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PREFACIO

Pensar a Educacao no século XXI é um desafio intrigante. Ja se fala em Educacao

4.0, nomenclatura proveniente do desenvolvimento rapido e continuo das tecnologias
da informagdo e comunicacdo (TICs) e da internet que tem, cada vez mais, invadido o
cotidiano das escolas e das salas de aula. Enquanto se teoriza uma Educacdo que,
supostamente, é 4.0 e tem acompanhado as tendéncias digitais, ousamos problematizar
gue os problemas e desafios que envolvem os espacos educativos ainda sdo da geragao
1.0.

O termo Educacdo 1.0, do final do século XVIII, conceitua um enfoque tradicional
de educacdo, o professor é o protagonista e o processo de ensino e aprendizagem
individualizado, reservado as elites. A educagao 2.0 surgiu com o intuito de preparar o
homem para trabalhar nas fabricas durante o século XIX, os processos eram pautados
na repeticio e memorizacdo. Em meados do século XX, a partir da 3° Revolugao
Industrial, surgiu a educacdo 3.0 que, de maneira inovadora, incorporou as novas
tecnologias aos processos de ensino e aprendizagem, tratando os alunos como
protagonistas da sua aprendizagem, democratizacdo do saber. Ja a educacdo 4.0
aparece como consequéncia da quarta revolucdo industrial, buscando atender as
supostas emergéncias e necessidades do século, informagdes mais acessiveis,
digitalizac3o dos processos e diversas possibilidades de inovacdo®.

A obra "Desafios da educacdo na contemporaneidade: discursos emergentes e
concepgdes de ensino" contém artigos que levam a pensar nesses desafios,
compreendendo que eles envolvem as tecnologias digitais, mas vao bem além delas. Ha
desafios emergentes nos processos de ensino e aprendizagem que por ora sao
silenciados em detrimento de outros. Esta obra é uma das aberturas das cortinas das
escolas e salas de aula visando trazer a tona tematicas que, na maioria das vezes, ainda
sao invisibilizadas.

Tais tematicas, abordadas ao longo dos capitulos, enfocam desafios das mais
diversas ordens, tais como: Formac¢do de professores, pratica docente, educacdo e

diretos humanos, projeto politico pedagdgico, educacdo e tecnologias, educacdo na

1 LENGEL, J. G. A evolugdo da educagdo: 1-2-3. In: Carvalho, M. T. (Org.). Educacdo 3.0: novas
perspectivas para o ensino. Unisinos. Sdo Leopoldo, RS: 2017.



pandemia, ensino remoto, educagao a distancia, educagao e cultura, relagdes étnico-
raciais, educacao inclusiva, estagio docente, dentre outras.

A partir das tematicas abordadas pelos autores e pelas autoras, percebemos que
ao falar dos desafios da educagao na contemporaneidade e ao analisar esses desafios
visando desnudar o chdo dos espacos educativos, as discussdes tém como objetivo
central o encontro de possiveis caminhos que colaborem e motivem ndo apenas os
profissionais da educacdo, mas também seus alunos e alunas. Enquanto os desafios se
desenham como vielas aparentemente sem saida, caminhos bifurcados ou como o tdo
conhecido fundo do poco, o debate sobre eles aqui proposto tendem por ressignifica-
los a medida que transformam os desafios em molas propulsoras de esperanga e de
novas possibilidades.

Problematizar e refletir sobre a educacdo contemporanea e seus desafios é uma
forma de ser sensivel ao que vivem os profissionais da educacdo espalhados por esse
pais em seu trabalho cotidiano com os alunos e as alunas. Essa sensibilidade é ainda
mais urgente quando, além dos ja conhecidos iniUmeros desafios que assolam a
educacao brasileira, passamos a viver, de repente, um contexto de pandemia, a saber,
a pandemia do novo coronavirus (COVID 19).

Nesse contexto, as questdes discutidas pelos autores, de maneira envolvente e
interdisciplinar a partir de abordagens teérico-metodoldgicas, funcionam ainda como
materiais de apoio, de colaboracdo e de esperanca para os profissionais da educacao.
Falar sobre os desafios ndo significa esbarrar neles e estagnar. E preciso fazer, sem
romantizar, o que os profissionais da educagdo desse pais sabem fazer de melhor: Ousar,
criar, redesenhar, esperancar, amar... Mesmo diante do caos. Que os desafios aqui

discutidos sejam possibilidades de pensar além.

Jessica Kelly Sousa Ferreira

Pés-graduada em Educagdo - Pradticas Pedagdgicas Interdisciplinares - UEPB
Mestre em Formagdo de Professores - UEPB
Doutoranda em Educagdo - UFPB
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CAPITULO |

AS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: CONQUISTAS E DESAFIOS

Queila Pahim da Silva'

Maria Cristina Mesquita da Silva®

"Doutoranda em Educacdo pela Universidade Catdlica de Brasilia (UCB). Professora do Instituto Federal de Educac3o,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB).

2 Mestranda em Educacdo pela Universidade Catdlica de Brasilia (UCB). Analista em Ciéncia e Tecnologia na
CAPES/MEC. Professora da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF).

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar os principais normativos legais brasileiros
gue versam sobre a formacao de professores da educagao basica no pais, no intuito de
refletir sobre a importancia e conquistas dessa formacdao e a descontinuidade das
politicas educacionais, conforme apontado por diversos estudiosos da area. Trata-se de
uma pesquisa documental e bibliografica, que utilizou como fonte de pesquisa a base
de dados Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e normativos legais brasileiros que
tratam da tematica. Os resultados indicam uma evolugdo normativa rumo a
flexibilizagdo das politicas publicas e a coexisténcia de diversos programas voltados a
formacdo docente. Esses programas sdo, contudo, ainda desconexos entre si, e por
vezes, insuficientes frente a demanda de formacao existente.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Formacdo de Professores. Educagao Basica Brasileira.
1. INTRODUCAO

A formacdo dos professores que atuam na educacdo bdasica brasileira tem sido
amplamente debatida ao longo dos anos, ndo sé na academia, como nas associa¢oes
cientificas e em demais segmentos sociais interessados na educacdo. No entanto, apesar
de apresentar conquistas, possui desafios no que tange as lacunas dos normativos legais
que a regulamentam devido a descontinuidade dos mesmos.

Nesse contexto, no intuito de melhor compreender esta tematica, foi
desenvolvida esta pesquisa que aborda a instituicdo e operacionaliza¢ao das principais
politicas publicas da formacdo de professores para a educacdo bdsica no Brasil, com
recorte temporal de 1996 a 2019.

O marco inicial da pesquisa é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira

(LDB) de 1996, escolhida devido sua relevancia para a educagao do pais, ao ponto de ser
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chamada por Saviani (1998) de “Lei Magna da Educac¢do Brasileira”. O limite temporal
do estudo foi 0 ano de 2019 a fim de apresentar os mais novos trabalhos e normativos
publicados. O objetivo desse recorte de normativos legais é fomentar o debate e
reflexdo sobre a dificuldade em se estabelecer uma consistente e alinhada politica para
formacao de professores no Brasil.

Os programas aqui abordados foram escolhidos pois seus escopos de atuacdo
atendem a orientacdo da LDB de 1996 e do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014,
referentes a necessidade de ampliar a oferta do ensino superior e principalmente da
formacao e valorizacdo dos professores.

Este trabalho constitui-se em introdugdo; marco tedrico com os topicos:
educacdo e formagdao de professores, formagdao de professores no Brasil: principais
normativos legais, principais programas publicos para a formacdo de professores no
Brasil; metodologia, discussdo dos resultados com as consideracdes finais e referéncias

consultadas.
1.1. Educagdio e formagdo de professores

Dado o papel essencial atribuido a educac¢do para a transformacdo de nossas
vidas e seu entendimento como um bem publico e um direito humano fundamental,
gue é o pilar para a efetivacdo de outros direitos, faz-se necessario o empenho dos
governos em prol da construcdo e atualiza¢do de politicas educativas. Pensando nisso,
varios paises, inclusive o Brasil, assumiram os compromissos expressos no Marco de
Ac3o de Dakar! e na Agenda 20302, que devido a importancia de seus 17 Objetivos para
o Desenvolvimento Sustentavel (ODS) adotados em todos os continentes, esta

apresentada na Figura 1 que segue:

1 Compromisso coletivo firmado durante o Férum Mundial da Educacdo em Dakar, em 2000,
representando um esfor¢co da comunidade internacional em avancgar na realizagao do direito a educagdo
no mundo, através de um conjunto de metas que vigoraram entre 2000 e 2015. Foi feito com base nos
preceitos da Declara¢do Universal de Direitos Humanos (1948), da Convencéo sobre os Direitos da Crianca
(1989) e da Declaragdo Mundial de Educagdo Para Todos (Jomtien, 1990).

2 plano de acao global para promover o desenvolvimento sustentdvel composta por 17 Objetivos,
com vigéncia entre 2015 e 2030. Disponivel em: http://www.agenda2030.org.br/sobre/. Acesso em 24
jan. 2020.
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Figura 1. Objetivos globais para o Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030

OBJETIVOS GLOBAIS

paraoDesenvolvimento Sustentavel

ERRADICAGAO FOMEZERD SACDEE EDUCACAODE IGUALDADE AGUAPOTAVEL
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5
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EFIGAZES
22
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DOCLIMA A 4

- -
[/ "\
o
OBJETIVOS GLOBAIS
DesenvolvimentoSustentavel

paracl

Fonte: Plataforma Agenda 2030 (ONU, 2020.

O ODS 4 da Agenda 2030 esta diretamente voltado para o tema da educacao:
“Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015) e é composto por 7 metas
de resultado e 3 de insumo, como a ultima, que se refere a qualificacdo dos professores.

Assim como apresentado por Marlova Noleto, diretora e representante da
UNESCO no Brasil em 2019, no prefacio de Gatti et al. (2019), para o alcance da
gualidade educativa proposta pelo ODS 4, é necessario professores bem formados e
valorizados e construcdo de sistemas educativos de qualidade, equitativos e inclusivos.
Isso passa necessariamente pela efetivagdo de politicas docentes que promovam
atratividade a carreira, formagao inicial e continuada consistente, reconhecimento e
possibilidade de desenvolvimento profissional, remuneracdo e condicdes de trabalho
adequadas.

Diferentes estudiosos e pesquisadores do campo da educagdo tém concentrado
esforgos para instigar interlocugdes epistemoldgicas e metodoldgicas em torno de uma
temadtica abrangente e multidisciplinar, com uma centralidade comum: a formacao
docente. Eles também analisam as tensGes (BRZEZINSKI, 2018), conflitos, fragilidades
(GATTI, 1997), embates (BARRETO, 2015), contradi¢cdes e descontinuidade (SAVIANI,

2016) das leis e comandos legais que instituem e fomentam essa formacdo de
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profissionais para a educagao basica brasileira. Parte dos resultados desses esfor¢cos tem
se transformado em aportes tedrico-explicativos que expressam uma reflexdo mais
apropriada sobre o ideal e necessdrio para uma formacao de qualidade em nosso pais e
a realidade.

Para Oliveira e Leiro (2019), ela tem sido tomada como darea estratégica de
intervencao, a fim de alcancar as transformacdes desejaveis na educacgao, constituindo-
se em um cendrio de inquietudes e disputas politicas e ao considerar que as politicas
publicas podem ser compreendidas como um entrelagado de normas formuladas a
partir dos direitos da populacdo, e que permeia todas suas fases ou ciclos (COUTINHO,
2013). Por isso, torna-se relevante entendé-las e estuda-las, ja que representam ou ao
menos deveriam, nossos direitos, e por isso, sera apresentado os principais normativos
legais brasileiros que versam sobre a formacao de professores para a educacdo basica,

no topico seguinte.
1.2. Formacto de professores no Brasil: principais normativos legais

Varias sdo as politicas educacionais relacionadas a formacao de professores no
Brasil, por isso e com o propdsito de analisa-las, foi realizado o levantamento do
ordenamento legal de instituicdo das mesmas desde 1996 até 2019, incluindo algumas
das leis, decretos e planos de desenvolvimento da educacdo oficializados pelo Ministério
da Educacdo (MEC), que regulamentam esta tematica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), sancionada em 20 de
dezembro de 1996 (Lei n2 9.394/1996), define e regulariza a organiza¢do da educacdo
brasileira com base nos principios presentes na Constituicio Nacional de 1988 e
constitui-se como marco nas transformagées ocorridas desde entdo na formacgdo de
professores do Brasil, permitindo a discussdo e consolida¢cdo de medidas que ampliaram
o acesso e melhoraram o financiamento do ensino em nosso pais, tendo passado por
diversas modificacdes, decorrentes das 39 leis aprovadas entre 1997 e 2015 (SAVIANI,
2016).

No ano de 2001 foi sancionada a Lei n? 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com diretrizes e metas para os dez anos
seguintes. Ele foi criado em sintonia com a Declara¢do Mundial sobre Educag¢do para

todos, de 1990, como sugere o § 19, do art. 87 da LDB de 1996. As diretrizes para
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formacao de professores do referido PNE colocam a implementacdao de politicas
publicas neste campo como condi¢cdo e meio para o avanco cientifico e tecnolégico do
pais (OLIVEIRA; LEIRO, 2019).

Uma das metas propostas pelo PNE de 2001 para a formacdo de professores da
educacdo basica, foi que, em até cinco anos, todos os professores da educacgao infantil
tivessem o nivel médio e que, em dez anos pelo menos, 70% deles tivessem formacao
em nivel superior. Para e educacao fundamental, a meta era de que em até cinco anos
todos tivessem o nivel superior concluido (BRASIL, 2001). Outra determinac¢do foi o
estabelecimento do prazo de um ano para a constituicdo de diretrizes e parametros
curriculares para os cursos superiores de formacao de professores e demais
profissionais da educacao.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado em abril de 2007, teve
o objetivo de melhoria da educacdo e reducdo de desigualdades relativas as
oportunidades educacionais e um de seus principais pontos, foi a formagao de
professores e a valorizacdo dos profissionais da educacao basica (BRASIL, 2008). Apesar
de ter sido descontinuado, uma de suas iniciativas perdurou: a expansao e interiorizacao
da oferta de cursos de educacdo superior através da Universidade Aberta do Brasil
(UAB).

Ainda em 2007, através da Lein2 11.502, de 11 de julho de 2007, a Capes passou
a ter a finalidade de induzir e fomentar a formacao inicial e continuada de professores
da educacgdo bdsica, em regime de colabora¢cdo com os Estados, os Municipios e o
Distrito Federal e somente através de convénios com as instituicGes de ensino superior
publicas e privadas (BRASIL, 2007).

No ano de 2009, por meio da publicacdo do Decreto n? 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, foi instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, cuja finalidade era organizar, em regime de colaboracdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formacao inicial e continuada
dos profissionais do magistério para as redes publicas da educacdo basica (BRASIL,

2009).

10 Decreto n® 6.755/2009 foi revogado pelo Decreto n.2 8.752 de 09 de maio de 2016.
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Em 2014, houve a publica¢dao do Plano Nacional de Educac¢do (PNE) 2014-2024,
sancionado pela Lei n2 13.005, em 25 de junho de 2014. Com vigéncia de dez anos,
constitui-se como uma referéncia central para os entes federativos em relacdo as
politicas educacionais a serem implantadas por meio das 10 diretrizes, 20 metas e 254
estratégias, definindo os objetivos para a educacdo a serem alcangados até 2024.

Especificamente em relacdo a formacao dos profissionais da educacao, a que se
referem as metas 15 e 16 do PNE 2014-2024 e a ligacdo com o ODS 4.c da Agenda 2030,
a porcentagem de docentes nos anos finais do ensino fundamental com formacgao
superior na drea em que lecionam foi de apenas 45,9%, em 2015 (SIQUEIRA, 2017). A
Meta 15 deste PNE planeja que 100% dos docentes da educagdao bdasica, tenham
formacao na area em que lecionam até 2024 (BRASIL, 2014).

No referido Plano, ha também outras metas que fazem referéncia a formacao de
professores para a educacgao bdsica, como a Meta 1, que trata da Educacao Infantil e a
Meta 3, que trata do ensino médio e aumento da taxa de matricula neste nivel de ensino,
prevendo como primeira estratégia, uma renovacao curricular e do ensino, indicando a
necessidade de uma formacao continuada de professores.

Na Resolugdo CNE/CP n22/2015, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacado inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada” (Brasil, 2015), percebe-se pressa na formacdo dos profissionais ja em
exercicio, como previsto nos artigos 14 e 15. Em ambos os casos, determina-se carga
horéria reduzida, variando conforme a situacao a ser atendida, e, no caso do curso para
segunda licenciatura, os portadores de diploma de licenciatura com exercicio
comprovado no magistério da educacao basica, poderao ter reducdo de até 100h da
carga hordria do estégio curricular supervisionado (BRASIL, 2015).

Em dezembro de 2019, uma nova Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) foi promulgada tratando da definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a educacdo basica e também da instituicdo da Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo), trata-se da Resolu¢do CNE/CP n2 2, de 20 de dezembro de 2019.

No que tange a carga horaria dos cursos, quando cotejada com a Resolu¢do n?

02/2015, h3a, entre outras flexibilizagdes, a diminui¢do da carga horaria dos cursos de
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formacao pedagodgica (de 1400 a 1000 horas para 760 horas) e nova classificagdao dos
cursos de segunda licenciatura, as quais terdo durac¢Oes variadas, a depender do

agrupamento em que se enquadram.
1.3. Principais programas piblicos para a formacto de professores no Brasil

Assim como variadas sdo as politicas educacionais relacionadas a formacao de
professores no Brasil, também os sdo os programas publicos destinados a esse fim.
Abaixo destacam-se aqueles considerados mais representativos e que seguem vigentes
no dmbito da administracdo publica federal.

O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto n2 5.800, de 08 de junho de 2006, para
o desenvolvimento da modalidade de educac¢do a distancia (EaD), com o objetivo de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no Brasil.
De acordo com Branco e Peixoto (2018), o sistema UAB materializa-se como uma grande
rede de cooperagdo entre entes federados com o objetivo de implementar um modelo
de EaD no setor publico.

Ja para Gatti e Barreto (2009), essa medida legal assentou-se no pressuposto de
que a EaD constituia a iniciativa de maior alcance para enfrentar as novas demandas do
numero de egressos do ensino médio e de formagao docente.

Barreto (2015) discute sobre a necessidade de revisar os projetos de formacao
desses cursos ofertados a distancia, ja que carecem, assim como os presenciais, de
reflexdes mais profundas sobre o perfil profissional que se pretende formar. Pondera,
ainda que é necessario refletir se essa expansdo da oferta de formacdo estaria
acompanhada da qualidade que Ihe é necessdria ou seria apenas uma tentativa de
resolver os impasses da formacgao de professores no Brasil, tornando-a ainda mais fragil.

A despeito das posi¢des reticentes ou mesmo contrarias a essa politica publica,
no ano de 2020 a UAB esta completando 14 anos de existéncia. Trata-se de um programa
longevo e amplamente interiorizado. Conforme o Sistema de Gestdo da UAB (SisUAB)
participam da UAB 135 Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IPES), as quais podem
ofertar cursos em 848 polos aptos em todos os estados do Brasil. Os dados da Diretoria
de Educacédo a Distancia (DED/Capes), revelam que em maio de 2020 a UAB ja contava
com 273.938 formados, dos quais 188.724 formados em cursos relacionados a formagao

de professores (licenciaturas e especializagGes).
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A UAB representa numericamente o programa publico de maior capilaridade
para formacdo docente da atualidade. Para Arruda (2018), a UAB se constitui no
primeiro grande programa de EaD em nivel nacional, responsavel por um movimento
promotor da democratizagdo do ensino superior no interior do Brasil, mas por outro
lado, em sua longevidade, o Sistema contribui para o pouco desenvolvimento
institucional da EaD nas universidades publicas, posto que reduz o funcionamento da
modalidade ao fomento de um programa em especifico.

O Programa |Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi
regulamentado primeiro por meio da Portaria do MEC n2 38, de 12 de dezembro de
2007 e mais tarde ampliado por meio do Decreto n? 7.219, de 24 de junho de 2010. O
programa tem como objetivo proporcionar aos licenciandos da primeira metade do
curso atividades de iniciacdo a docéncia, através de propostas como criacdo de objetos
educacionais, oficinas e projetos académicos, entre outros. Sdo oferecidas bolsas para
os licenciandos, professores das escolas e equipe de docentes do programa na
Instituicdo de Ensino Superior.

De acordo com os dados da Diretoria de Formacao de professores da Educacao
Basica da Capes (DEB/Capes), em suas nove edi¢des concluidas, o PIBID beneficiou
258.706 estudantes de iniciagdo a docéncia. Durante o primeiro semestre de 2020 foram
conduzidos os processos seletivos referentes a 102 edicdo do programa, com a oferta de
cerca de 30.000 bolsas de iniciacdo a docéncia®.

Outro programa que merece destaque, o Plano Nacional de Formagdo de
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), foi constituido por meio da portaria
normativa MEC n2 09 de 30 de junho de 2009, com o objetivo de estabelecer acdes e
metas para a qualificacdo profissionais do magistério que ainda ndo possuem a
formacdo requerida para o exercicio da docéncia em regime de colaboragdo com as
Secretarias de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e com as
Instituicdes de Ensino Superior, no dmbito do PDE - Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagao.

O obijetivo principal do programa é garantir que os professores em exercicio na

rede publica de educacdo bdsica obtenham a formacdo exigida pela LDB, por meio de

L http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes
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cursos superiores publicos, gratuitos e de qualidade. As modalidades de cursos
oferecidas contemplam primeira, segunda ou terceira licenciatura para docentes em
exercicio (BRASIL, 2009).

Consoante as informacgdes da DEB/Capes, até dezembro de 2019, o PARFOR
contava com 354 turmas em andamento, e mais de 11.000 professores da educacdo
basica matriculados. Ao longo de sua existéncia, o PARFOR formou cerca de 54 mil
professores (DEB/Capes, 2019).

No ano de 2018, um outro programa voltado a formagdao dos estudantes de
licenciatura foi lancado pela Capes/MEC, o Residéncia Pedagdgica. Instituido pela
Portaria Capes n2 38/2018, o programa tem o objetivo de propiciar e intensificar a
formacao pratica nas licenciaturas, por meio da imersao do licenciando na escola de
educacdo basica a partir da segunda metade do curso. A exemplo do PIBID, no
Residéncia Pedagdgica sao oferecidas bolsas para os licenciandos, professores das
escolas e equipe de docentes do programa/IES. Em entrevista a Revista Nova Escola,
Mello (2018) destacou a relevancia de programas de residéncia pedagdgica, para
favorecer a compreensao, por parte dos licenciandos, da dimensao pratica da profissdo
docente. Segundo a estudiosa, a residéncia pedagdgica poderia ser um primeiro passo
para corrigir a auséncia e/ou insuficiéncia da formacdo pratica dos estudantes, embora
a iniciativa governamental ainda se revele pequena para o numero de futuros

professores que se formardao nos préximos anos.

2. METODOLOGIA

Este trabalho constitui-se de pesquisa documental e bibliografica, abordando o
tema de formacdo de professores para educacdo bdsica no Brasil. A pesquisa
documental consiste na analise dos normativos legais brasileiros que tratam dessa
capacitacdo, informacgdes institucionais constantes do site da Capes, do sistema de

gestdo da UAB, do SisUAB e da Plataforma Capes de Educac¢do Basica.

Como fonte de busca para a pesquisa bibliografica, utilizou-se autores como
Gatti e Barreto (2009), Gatti et al. (2019), Saviani (1997, 1998 e 2016), Brzezinski (2018)

e artigos publicados em revistas cientificas de educacao e na base de dados Scientific

Eletronic Library Online (SciELO).
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A busca nessa base de dados foi feita em outubro de 2019 e o uso se justifica
pela sua abrangéncia e por incluir publicacGes relevantes na area de Educacdo,

conforme o sistema Qualis-Periddicos! da CAPES.
3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONSIDERA(;(N)ES FINAIS

Ao analisarmos os normativos legais que orientam para a formacdo de
professores da educacdo basica brasileira desde a LDB de 1996, vemos que sua maior
contribuicdo conforme apontado por Gatti et al. (2019) foi a proposicdo dessa formacao
em nivel superior. No entanto, em 2013, voltou-se a admitir, sem restri¢cdes, a formacao
de docentes para a educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental na
modalidade normal em nivel médio (BRASIL, 2013).

A UAB, constituida em 2006, € um marco de interiorizacdo da formacao inicial e
continuada desses profissionais, expandindo o ensino superior dos grandes centros para
0s municipios menores e mais distantes. Representa também uma politica publica de
amplo alcance do ponto de vista do nimero de matriculas e de formados, posto que
atua por meio da modalidade EaD. Varios autores reconhecem o papel democratizante
da UAB e sua atuacdo frente ao cumprimento das Metas do PNE. H4, contudo, a
preocupacdo com a qualidade dos cursos (GATTI et al, 2019) e até mesmo com a
possibilidade de retracdo de outras iniciativas em EaD nas Instituicdes, por conta do
modelo de gestdao e fomento do Programa (ARRUDA, 2018).

O PIBID, instituido em 2007, de acordo com o estudo realizado por Gatti et al.
(2014), trouxe varias contribuicGes para as licenciaturas e contribui para a valorizacao
da profissao de professor, constituindo-se em rara politica de atenc¢do a formacao inicial
dos professores para a educacdo bdasica. E ainda um programa que desacomoda as
licenciaturas e mobiliza escolas e por suas contribuicdes deve ser institucionalizada e
tornada perene como politica de Estado (GATTI et al., 2014).

Mas desde 2015, tem tido cortes orcamentarios, frutos da retracdo dos

investimentos planejados para a Capes, o que reflete na diminuicdo no nimero de

! Ferramenta usada para classificar a produgdo cientifica dos programas de pds-graduagao no
que se refere aos artigos publicados em periddicos cientificos. A classificacdo é realizada pelos comités de
consultores de cada area de avaliagdo seguindo critérios previamente definidos pela area e procuram
refletir a importancia relativa dos diferentes periddicos para uma determinada area (BRASIL, 2018).
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bolsas. Esse fato faz do PIBID um exemplo de agao publica que, apesar de ter trazido
inUmeras contribuicbes para o campo educacional, estd sendo prejudicada pela
diminuicdo de investimentos para sua execucao (PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018).

O Residéncia Pedagdgica, embora tenha sido implementado apenas em 2018,
alinha-se estritamente com o PIBID, pois também esta direcionado a melhoria da
formacao inicial dos professores, assim como a valorizacao e fortalecimento dos cursos
de licenciatura. Trata-se, da forma como atualmente se estrutura, de um programa
complementar, pois a diferenciagdo pratica entre os mesmos é tao somente o momento
dos cursos para os quais sdo direcionados (PIBID, para a primeira metade e Residéncia
Pedagdgica, para a segunda metade das licenciaturas). A primeira edicdo do Residéncia
Pedagdgica ofertou 45.000 vagas. A segunda edicdo, que estd em fase de selecao,
ofertou cerca de 30.000 vagas. Para Mello (2018) trata-se de uma oferta ainda
insuficiente, considerando o grande nimero de licenciandos do pais.

O PARFOR (2009) tem cumprido o objetivo para o qual foi criado, o de
qualificacdo dos profissionais da educacdo que estdo em atividade e ndo possuem
licenciatura, mas, na percepcdo de Brezezinski (2014), foi uma de tantas outras
alternativas emergenciais do governo brasileiro, para suprir a necessidade de formacao
adequada aos docentes, tendo dificuldade de sua efetivagdo na pratica, pois os
professores ndo tém substitutos para ministrarem as suas aulas enquanto estudam, e,
por isso, acabam por abandonar os cursos de formacao.

Os PNEs de 2001 e 2014 abrangem em suas metas a questdo da formacao inicial
e continuada dos professores, contemplando estratégias para todas as etapas da
educacdo bdsica. Observam-se, contudo, em ambos, proposi¢cdes ndo factiveis dentro
dos prazos estabelecidos. Isso claramente se deu com o primeiro PNE (2001-2010), no
gual se observa que as estratégias estabelecidas ficaram longe de serem cumpridas.
Para lulianelli (2016, p. 139), este PNE “teria se tornado uma mera carta de intencdes.
Sua baixa efetividade foi tdo intensa que se teve que elaborar um Plano do
Desenvolvimento da Educagao”. Muito provavelmente o descompasso entre o previsto
e o executado venha a se repetir em muitas das Metas previstas no atual PNE (2014-
2024). Nesse ambito, revela-se a importancia e a necessidade de que o planejamento

das politicas publicas esteja articulado as reais condi¢des de execu¢dao das mesmas, ou

seja, da operacionaliza¢dao dos programas.
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No PNE de 2014, no que tange as metas relacionadas a formacgao de professores,
podem ser identificadas estratégias relacionadas aos programas em andamento
abordados nesta pesquisa, como por exemplo, a estratégia 15.9 que se relaciona com o
PARFOR e com a UAB, a 15.3 que esta atrelada ao PIBID e Residéncia Pedagdgica e a
12.2 que trata da UAB.

Apesar de ser necessdria a formacdo de professores em exercicio e de novos
professores, as determinacdes legais verificadas revelam um traco persistente e
problematico em nossa histéria de formagdo para o magistério, em que situagdes
inadequadas e improprias nas escolas publicas, como formacdo profissional inadequada
e desmotivacao, justificam ag¢des aligeiradas e provisdrias na preparacao dos docentes
da educacdo bdsica no pais (GATTI, et al., 2019).

Por fim, importa destacar que a légica e dindmica das politicas em nosso pais,
sobretudo na drea educacional, ndo apresenta a linearidade e articulagdo necessarias
ao cumprimento adequado das metas e estratégias estabelecidos normativamente.
Tratam-se ainda de programas fragmentados e de cardter emergencial. E o que
Brzezinski (2018) chama de “descompasso/compasso entre a proposi¢do, a execugdo e
os resultados (BRZEZINSKI, 2018, p. 8).

Ela ainda sustenta que a dinamica das politicas no sentido de constantes
reformas, planos de acdo, mudancas e alteracGes de rotas, sdo fruto de um cendrio
fortemente pautado na internacionalizacdo, financeirizagdo e pelo movimento de
diversificacdo e diferenciacao institucional, o que altera e complexifica ainda mais os
processos de gestdo, financiamento e organizacdo da educacdo nacional, incluindo a
democratiza¢do do acesso e permanéncia com qualidade social (BRZEZINSKI, 2018).

Cabe aqui, ressaltar que, o intuito do histdrico dos normativos legais e programas
publicos federais relacionados a formacdo de professores para a educacdo basica, foi de
desenvolver reflexdes sobre as politicas educacionais no pais desde 1996 a fim de

relaciona-la com a realidade que vivenciamos como docentes e pesquisadoras da area.
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CAPITULO II

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: REFLEXOES SOBRE A PRATICA
DOCENTE NA FORMACAO LETRADA DOS ESTUDANTES DA
EDUCACAO BASICA
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RESUMO

Esta producdo tem por objetivo explicitar as concepgdes de letramento e alfabetizagao,
refletindo acerca da pratica docente no ensino da lingua portuguesa. Os estudos
realizados, a partir das discussdes levantadas por autores como Vygotsky, Ferreiro,
Kleiman e Soares, e das orientacdes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e nos Parametros Curriculares Nacionais ( PCN) de Lingua Portuguesa,
possibilitaram o entendimento em relacdo a aquisicdo da leitura e escrita e a
diferenciacdo entre alfabetizacdo e letramento, considerando que esse processo de
aquisicao, dentro da escola, necessita estar inserido em um contexto social para que
seja apreendido significativamente pela crianca. Quanto a pratica docente, percebeu-se
o papel fundamental do educador no percurso desse processo de aprendizagem, visto
gue a sua pratica pedagdgica no ensino da leitura e escrita, quando contextualizada,
podera influenciar e contribuir, ou ndo, para formacdo de sujeitos letrados e aptos a se
comunicarem efetivamente na sociedade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Pratica Docente.
1. INTRODUCAO

Durante o processo de aquisicdo da escrita, a crianca passa a utilizar simbolos,
desenhos, imagens, rabiscos, textos ou qualquer outra forma que ela encontre para
expressar o mundo ao seu redor. De acordo com Vygotsky (1989), a aquisicdo da escrita
resulta de um longo processo de desenvolvimento das fung¢bes superiores do
comportamento infantil que o autor chama de pré-histdria da linguagem escrita, esta
que por sua vez constitui a histéria das formas de expressdo da crianca. Contudo, a
escolarizacdo da escrita tem limitado essas expressdes transformando este processo em
algo mecanico e sistematizado, impedindo-os assim de perceber a utilizacdo racional e

social deste sistema e até a proépria livre expressao.
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Este é um processo bastante complexo, que acontece de forma particular e em
tempos diferentes para cada individuo, portanto necessita de uma maior atencdo por
parte do educador, que precisa estar atento ndo somente para o processo isolado de
conhecimento das letras e formagdo de palavras, mas também para a realidade social
em que estdo inseridos, ja que o contexto da aprendizagem pode ser fator contribuinte
para o desenvolvimento dos alunos (FERREIRO, 1995).

A aprendizagem da escrita, por muito tempo, tomou uma visdo simplista,
perdendo a sua especificagdo e caracterizando-se pelo conhecimento dos cédigos
linguisticos e da sua formacdo de palavras, frases etc. Desse modo, muitas criancas
tornavam-se apenas codificadores, ou seja, capazes de transcrever de acordo com as
regras e sistemas da grafia, porém sem conseguir fazer uma real interpretacao do
mundo, sem a habilidade de produzir bons textos e construir uma escrita reflexiva.
Conforme Mello (2005, p. 29) explica, “o problema é que, ao tornar o processo mais
simples buscando ensinar primeiro as letras para entdo chegar aos processos de
comunicacao e expressao, se perdeu de vista a funcdo social da escrita [...]", ou seja, a
finalidade pela qual a escrita foi criada foi colocada em segundo plano.

Pesquisas apontam que cerca de 30% da populagdo brasileira, com faixa etdria
entre 15 e 64 anos, sdo considerados analfabetos funcionais. Isso significa dizer que “A
cada 10 brasileiros, trés ndo conseguem resolver operac¢des basicas que envolvam, por
exemplo, o total de uma compra, o calculo do troco ou valor de prestacdes sem juros
quando v3o ao supermercado” (CAMPOS JUNIOR, 2018, p.1). Ou seja, esses individuos
sofrem ao resolver tarefas simples do cotidiano devido aos obstaculos gerados pela
dificuldade na interpretacao de textos ou situacdes que surgem constantemente, o que
prejudica, em sua maioria, a formacao de cidaddaos autbnomos e com uma visdao de
mundo critica.

Os estudos do Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF), datados entre 2001
e 2018, ainda revelam que, embora tenha aumentado para a taxa de escolaridade de
criangas entre seis e 14 anos, desse mesmo publico, “7 em cada 10 ainda sdo analfabetos
funcionais e apenas 1% pode ser considerado proficiente” (CAMPOS JUNIOR, 2018, p.1).

Necessita-se, portanto, repensar sobre a importancia do processo de
alfabetizacdo, buscando ter como foco o aprendiz em formacdao, um ser social, que

precisa desenvolver uma visdo critica a respeito do mundo em que vive, sabendo
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expressar sua opinido nas demais formas de representagdo da linguagem, inclusive a
escrita. E fundamental levar em consideracdo o olhar do aprendiz e a partir dai buscar
meios e estratégias que proporcionem o interesse pela escrita, a fim de que ele possa
aprender ndo somente a escrever o seu nome ou textos simples, mas também a
expressar a sua opinidao por meio da lingua escrita, construindo textos criticos, poéticos,
artisticos, questionadores e reais.

Sendo assim, temos como objetivo explicitar as concep¢bes de letramento e
alfabetizagao, refletindo acerca da pratica docente no ensino da lingua portuguesa. Pois,
considera-se fundamental a reflexdo sobre esse processo de aquisicdo da linguagem
desenvolvido no ambiente escolar, analisando as lacunas que contribuem para o
fracasso no contexto social. Assim como afirma Kleiman (1995, p.47): “As falhas,
acredito, sdo mais profundas, pois sdo decorrentes dos prdprios pressupostos que
subjazem ao modelo de letramento escolar”.

Com efeito, este artigo traz uma discussao sobre a pratica docente na formacao
letrada dos estudantes da educacdo basica. Para isso, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, de natureza qualitativa, buscando adquirir conhecimento por intermédio

das principais fontes relacionadas a temdtica abordada (PRESTES, 2008).
2. EDUCAR PARA LETRAR

A criancga por si sé é constituida por um mundo de imaginagao e criatividade, é
observadora, tem opinido sobre as coisas e é capaz de produzir magnificos trabalhos.
Para isso, elas exploram o meio ao seu redor travando problemas abstratos e complexos
em busca de construir o seu conhecimento de mundo, dentre eles, o conhecimento
relacionado ao processo de escrita (FERREIRO, 1995). Por isso, é preciso estar atento a
esse processo considerando seu contexto social, bem como para as praticas educativas,
de modo que possam contribuir para o afloramento dessa criatividade em relagdo as
producgdes escritas e proporcionem oportunidades em que os discentes se expressem e

desenvolvam suas habilidades.
2.1. Alfabetizacto e Letramento

Entender a aquisi¢do da linguagem escrita requer a compreensao dos processos

entre os quais o aprendiz perpassa em seu desenvolvimento. Segundo Mello (2005) a
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apropriacdo da linguagem escrita pela crianga precisa ocorrer de modo natural por meio
de uma vivéncia social numa comunidade que |é e escreve constantemente. Os estudos
a respeito desse processo de aquisicdo apresentam dois termos intrinsecos e
interligados, sdo eles: alfabetizag¢do e letramento, dos quais discutiremos a seguir.

Soares (1995) traz uma diferenciacdo entre estes termos de maneira concisa e
nos proporciona um melhor esclarecimento a respeito do assunto. Ela ressalta que
conforme as mudancas que foram ocorrendo ao longo do tempo surgiram a necessidade
de novas definicdes quanto a aprendizagem da lingua escrita. A autora explica que o
termo letramento surgiu a partir de novas demandas na sociedade quanto ao uso da
leitura e escrita.

Conforme Soares (1995) a palavra letramento foi introduzida na biblioteca
educacional brasileira baseando-se na palavra Literacy (palavra inglesa que se refere ao
estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever). Implicitamente
neste conceito estd o papel social da escrita, pois letramento nao se refere somente
aquele a quem domina a regras gramaticais e consegue escrever uma palavra, mas sim
aquele que sabe usa-la efetivamente nos grupos sociais a que esta inserido, ocasionando
assim consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas.

Quanto a alfabetizacao, Soares (2009) expde as concepgdes a partir do dicionario
Aurélio da Lingua Portuguesa, que define como “a acdo de alfabetizar, de ensinar a ler
e escrever”, ou seja, o ato de ensinar as letras, formacdo de palavras, frases e dentre
outras coisas.

Percebe-se aqui a principal diferenciacdo entre estes termos. Enquanto a
alfabetizagao propicia apenas o ensino rudimentar da escrita, o letramento propde o
uso social da escrita, o seu dominio para a comunicag¢do no cotidiano.

Definir o conceito de letramento, e em seguida diferencid-lo do conceito de
alfabetizacdo é uma tarefa bastante complicada, ja que estdo diretamente ligados entre
si e no que diz respeito as definicdes existe ainda uma grande confusdo de ideias.
Quanto a isso Soares ressalta:

Dissociar alfabetiza¢do e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepc¢des psicoldgicas, linglisticas e psicolinglisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto)
no mundo da escrita se da simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisicao do sistema convencional de escrita — a alfabetizacao, e
pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
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atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. N3o sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissocidveis: a alfabetizacdo se desenvolve no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto
é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sé pode
desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagbes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagao.
(SOARES, 2004. p.14).

Vemos aqui que uma definigdo ndo exclui a outra. O sujeito letrado necessita
dominar o cédigo escrito para saber se expressar por meio dele, seja de maneira
simplista ou mais elaborada. E consequentemente, o sujeito alfabetizado deve entender
o fator social do instrumento que utiliza para comunicar-se.

Para Kleiman (2005) a alfabetizacdo é uma pratica do letramento, e os dois

termos estao diretamente associados.

A pratica da alfabetizacdo se concretiza em eventos que se situam
dentro de uma sala de aula, liderados por um especialista (o professor)
que se encarrega de ensinar sistematicamente as regras de
funcionamento e uso do cddigo alfabético aos iniciantes no assunto
(os alunos). Ambos — professor e aluno — tém relagbes sociais
predeterminadas: um anima, organiza, avalia; outros respondem,
realizam as atividades propostas (KLEIMAN, 2005, p.13).

A autora ainda conceitua a alfabetizacdo como um conjunto de saberes
relacionados ao cddigo escrito da sua lingua materna e como um processo de aquisi¢cdo
das primeiras letras. Contudo, ela deixa claro que inUmeras mudancas ocorreram ao
longo da histéria, no que diz respeito a concepcao de “ser alfabetizado” dentro das
escolas, e do que seria necessario saber para poder usar a escrita ao longo da vida.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), durante o processo de
alfabetizacdo é preciso que:

os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura —
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o
desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva,
maiulsculas e minusculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofonicas entre esses dois sistemas de materializagdo da lingua
(BRASIL, 2017, p.90).
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De acordo com esse documento, nos primeiros anos do Ensino Fundamental a
pratica docente deve ser voltada a alfabetizacdo, garantindo oportunidades para a
apropriacdo do sistema da lingua escrita de modo que habilidades de leitura e escrita
sejam também desenvolvidas por meio de praticas letradas. A BNCC sintetiza as

habilidades envolvidas na alfabetizacdo tal como:

e Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas
(outros sistemas de representacao);

e Dominar as convengdes graficas (letras mailsculas e minusculas,
cursiva e script);

¢ Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

¢ Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

» Saber decodificar palavras e textos escritos;

* Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

e Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento). (BRASIL, 2017, p. 93).

Em andlise sobre os pressupostos da alfabetiza¢ao apontados na BNCC, Rosi Rico
(2018) — da Revista Nova Escola — explica que existem duas linhas de ensino abordadas
no documento, a primeira estd centrada no trabalho com praticas sociais da leitura e
escrita com o uso de textos, dos quais as criangas possam refletir a respeito; a segunda
linha trata sobre a compreensao do sistema de lingua escrita, ou seja, aprendizagem das
letras, silabas, fonética etc. A escritora destaca ainda que essas definicbes geraram
muitas discussdes durante o processo de avaliacdo da BNCC. Ela ainda afirma que
“Indicar a inclusdo de atividades especificas sobre notacdao alfabética nao significa
desprezar a imersao no texto e sua funcdo social nem estabelecer uma ordem de
prioridade entre os dois trabalhos” (RICO, 2018, on-line).

Dessa forma, é possivel perceber por meio dessas definicdes que a alfabetizacao
€ um processo sistematico que demanda uma consciéncia fonolégica e estrutural. Isso
precisa ocorrer mediante estratégias pedagdgicas que envolvam operagdes cognitivas,
fisico-motoras, social e emocional. A crianca necessita estar engajada nesse processo e
o professor comprometido a apresentar-lhe todos os meios disponiveis para que a
construgdo e aprendizagem do sistema da escrita ocorram.

No que concerne ao letramento, Kleiman (2005) afirma que sua principal
caracteristica estd associada ao fato de que o letramento é determinado pelo contexto

ao qual estd inserido, também aos seus usos e fungdes.
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O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso de
sistemas de escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento
historico da escrita refletindo outras mudancas sociais e tecnoldgicas,
como a alfabetizagdo universal, a democratizacdo do ensino, o acesso
as fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da
internet. (KLEIMAN, 2005. p.22).

A autora aponta que o termo surgiu na literatura especializada para “se referir a
um conjunto de praticas de uso da escrita que vinham modificando profundamente a
sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as,
porém.” (KLEIMAN, 2005, p.22).

Um ponto de destaque para Kleiman (1995; 2005), em suas pesquisas remete a
questdo dos tipos de letramento, ela enfatiza que esta é uma pratica que ocorre muito
mais fora da escola do que dentro dela, pois se constitui através dos acontecimentos
gue cercam o aprendiz, por meio do seu envolvimento com a comunidade e, portanto
as praticas de “letramento escolar” deveriam ocorrer relacionando-se a essa realidade
vivida, ja que ser letrado entende-se como aquele que sabe fazer o uso social da escrita,
ou seja, aquele que compreende o mundo ao seu redor e utiliza das diversas linguagens,
dentre elas a — escrita — para comunicar-se com ele.

A autora ressalta que o fen6meno letramento vai muito além do mundo da
escrita tal qual é concebido nas instituicbes que sdo encarregadas de apresentar
formalmente aos aprendizes o mundo da escrita; ela reflete que outras “agéncias de
letramento” como familia e igreja, trazem orientacdes totalmente diferentes quanto a
este conceito. Com isso, Kleiman (2005) afirma que quanto mais a escola se aproximar
das praticas sociais de outros ambientes de vivéncias dos alunos, mais estes poderao
trazer conhecimentos relevantes das praticas que ja conhecem e mais faceis serao as
adequacdes, adaptagdes e transferéncias que ele vira a fazer, e sendo assim melhor sera
a sua aprendizagem.

Para melhor esclarecer as praticas desses dois termos — Alfabetizacdo e
Letramento, Kleiman traz uma tabela apresentando os principais pontos em seu artigo

“Alfabetizacdo e Letramento: implicagbes para o ensino”, 2002.
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Figura 1 — Ensino da Escrita

Alfabetizacao tradicional Letramento
1. Pratica individual de dominio do Praticas sociais, situadas em contextos
codigo. especificos. culturalmente determinadas.

2. Foco na capacidade individual de
aquisicao da escrita ( portanto,
competitiva).

Foco na pratica coletiva, da qual cadaum
participa segundo sua experiéncia, sua
capacidade.

3. Pratica homogénea. determinada
por poucas instituicoes dominantes.

Praticas diversificadas, segundo
instituicoes, objetivos, identidades e papéis
dos participantes, etc.

4. Objetivo da pratica escolar: preparo,

para transferéncia a outros contextos:
pratica circular (ler/escrever para
aprender a ler/escrever).

Objetivo: realizacao de tarefas especificas.
Ler/escrever com alguma outra finalidade
(prazer, escape. aprendizagem, contato,
etc.).

5. A unidade analitica de ensino
privilegiada € a palavra e seu

significado. iniciando-se na letra/silaba,

culminando na frase ou na
seqliéncia/colecao de frases.

A unidade basica privilegiada é o texto e a
producao de sentido.

6. Géneros privilegiados: os das
instituicoes literaria, académicae,
mais recentemente, jornalistica.

Além desses, também géneros dos
dominios discursivos do cotidiano familiar,
da publicidade, da burocracia. do
comércio, da politica, etc.

Fonte: Kleiman (2002, p. 100).

Vemos aqui que um centraliza-se mais na pratica individual e autbnoma e o outro
em atividades coletivas e no compartilhar de experiéncias, ampliando assim a margem
de conhecimentos para tal aprendizagem. A exemplificacdo do segundo termo -
letramento —, temos inUmeras praticas letradas em instituicGes como a familia, tais
como a leitura de jornais e revistas, producdes de listas de compras, receitas etc.
Kleiman concorda que estas sao as instituicdes que primeiro introduzem a crian¢a no
mundo da escrita, com praticas coletivas onde o conhecimento a respeito da escrita da-
se de forma natural e por meio da colaboracdo, em uma relacdo de respeito e mediante
participacdo de todos.

Dominar o cédigo de linguagem escrita, as regras de gramatica e ortografia sao
imprescindiveis para que a crianca se torne um sujeito alfabetizado, porém esse

processo se transforma em algo interessante e instigador do ponto de vista do aprendiz
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quando ele se sente envolvido com a pratica realizada no ambiente de ensino e também,

guando ele percebe o seu contexto social incluido. Sobre isso, Kleiman afirma:

E, vale a pena lembrar, a dificuldade para ler ou escrever algum texto
esta relacionada ao grau de verossimilhanca da pratica escolar para
com a pratica social situada em outras instituicdes; tudo é dificil
guando a atividade ndo faz sentido, quando ela ndo pertence a alguma
pratica social conhecida, quando ela ndo é relevante para a vida social.
(KLEIMAN, 2002, p. 108).

Para que a pratica escolar atraia o aluno, como podemos observar na opinido da
autora, essa crianca necessita entender e associar a aprendizagem a sua realidade, e é
nesse ponto que devem ser introduzidas as praticas de letramento, utilizando eventos
e atividades que tem caracteristicas de outras atividades e institui¢cdes da vida social do
aprendiz. Feito isso, notaremos a relacdo profunda entre os conceitos de alfabetizacdo
e letramento e observaremos que o fator principal da aprendizagem ndo é o método
com que se ensina, mas sim o conhecimento que é formado e o seu significado para
situacOes especificas.

Portanto, com base nos conceitos explicitados, percebemos que a escola deve
ser o principal instrumento para a formacdo desses sujeitos letrados — pessoas
preparadas para utilizarem a escrita como ferramenta de comunicagdo e representacao
da linguagem no cotidiano, ou seja, individuos que saibam, de fato, fazer o uso social do
cddigo escrito —, considerando que a escola deve formar o individuo para a sociedade e,
sendo assim, os seus conteudos devem estar relacionados as vivéncias pessoais dos

aprendizes.
2.2. A prdtica docente no ensino da leitura e escrita

Apresentar consideracdes a respeito dos conceitos de alfabetizacao e letramento
e nao refletir sobre a pratica pedagdégica para o ensino da leitura e escrita torna a
producdo deste trabalho apenas mais um dos inUmeros trabalhos que introduzem as
diversas diferenciacdes e semelhancas entre ambos e ndo refletem sobre as praticas de
ensino e aprendizagem.

A aquisi¢do da lingua materna de maneira consciente e as praticas de uso social

dentro do ambiente escolar sdo temas que exigem uma maior ateng¢do nas pesquisas da
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atualidade, pois remete a n3dao somente avaliar como o aluno tem aprendido os
conteudos, mas também a refletir a acdo docente dos professores.

Os reflexos do letramento desenvolvido (ou ndo) nas séries do Ensino
Fundamental serdo vistos nas turmas do ensino médio e universidades, quando
estudantes serdo mais “forcados” — no sentido de que as producfes textuais nessas
etapas de ensino visam o dominio dos diversos géneros textuais para a construcdo dos
textos solicitados em avaliagdes externas e processos seletivos —, a se posicionarem
sobre assuntos importantes, defenderem pontos de vista e elaborar textos
argumentativos, expositivos etc., e estardo ou nao “qualificados” para realizarem tal
atividade.

Conforme os estudos de Kleiman (2005), o ensino da leitura e escrita nas séries
iniciais do Ensino Fundamental necessita acontecer de maneira consistente, a fim de
introduzir os conteudos especificos da lingua, tal como o proposto nos curriculos
escolares, porém ainda mais para orientar o sujeito quanto a sua importancia fora
daquele ambiente. Um individuo que obteve sua formacdo basica de maneira bem
sucedida entendeu a relevancia da escrita dentro da sociedade, sabe como usa-la e tem
todos os aparatos necessdrios para a utilizacdo deste veiculo de comunicacdo,
dificilmente obterd fracasso em suas producgdes. Kleiman (1995) aponta, no entanto,
gue o fracasso dessa aprendizagem decorre ndo somente pela falha no ensino ou falhas
no curriculo pedagdgico, mas principalmente pelo modelo de letramento escolar.

Com isso, a autora afirma que o principal problema na formacgdo dos sujeitos
letrados é o proprio letramento, a maneira como este tem sido trabalhado dentro das
escolas. Em suas pesquisas, ela apresenta dois modelos de letramento e destaca aquele
gue tem sido introduzido erroneamente na sala de aula. S3o eles:

(1) O modelo auténomo de letramento — concepgao que pressupde
gue ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo
gue essa forma estd associada quase que causalmente com o
progresso, a civilizacdo, a mobilidade social;

(2) E o modelo ideoldgico de letramento — que afirma que as praticas
de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um
grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi
adquirida (KLEIMAN, 1995. p.21).

A partir das defini¢Ges citadas acima, Kleiman (1995), em seus estudos, constata

que o modelo que prevalece dentro das praticas escolares é o modelo autébnomo de

www.mmmmwom.comm@ 34
CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

letramento, que muitas vezes considera a aprendizagem da leitura e escrita como um
processo neutro, independente das influéncias externas e sociais. Ao final do processo
esse modelo deve promover a capacidade de interpretar e escrever corretamente textos
abstratos, e até de géneros expositivos e argumentativos, géneros estes que exigem
muito mais uma reflexdo acerca da realidade que o cerca do que apenas a aquisicdo de
conceitos sobre “como fazer” um texto.

Para podermos visualizar melhor a maneira que tem sido abordado o ensino da
leitura e escrita dentro do ambiente escolar e a partir dai refletir sobre uma pratica
docente idealizadora e bem sucedida, necessitamos compreender melhor quais os
objetivos para a aprendizagem da leitura e escrita, bem como as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas que estdo propostas na BNCC, e também verificar
as propostas de ensino sugeridas nos Parametros Curriculares Nacionais de Educacao
(PCN) direcionados a Lingua Portuguesa.

Um dos objetivos gerais proposto nos PCN de Lingua Portuguesa remete a
preparacao do individuo para a utilizacdo e dominio das diferentes linguagens presentes
no cotidiano a qual ele estiver inserido, a fim de ndo somente ser capaz de compreendé-

las, mas de utiliza-las como meio de comunicacgao.

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar
suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacGes de comunicagdo (BRASIL, 1997, p.05).

Diante disso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) afirmam que
a escola deve promover condi¢cbes para que, nos anos destinados ao ensino
fundamental, as criangas tenham acesso aos saberes linguisticos e desenvolvam sua
aprendizagem no intuito de serem capazes de fazerem uso das diversas linguagens
utilizadas socialmente, e, que como cidadaos, possam expressar suas opinides e estejam
aptos a produzir textos eficazes nas mais distintas situagdes.

J4& a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), em relagdo ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias na area da Linguagem e suas
tecnologias, prevé que os estudantes sejam capazes de “mobilizar e articular

conhecimentos desses componentes simultaneamente a dimensdes socioemocionais,
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em situagdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e relevantes para sua

III

formacdo integral” (BRASIL, 2017, p. 481). Além disso, quanto as competéncias

especificas de linguagem para o Ensino Fundamental, aponta que os alunos devem ser
capazes de:

. Compreender as linguagens como construcdao humana,
histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-
as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais;

. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da
atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdao na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva;

° Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital
—, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao;

° Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em dmbito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2017, p. 65).

Com isso, no que diz respeito a Linguagem, infere-se que as competéncias a
serem desenvolvidas pelo aluno no contexto do Ensino Fundamental estdo relacionadas
a praticas de letramento, visto que implica a constru¢do do conhecimento linguistico
agregada a identidade social e cultural, possibilitando, portanto, a sua participacao ativa
na sociedade.

Os parametros curriculares relatam ser fundamental a participacdo dos
educadores durante esse processo de aquisicdo da escrita, destacando que o professor
deve acompanhar o desenvolvimento de cada aluno, monitorar suas producbes e
intervir somente nos momentos necessarios no intuito de permitir que a crianca seja
auténoma em suas producdes e peca auxilio quando, de fato, estiver necessitando de
ajuda. Outro aspecto abordado pelo documento é a participacdo dos alunos entre si,
durante as producdes dentro de projetos pedagdgicos, para que um aluno-escritor
possa contribuir com desenvolvimento das produ¢des do outro, favorecendo assim a

troca de experiéncias e os conhecimentos adquiridos de cada um (BRASIL, 1997).
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Para o Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental (do 12 ao 32 ano), os PCN’s
propdem que os alunos leiam e escrevam, ainda que ndo seja uma escrita convencional.
O documento alega que esta é uma condicao para que os individuos possam constituir
sua autonomia na leitura, escrita e intelectualmente. Dentro desse periodo, a proposta
é que os educadores construam situacdoes de aprendizagem na qual os aprendizes
possam ter o maximo de contato com a escrita alfabética. Nessas situacdes o educador
necessita apresentar ampla quantidade de materiais didaticos durante o processo de
aquisicao da lingua escrita, dentre eles, utilizar dos materiais e espacos disponibilizados
na escola, tal como a biblioteca (BRASIL, 1997).

Na alfabetizacdo inicial, alguns materiais podem ser de grande
utilidade ao professor: alfabetos, crachds ou cartazes com os nomes
dos alunos, cadernos de textos conhecidos pela classe, pastas de
determinados géneros de textos, diciondrios organizados pelos alunos
com suas dificuldades ortograficas mais freqlientes, jogos didaticos
gue proponham exercicios linguisticos, por exemplo (BRASIL, 1997,
p.62).

Ao final desse ciclo, espera-se que as criangas obtenham dominio quanto a escrita
alfabética, e que tenha sido “introduzido a segmentacdo em frases nos seus textos, mas isso
nado significa que se espere que ele utilize com precisdo os recursos do sistema de
pontuacdo” (BRASIL, 1997, p. 70), ou seja, para esta etapa, é proposto que o foco da pratica
pedagdgica seja na imersao dos aprendizes quanto formacao de sujeitos autdbnomos, aptos
para construirem frases em pequenos textos, sem muitas exigéncias nos quesitos

pontuacao e ortografia.

Se o objetivo é formar cidad3dos capazes de utilizar a escrita com
eficacia, que tenham condi¢Oes de assumir a palavra — também por
escrito — para produzir textos adequados, é preciso organizar o
trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na
escola. E necessario, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a
escrita da linguagem — os aspectos notacionais relacionados ao
sistema alfabético e as restrices ortograficas — como com a
linguagem escrita — os aspectos discursivos relacionados a linguagem
que se usa para escrever. Para tanto é preciso que, tdo logo o aluno
chegue a escola, seja solicitado a produzir seus préprios textos, mesmo
gue ndo saiba grafa-los, a escrever como lhe for possivel, mesmo que
nao o faca convencionalmente (BRASIL, 1997, p. 48).

O Segundo Ciclo do Ensino Fundamental (42 ao 52 ano) tem o intuito de dar
continuidade a aprendizagem que foi constituida no ciclo anterior. O ideal, segundo os

PCN’s, seria que o professor obtivesse o conhecimento de quais foram os conteludos
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trabalhados anteriormente e que apos isso fosse realizado uma analise com os alunos
para descobrir o que foi aprendido e o que ficou deficiente de conhecimento, para que
assim o educador possa planejar a sua pratica baseando-se na realidade das criangas. “A
expectativa no segundo ciclo é de que os alunos tenham um desempenho mais
autobnomo em relacdo aqueles conteddos que ja vinham sendo trabalhados
sistematicamente no ciclo anterior” (BRASIL, 1997, p. 79).

Alguns dos objetivos proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997),

direcionados para o segundo ciclo do Ensino Fundamental sdo:

. compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de
gque ¢é destinatdrio direto ou indireto, desenvolvendo
sensibilidade para reconhecer a intencionalidade implicita e
conteudos discriminatdrios ou persuasivos, especialmente nas
mensagens veiculadas pelos meios de comunicac¢ao;

° utilizar a linguagem para expressar sentimentos,
experiéncias e idéias, acolhendo, interpretando e considerando
os das outras pessoas e respeitando os diferentes modos de
falar;

° utilizar a linguagem oral com eficacia, comecando a
adequa-la a intengdes e situagdes comunicativas que requeiram
o dominio de registros formais, o planejamento prévio do
discurso, a coeréncia na defesa de pontos de vista e na
apresentacdao de argumentos e o uso de procedimentos de
negociacdo de acordos necessarios ou possiveis;

° produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos
géneros previstos para o ciclo, ajustados a objetivos e leitores
determinados; (BRASIL, 1997, p. 80).

Podemos observar que tais objetivos sugerem que os alunos ao longo desse ciclo
desenvolvam sua autonomia para a escrita alfabética, como também, que se apropriem
do cédigo linguistico a fim de ndo somente saber produzir corretamente, mas que
possam além de tudo compreender a sua fungdo, que adquiram seguranga para
comunicar-se com os outros individuos presente tanto na escola quanto nos outros
ambientes.

Quanto a pratica pedagdgica, o documento enfatiza a importancia de ampliar os
conhecimentos ja adquiridos no ciclo anterior, incluindo novos géneros de textos,
aprofundando a analise de suas caracteristicas especificas, buscando a relacdo entre

eles, e trabalhando a utilizacdo de recursos coesivos e lexicais, ou seja, trazendo uma
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maior exploragdo dos aspectos ortograficos e de sistematizagdo dos conteudos, no
entanto, sem deixar de apresentar conteldos alinhados as necessidades e niveis de

compreensdo dos alunos (BRASIL, 1997).

De maneira geral, o segundo ciclo deve caracterizar-se por possibilitar
ao aluno, de um lado, maior autonomia na realizacdo de atividades
gue envolvam conteudos desenvolvidos no ciclo anterior, e, de outro,
por introduzir o trabalho com novos e diferentes aspectos
relacionados aos usos e formas da lingua. Nesse caso, o grau de
autonomia na realizacdo da atividade pode ainda ser pequeno,
requerendo a colaboracdo de outros ou o monitoramento do
professor (BRASIL, 1997, p. 80).

Ao final do segundo ciclo do Ensino Fundamental, espera-se que os alunos
tenham conhecimento das regras ortograficas e saibam pesquisar outras fontes de
informacdo para que possam utilizar como apéndice as suas producdes. Busca-se que
neste periodo as criancas estejam aptas a produzir textos préprios respeitando as
caracteristicas de cada género, e revisem suas producdes, voltando a eles sempre que
necessario para aprimora-los. E por fim, espera-se que o aprendiz “desenvolva
procedimentos que levem em conta as restricdes que se colocam para o escritor pelo
fato de o leitor de seu texto ndo estar presente fisicamente no momento de sua
producdo, quer seja esse leitor determinado (uma pessoa em especifico) ou ndo”
(BRASIL, 1997, p. 86). O documente sugere praticas orientadas pelo professor, no qual
os alunos possam usar de recursos variados para o esclarecimento de dividas quanto a
leitura e ao processo de producgao escrita, a consulta a dicionarios, acervos, bibliotecas,
jornais, revistas, etc., a fim de obter informagdes e compreender os diferentes contextos
apresentados. Além de “propor situacGes de producdo de textos, em pequenos grupos,
nas quais os alunos compartilhem as atividades, embora realizando diferentes tarefas:
produzir propriamente, grafar e revisar” (BRASIL, 1997, p. 49).

A partir do exposto, percebemos que a proposta de ensino apresentada pelos
PCN de Lingua Portuguesa aproxima-se ainda mais com as praticas de letramento, pois
apresenta sugestdes para a utilizacdao de textos com géneros variados, todavia, que
estejam inseridos na realidade dos alunos e alcancem as suas necessidades, para que
assim, os alunos se apropriem das diversas formas de escrita e tenham mais seguranga

para quando lhes for solicitados suas proprias producdes.
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Ainda considerando estes aspectos educacionais e refletindo a a¢do pedagogica
em busca de melhorias para este sistema, concordamos quando Kleiman afirma que:

Quando se amplia a concepgao de escrita, antes reservada para textos
extraordindrios — aqueles que sdo poucos produzidos — é possivel
entender melhor o impacto social da escrita: as mudangas e
transformag0es decorrentes de novas tecnologias, os usos da escrita e
seus reflexos no homem comum (KLEIMAN, 2005, p. 47).

Ademais, a autora ressalta que escola tem o papel obrigatério de tornar os seres
constituintes da sociedade letrados, “fornecendo-lhes instrumental para interagir
ativamente com o sistema de leitura e escrita, com o conhecimento acumulado pelas
diversas disciplinas cientificas e com o modo de construir conhecimento que é préprio
da ciéncia” (KLEIMAN, 1995, p. 155).

Portanto, compreendemos que uma pratica pedagodgica que favorece o
letramento dos aprendizes implica a integracdo dos preceitos do sistema da leitura e
escrita, abrangendo os aspectos formais da lingua materna, com praticas significativas
e que atendam suas necessidades, considerando principalmente o contexto social e
cultural no qual estdo inseridos. Além disso, como ja se tem discutido por muitos anos,
é fundamental que tais praticas estejam centradas no aprendiz, colocando-o no papel
ativo de leitor e produtor de textos, de modo que ele possa construir e consolidar os
conhecimentos a respeito da leitura e escrita, utilizando-os efetivamente e

compreendendo a sua func¢do social.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo objetivou explicitar as concepcdes de letramento e alfabetizacgao,
refletindo acerca da pratica docente no ensino da lingua portuguesa. Para isso,
realizamos um estudo bibliografico, pautado principalmente nas discussdes levantadas
por Vygotsky (1989), Ferreiro (1995), Soares (1995; 2004; 2009) e Kleiman (1995; 2002;
2005), além de considerar as orientagGes apresentadas nos documentos oficiais da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e nos Parametros Curriculares Nacionais da
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997).

Esse estudo nos possibilitou um melhor entendimento sobre os aspectos
contribuintes a aquisicdo da leitura e escrita, bem como a diferenciacdo entre

alfabetizacdo e letramento, compreendendo que esse processo de aquisi¢cdo, dentro da

www.mmmmwom.comm@ 40
CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

escola, deve considerar o contexto social e cultural dos alunos a fim de que a
aprendizagem seja significativa.

No que concerne as concepcdes de alfabetizacdo e letramento, entendemos que,
embora diferentes, ambos os processos sao intrinsecos e interligados. E conforme a
diferenciacdo apontada por Soares (1995; 2009), a alfabetizacdo trata-se da acdo de
ensinar os aspectos formais da lingua materna para que o sujeito seja capaz de ler e
escrever corretamente; ja letramento se refere ao uso social da escrita, refletindo
diretamente no papel do aprendiz como cidaddo, trazendo consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas.

Retomando as consideracdes de Vygotsky (1989) a respeito do processo de
aprendizagem, concordamos que o principal agente deve ser aquele que aprende, e isso
nos leva a refletir sobre o processo de aquisicdo da leitura e escrita durante a vida
escolar dos alunos. Acerca disso, enfatizamos, com base nos documentos oficiais
estudados, que a complexidade desse processo necessita ser acompanhada pelos
profissionais docentes a fim de promover estratégias de ensino que proporcionem uma
construcdo de sentido para a linguagem durante o seu desenvolvimento e sua utilidade
no contexto do qual os individuos estao inseridos.

Quanto as praticas de letramento, Kleiman (1995) ressalta ser papel da escola o
papel fundamental de fornecer instrumentos que permitam a interacdo ativa com o
sistema da leitura e escrita, no entanto, ela afirma que essas praticas necessitam
apresentar semelhancas com a realidade dos aprendizes, pois assim se tornara
relevante para a vida social.

Portanto, considera-se que a escola precisa aproximar cada vez mais as praticas
escolares das realidades vivenciadas fora da escola, para que os sujeitos da
aprendizagem possam, entdo, sentir-se alocados naquele ambiente e que
compreendam a relacdo de suas atividades com o mundo a fora. O educador, portanto,
necessita desenvolver a sua pratica de forma reflexiva, adaptando sempre que
necessario suas acdes pedagogicas para favorecer a percepcao da crianca acerca da

funcdo social da leitura e escrita, incentivando-a a utilizar de maneira efetiva e

consciente na sociedade.
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RESUMO

O presente trabalho objetiva a discussdo a respeito da formacdo de professores,
gestores e coordenadores num viés critico e dialético na perspectiva da pedagogia
histérico-critico. E um trabalho de carater bibliografico, que visa, por meio da aplicacdo
dessa teoria, viabilizar um modelo de educagdo que se paute pela formacdo de
qualidade aos professores. A base maior do referencial teérico para este trabalho
concentra-se nos conceitos da Pedagogia Histdrico-Critica, de embasamento no
Materialismo Histdrico Dialético de Marx, concebida por Dermeval Saviani. Tal teoria
proporciona praticas educativas inclusivas com viabilidades de mudancas e
acessibilidades a todos, desde os mais pobres aos mais ricos.

Palavras-chave: Formacdo. Docentes. Educacdo. Pedagogia Histérico-Critica.
1. INTRODUCAO

Vivemos em um mundo marcado por grandes transformacdes sociais,
econOmicas, politicas, morais, entre outras. E, nessa constante ebulicdo dos varios
segmentos da sociedade, que o trabalho sera desenvolvido, em que, a formagao do

professor critico é substancialmente importante para o atual momento em que vivemos,

é imprescindivel.
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Para que se possa contribuir, no sentido de formar seres humanos percebedores
da sociedade contraditdria, regida pelo capitalismo, é importante que educadores,
gestores, coordenadores, alunos e pais de alunos tenham conhecimentos para entender
as transformacdes sociais. E nessa perspectiva que se busca um direcionamento da
problematica da educacdo e a necessidade de uma formacéo critica de professores que
possibilite uma praxis que situe para além do capital.

A esse propdsito, o presente artigo tem o objetivo de discutir a formacado de
professores em uma vertente critico-dialético. Para tanto, discorrera sobre o contexto
da educacdo atual, profundamente dilacerada pelas exclusdes. Tem-se aqui como foco
a formacao de professores na dialética materialista, que no atual estagio do capitalismo
global estdao sem direcao, aderindo muitas vezes ao consenso do capital e suas teorias
duvidosas. Os objetivos para a concretizacdo do mesmo visam analisar criticamente a
importancia da formacdo do professor num viés critico para a construcdao de seres
humanos situados na atual crise do capitalismo e que os mesmos deverao reconhecer a
importancia de uma atuacdo critica da realidade social, através de uma teoria que tenha
na dialética materialista seu norte: A Pedagogia Historico-Critica.

Isto posto, pretende-se, com base na pesquisa bibliografica, identificar se ha
possibilidades para a formagdo de professores criticos na atual regéncia do capital que
paute pela transformacdo na educacao, situando-a no bojo da histéria, buscando uma
compreensdo geral, na totalidade do sentido da educacdo, e posteriormente
sintetizada, de forma a pormenorizar as varias imbricacdes concernentes aos meandros
da historia da educacdo, chegando a uma sintese que serd postulada na Pedagogia
Historica-Critica.

Assim sendo, serdo pontuadas consideracdes criticas sobre a possibilidade de
uma formacdo do professor engajada no socialismo, este com vias a uma educacdo
sustentada na coletividade. Dessa forma, o trabalho poderd contribuir possivelmente

para amenizar os males da educacao.
2. CONCEITO DE EDUCACAO

O ato de educar é fundamentalmente humano, situa-se nas relagdes humanas,
perspectivadas no trabalho que ele exerce sobre a natureza. Ndo hd educacdo sem a

interferéncia do homem, em sua constante transformacdo da natureza num espaco
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social, de contradi¢Oes e lutas em busca de um processo de vida — pautado na liberdade.
“Em uma sociedade como a nossa, sé pode ser eficaz uma educacdo para a mudanca”
(MANNHEIM apud BRANDAO, 2005, p.79).

O ato de educar foi por muito tempo de tradi¢ao oral. Os antepassados passavam
para as geracGes mais novas, toda a construcdo cultural, através de uma raiz ancestral,
essa no tocante ao acumulo cultural, de perpetuacdo da espécie e seus simbolos, bens
e producao diversificada. Nesse sentido, apropriando-se do conceito de educacdo de
Branddo (2005, p.11), a qual diz que:

A educacdo participa do processo de producdo de crencas e ideias, de
qualificacOes e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que,
em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forga.

Tem-se que, a educacdo contempla todos os espacos sociais. E, a medida que a
sociedade vai ficando complexa, o ato de educar vai ganhando contornos diferentes.
Essas diferencas sdao estabelecidas com as concepgdes de educagao que se constituem
na sociedade em processo, dividida em classes com interesses particulares

Com o surgimento da escola, o ato de educar ganhou diferentes contornos. Se
antes o ato de educar estava num plano mais subjetivo, em que o aprendizado era
passado de geragdao em geracdo, pelas tradigdes, sem uma intencionalidade
estabelecida, muitas vezes, pela simples observacdo, com o advento da escolarizacao
formal, houve uma mudanca substancial na forma de passar os conhecimentos. Havia
uma intencionalidade. Quem teria de fato o privilégio de se apropriar dos
conhecimentos de uma forma sistematica e metddica? Apenas os grupos detentores da
cultura dominante. As elites constituidas, aos outros (classes populares), seriam
passados conhecimentos parcos, superficiais, muitas vezes com uma inten¢do
preestabelecida: aprender para o trabalho manual.

O conhecimento passou a ser uma “arma”, no sentido de dar sustentacao aos
grupos hegemonicos — elites e classes burguesas. O fator educacdao é historico. O
principal alvo é o homem. Uma educagao que nao esteja voltada para um determinado
tipo de homem ndo tem sentido de se constituir, ndo é védlida. Como ressalta Saviani
(2004, p. 29) “a educagdo visa 0 homem; na verdade, que sentido terd a educagdo se ela
ndo estiver voltada para a promo¢ao do homem? Uma visao histérica da educacao

mostra como esta esteve sempre preocupada em formar determinado tipo de homem”.

www.mmmmwom.comm@ 46
CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

Conforme citagdo acima, esta formagao de homem, por meio dos processos
educativos tem suas diferenciacdes historicamente constituidas. Em cada periodo da
histéria humana houve determinados interesses em confluéncia com os grupos
dominantes. Assim, a educagdo prima por certos valores. Situa 0 homem na assimilagao
desses valores. Ele como ser social, situado em um determinado tempo e espaco entra
em contato com diversos elementos da sua cultura e toma conhecimento de suas
varidveis: valores, institui¢des, diversidade de culturas, racgas etc., e de diversas formas,
tenta intervir na sua constituicao, buscando transformar, comunicando-se com outros,
colaborando com outros membros do seu grupo, ndo apenas os excluindo.

Nessa compreensdo, o objetivo mais significativo da educacao é de propiciar aos
homens a comunica¢do. Essa num sentido dialético, de percep¢do do movimento
histérico das sociedades, de privilegiar o que cada grupo social tem de maior
representatividade no espaco de sua cultura, no processo, visando assim, educar para
adquirir liberdade. Essa sera adquirida, no momento que pautarmos por contetdos que
tenham identidade com o grupo que estamos educando, indo direto nos valores mais
profundos da esfera social. Buscando um entendimento na raiz dos problemas sociais
gue se insere em cada agrupamento humano. Portanto, a educagao se constitui como
poder. Tendo possibilidades ilimitadas para pensarmos além dos limites do senso
comum, numa esfericidade mais critica e transformadora.

Se antes a educacdo era realizada de maneira informal, tendo com acdes
preliminares as trocas sociais, a convivéncia em um determinado espaco da sociedade,
assim, desenvolvendo principios e valores que correspondessem aos anseios de uma
determinada cultura, de forma espontanea, sem uma sistematizacdo. Quando, porém,
surge a escola como instituicdo, a educagcdao passa por profundas transformacdes.
Servira, consequentemente aos grupos dominantes, obedecendo as normas, valores e a
moral voltadas para a representatividade do poder constituido, dos grupos que

controlam a perpetuacao dessa hegemonia. O seu icone passa ser a luta de classes. Pois,

certamente:

A classe que domina materialmente é também a que domina com a sua
moral, a sua educagdo e as suas ideias. Nenhuma reforma pedagodgica

fundamentalista pode impor-se antes do triunfo da classe revolucionaria que
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reclama, e se essa afirmacdo parece ter sido desmentida alguma vez pelo
fatos é porque, frequentemente, a palavra dos tedricos oculta,
conscientemente ou ndo, as exigéncias da classe que representam (PONCE,

2001, p.169).

De acordo com Saviani (2004) a escola, como instituicdo laica, surge na sociedade
moderna, até entdo tinha um enraizamento clerical. A igreja preponderava
influentemente no processo educativo. Como escola laica, representara os interesses da
burguesia, nesse sentido, esteve, desde sua constituicio como um dos pilares da
sociedade de classes, a perpetuar, a firmar um projeto politico de educac¢do para
reproduzir, e dar continuidade aos ideais burgueses: os donos dos meios de producao.

Saviani (1995) salienta que, propor uma educagao transformadora, exigira dos
educadores seguramente um embasamento tedrico de inspiracdo marxista. Justamente,
por ser esta teoria que desvendou o mito de uma suposta neutralidade da educacao.
Afirmou ser a educacdao uma luta entre classes distintas com interesses opostos, que
sintomaticamente pende para o favorecimento da elite dominante - burguesa. Partindo
desse principio, sabe-se que toda educacdo é politica, tem uma intencionalidade. Para
tanto, o ensino deverd proporcionar um fortalecimento dos conteldos, no intuito de
compreender a politica capitalista. Tendo essa clareza, o educador a politizara,
estabelecendo uma dindmica entre a escola, a cultura e as representacdes, fazendo da
mesma um espaco para possibilitar_ mudancas que de alguma forma, promovam
acessibilidade por parte das classes exploradas aos postos que s6 a burguesia tem
acesso.

Nesse sentido Saviani afirma o seguinte:

A dimensao politica da educagao consiste em que, dirigindo-se aos antagonicos
a educacgdo os fortalece (ou enfraquece) por referéncia aos antagénicos e desse modo
potencializa ou (des)potencializa a sua pratica politica (SAVIANI, 1995, p.94).

A educacdo foi tomada por uma gama diversificada de teorias, que retratam o
ambiente da sociedade em contradi¢dao: capitalista, na qual vivemos. Principalmente
com o advento da modernidade, o periodo do primado da razdo, em que a educagao
tinha uma conotacdo de base tradicional, em que o professor era o detentor do saber.

O aluno era um mero receptor dos conteldos — educagdo conteudista,
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incontestavelmente. Para realizar a atividade pedagdgica exigem-se abordagens,
métodos e didaticas. E importante registrar que o desenvolvimento do processo ensino
e aprendizagem estad fundamentado em teorias que apontam tendéncias pedagdgicas.
No Brasil, segundo Saviani, as tendéncias pedagogicas podem ser classificadas em:

Tradicional, Nova, Tecnicista, Critico Reprodutivistas e Histérico-Critica.
3. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

O processo historico da educagdao determinara o surgimento da pedagogia
dialética, critico-social dos conteudos ou histdrico-critica. Essa uUltima defendida pelo
professor Saviani. Suas bases se consubstanciam no embasamento tedrico de Marx.
Surge na entdo sociedade capitalista monopolista, na qual, o sistema liberal estava em
plena ascensdo. Nesse momento histdrico, o sistema educacional é nitidamente
tradicional, dando sinais, através das criticas recebidas, ao surgimento da escola nova.
Essas duas correntes tedricas da pedagogia (Escola Nova e Tradicional) se alimentam das
contradicbes do sistema capitalista, justamente por ndo veicular, de forma radical,
profunda, os fatos sociais com a escola. Esta, funcionando como um dos instrumentos
para a perpetuacdo do modelo social conservador, que ndo percebe o movimento, as
mudancas constantes da sociedade, e das transformacdes que nela ocorrem (LOPES,
1999).

A Pedagogia Histdrico-Critica situa-se na perspectiva critico-dialética. Essa teoria,
conforme Saviani (1995), concebe as contradi¢bes sociais nas lutas dos homens pela
apropriacdo dos bens materiais, mas, ndo fazendo apenas uma critica, viabilizando
mudancas, através da escola. Essa deixa de ser um instrumento da burguesia e passa
para as classes populares uma possibilidade de mudanca no estagio social que se
encontram.

Os conteldos escolares nela tém uma importancia, na medida em que, é através
do conhecimento que os homens poderdo conquistar postos de trabalho, antes sé
permitidos as elites. As praticas escolares que ndo tenham uma ligacdo com a histéria,
gue ndo estdo em consonancia com a educac¢ao, com o movimento das praticas sociais,
no modelo econémico que estamos emperrados, o capitalismo, tendem a continuar no

sistema educacional, marcado por contradicbes diversas. Elas dificilmente
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desaparecerdo, a menos que chegdssemos a implantar um modo socialista de
organizagdo da produgao e da sociedade.

Numa sociedade dividida em classes sociais, que mantém o movimento na
estrutura e superestrutura no momento mesmo do capitalismo, a concepgao
pedagodgica adquiriu feicdes desse momento capitalista. Portanto, a concep¢do da
pedagogia tradicional e da pedagogia nova sé sera superada quando, ao mesmo tempo,
for superado o préprio capitalismo (LOPES, 1999, p. 72).

O marco da pedagogia histérico-critica é sua relagdao com a questao do trabalho.
Sentido da existéncia humana, das lutas entre os homens, por uma sociedade humana
mais viavel. Ela tem na dicotomia das relagdes sociais e trabalho sua base tedrica
singular. Bem como, as produ¢des humanas, e os conflitos para que eles se afirmem
socialmente.

Para Saviani a pedagogia histdrico-critica: “Trata-se de uma concepg¢ao que,
como o nome indica, procura se firmar sobre uma base historica” (SAVIANI, 1995,
p.119).

Saviani (1995) salienta que ndo hd possibilidades de realizar um projeto de
desenvolvimento humano, através da educacdo, negando a proximidade do homem
com as relagdes contraditdérias construidas na dinamica da vida em sociedade,
historicamente, furto dos préprios anseios do homem em ocupar um espaco na
piramide social, em que a economia é o motor propulsor dessa dindmica. Se negarmos
essa diretriz, seria estarmos negando a relacao dialética que estd ai imbricada.

O fator trabalho, nesse ponto é prioritario, no qual esta constituido o sentido de
existéncia, e da luta na esfera social capitalista. Para superar o problema da
marginalidade, é vital pautar por uma teoria mais aprofundada nos aspectos sociais, que
estabeleca uma critica radical a ingenuidade da pedagogia tradicional por ser
essencialista, portanto, russoriana, com um conceito de homem como espelho da
natureza; e do escolanovismo, que reforcou a exclusdo social, ao privilegiar a
experiéncia em detrimento dos conteludos. Portanto, fragmentada, nao percebendo a
totalidade das contradi¢cGes sociais e suas sinteses. Saviani aponta que s6 uma teoria

critica, com um olhar voltado para a histéria, podera desenvolver um projeto de

educacdo com viabilidades emancipadora.
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A escola é, pois, compreendida a partir do desenvolvimento histérico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulacdo com a superacdo da
sociedade vigente em direcdao a uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista.
E dessa forma que se articula a concepcdo Politica Socialista com a concepgdo
pedagdgica Historico-Critica, ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade,
gue envolve a compreensdo da realidade humana como sendo constituida pelos
préprios homens, a partir do processo de trabalho, quer dizer, da producdo das
condigdes materiais ao longo do tempo (SAVIANI, 1995, p.119-120).

Assim sendo, a escola pode ser portadora de condi¢Ges para a elevacdo do
conhecimento e da consciéncia de classe dos trabalhadores, na medida em que os
educadores se comprometerem e desenvolverem os conteludos e métodos para o

aprimoramento intelectual, artistico, politico e cultural dos estudantes.

4. UMA PERSPECTIVA MATERIALISTA HISTORICA PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES CRITICOS NA ATUALIDADE

Estar numa educacao socialista em um cendrio dominado por ideias capitalistas
é no minimo desafiador. O professor, na atual crise por que passa o capitalismo,
encontra-se, também em crise. Para Lombardi tornou-se uma confus3do essas “modas”
pedagdégicas modernas ou pés-modernas, como assim o querem os novos educadores.
Instigar o profissional da educagdo por uma teoria que desnude as mazelas do
capitalismo global podera ser um direcionamento para minimizar os problemas por que
passa, na atual vigéncia, a educacdo (LOMBARDI, 2005).

Os professores, dessa forma, para nao se subjugarem, aderindo as propostas
neoliberais, necessitam “armarem-se” de uma ideologia que dignifiquem a histéria e a
coletividade. Fundamentalmente, terdo que dignificar a histdria; terdao, portanto que
conhecer a histéria das lutas, dos embates construidos historicamente, que
demarcaram a educagdo, que por séculos foi marcada por aqueles que dominam em
detrimento dos que sdao dominados. Terdo assim, nessa compreensao possibilidades de
se apropriarem de uma teoria com viabilidade centrada na materialidade, na concretude

objetiva, com vias direcionadas para o porvir de uma humanidade menos explorada.

Nesse sentido, Hobsbawm, diz que:
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Quanto ao futuro previsivel, teremos que defender Marx e o marxismo dentro
e fora da histéria, contra aqueles que os atacam no terreno politico e
ideoldgico. Ao fazer isso, também estaremos defendendo a histéria e a
capacidade do homem de compreender como o mundo veio a ser o que é
hoje, e como a humanidade pode avangar para um futuro melhor

(HOBSBAWM apud LOMBARDI, 2005, p. XVII).

Entende-se, assim, que a compreensdo da obra de Marx, e dos atores que se
inspiram no seu método dialético para compreenderem a histdria das lutas dos
trabalhadores, é uma possibilidade para os cursos de formacao de professores, para que
0s mesmos se apropriem de uma teoria da educagdo que vise a transformacdo e a
libertacdo.

A proposta de educacdo burguesa é verticalizada. Projeta a ampliacdo da
educacdo para o aniquilamento de ascensdo das classes populares, em um constante
processo reprodutivista. A educacdo dialética, ao contrdrio, inspirada em Marx é
horizontal, situa-se no constante devir da historia. Lombardi (2005, p.21) assevera que
“Em primeiro lugar, estd a centralidade dialética do trabalho enquanto principio
educativo e que desemboca na proposta de uma educa¢dao ominilateral, em oposicao a
unilateralidade da educacdo burguesa”

Essa educacdo é integral, apropria-se dos contetldos historicamente construidos
pelo conjunto dos homens. Sendo a mesma integral, sustenta-se na unicidade e ndo na
divisibilidade do trabalho manual em oposicdo ao trabalho intelectual, ndo ha uma
separacao, as duas formas se complementam, diferentemente do idedrio burgués, que
tenta a separacdo de ambas, e assim, concebendo a educagdo como algo estanque da
realidade das relaces de producdo empreendidas pelo conjunto dos homens que vivem
em sociedade. E, para derrubar essa visdo circulante hegemonica, “para derrotar a
burguesia; declaramos publicamente que a escola a margem da vida, a margem da
politica, é falsidade e hipocrisia” (LENIN apud LOMBARDI, 2005, p. 24).

A escola estd no embate das contradicdes sociais. Ela, como instituicdo, ligada ao
estado é apenas um reflexo dos grandes problemas da atual conjuntura global, marcada
pela crise das relagdes de produgdo, que tdo violentamente tem atingido os

trabalhadores pelos donos da forca do trabalho: material e intelectual. Assim sendo,
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propde-se aos docentes enveredar por uma formagao preponderantemente dialética,
perspectivada na objetividade e no desnudamento do capitalismo.

Para tanto, devera instruir-se nas elaboragdes do préprio trabalho no seio da
escola, munido de uma teoria transformadora, dando sentido a uma praxis
verdadeiramente socialista. Afastando, portanto, do individualismo, pois, “qualquer
aproximacdo com as pedagogias burguesas atuais que enfatiza o individual, o subjetivo,
deve ser descartada” (LOMBARDI, 2005, p.30). A sua pedagogia deverd promover
unidade lutar por uma educag¢dao imbuida de um conteudo politico na busca por
apropriacdo por parte dos alunos dos conteudos que sé as elites tém acesso,
viabilizando um espaco emancipador e de possibilidade para mudancas — a escola.

O educador precisa romper com as pedagogias escolares articuladoras dos
interesses da burguesia e vinculares sua concep¢do e sua pratica e uma perspectiva
revoluciondria de homem e de mundo. N3o se trata simplesmente de aderir a uma
concepcao cientifica de mundo e seu poder desvelador da realidade, mas de assumir,
na teoria e na pratica, isto é, na praxis, uma concepc¢ao transformadora da vida, do
homem e do mundo (LOMBARDI, 2005, p. 33-34).

Em tempos de irracionalidade, de empobrecimento cultural, fruto de uma
educacao fragmentada, reprodutora das condi¢bes materiais e intelectuais,
proporcionadas pela exploracdo burguesa, é fundamental, de acordo com Carvalho
(2005) pautar-se por uma teoria critica que revele as contradi¢des sociais impregnadas
na sociedade capitalista a qual participamos como sujeitos histéricos. Entretanto, o
educador ndo poderd, com essa formacdo, ser apenas um conteudista, mas, transmitir
os conteldos numa amplitude que, sintomaticamente, encaminhard os sujeitos rumo a
uma transformacao politica e social.

Segundo Saviani (1995), a educacdo ndo é independente dos outros setores que
compdem a sociedade. Submete-se a vigéncia econémica e politica. Os educadores, na
medida do possivel, se querem fazer de sua praxis: teoria e pratica, uma possibilidade
de mudancgas, deverdo conscientizar-se de que o grande crescimento da elite representa
sua fragilidade.

Nesse sentido, o professor marxista indubitavelmente necessitara situar-se
historicamente e adentrar na concepc¢ao teérica dialético-critica para verdadeiramente

e radicalmente poderem ser sujeitos histéricos nao alienados e consensualistas, e, sim,
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criticos imbativeis no que diz respeito as execragdes da classe dominante. Nesse sentido,

de forma provocativa, diz Carvalho (2005, p.97):

. N3o é marxista o intelectual que ndo compreende que o ambiente social no qual vive e
elabora seus “projetos” é um ambiente burgués e que, por isso mesmo, todas as
melhorias realizadas no seu ambito significam progresso e melhora da situacdo da
minoria, proletarizagcdo e empobrecimento da maioria.

. N3o é marxista o intelectual que ndao entende que o Estado ao qual dirige seus
“projetos” de politicas publicas e/ou para todos (?) € um Estado da burguesia para
apoiar e salvaguardar os opressores e aplastar os oprimidos.

. N3o é marxista o intelectual que ndo entende que o tal “regime popular e democratico”
nao é antipoda do capitalismo, mas sua continuac¢do direta, mais préxima e imediata,

seu desenvolvimento e seu fortalecimento.

De acordo com Carvalho (2005), os professores, situando em uma
educacdo critico-dialética, contestardo permanentemente as propostas do liberalismo
global. Estardo na direcdo oposta, contestardo no cotidiano de suas praticas as
artimanhas da direita, rompendo com os ideais pequeno-burgueses e suas falsas teorias.

Logo, o desafio da educacdo brasileira, na perspectiva socialista, consiste em
contribuir com a formagao de novas geragdes capazes de decifrar e frear as politicas
estatais de cunho populista, tecnicista, assistencialista, demagdgico eleitoreiro,
tornadas agentes de transformacdo social capazes de efetivar a educacado popular em
trincheira do progresso indispensdvel de emancipacao intelectual do proletariado
(CARVALHO, 2005, pp. 109-110).

Concretizar um projeto de educacdo no modelo de sociedade marcado
explicitamente pela exploragao do capital humano em confronto ao capital financeiro é
tarefa de muita luta, se pretendemos objetivar uma proposta educacional marxista.
Pois, conforme Carvalho (2005, p.111), “o processo educativo sé se concretiza a partir
do conhecimento cientifico e da militancia organizada”.

Em desacordo com a proposta do paragrafo acima, na atualidade, surgem
inUmeras concepc¢des salvacionistas, que na verdade ndao fazem mais do que sustentar
e fortalecer as politicas neoliberais de formacao de professores; constituindo assim, um

ecletismo que, segundo Carvalho (2005, p.111), torna-se uma “sopa metodoldgica”.
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Essas concepgdes de cunho liberal tém como propdsito negar o marxismo-leninismo,
como uma alternativa viavel para a educacdao no modelo de transformacdo e ascensdo
das classes subalternas. Entender uma teoria da educacdo que aprofunde numa
discussdo, que denuncie os males da excludente escola capitalista, s serd possivel com
um pensamento na totalidade da educacdo dialética, pois, “a escola capitalista é o local
onde a educacdo, forma elevada de apreensdo da realidade, ndo é para todos, mas para
uma pequena minoria” (CARVALHO, 2005, p.113). Tomar para si uma teoria que
empenhe em direcao a pratica revolucionaria, desnudando o mito da neutralidade e das
teorias reaciondrias, é o importante papel do educador que tem como sustentacao
tedrica o marxismo-leninismo.

A educacdo politica, pela ética do marxismo-leminismo, deve combater de forma
dura as tendéncias neoliberais que sobejamente usam o “método subjetivo” para negar
o carater objetivo das leis do desenvolvimento social e o papel imprescindivel e decisivo
dos explorados na construcdo da histdria da humanidade (CARVALHO, 2005. pp. 115-
116).

E necessdrio, portanto, uma formacg3o critica, nos lineamentos de uma tradicdo
critico-dialética. As propostas neoliberais camuflam, ndo denunciam as armadilhas
impostas pelo capital. Uma pedagogia calgada na histéria é um caminho possivel para
uma emancipacao politica do professor. Entretanto, segundo Duarte (2005, p. 205):

[...] a construcdo de uma pedagogia marxista deve ser vista como parte de um
processo de luta de superacao radical do capitalismo. Nao é possivel superar
plenamente os problemas e as limitacdes da educacdo oferecida pela sociedade
capitalista, sem a superacdo dessa sociedade.

Lutar permanentemente, tentar derrubar o colossal projeto de cunho liberal
burgués configura-se como prioridade dos educadores que tém suas vivéncias atreladas
a praxis do projeto capitalista, pois, a convivéncia com as teorias liberais é uma realidade
a ser enfrentada no cotidiano da sala de aula, ja que elas serdo superadas com a
superacdo da sociedade capitalista. Atentos a hegemonia do capitalismo e de conviver
com as suas teorias de consenso, resta para os educadores marxistas muitos desafios:
insistir numa metodologia perspectivada na superacdo do capitalismo, em que as

condicdes subjetivas superam as objetivas, numa tentativa de esconder as mazelas

generalizadas pelo capital.
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Também, situar a pedagogia marxista nos embates sociais, politicos, tendo como
norte a dinamizac¢do do socialismo, nunca a margem da sociedade, mesmo, sabendo das
dificuldades para com a teoria socialista no cenario internacional. Norteando assim a
teoria de Marx para aliviar os disparates do capitalismo e criticar com todas as forgas as
politicas educacionais que ddo sustentacao a sociedade de expropria¢do do trabalho do
proletariado por parte dos capitalistas: donos dos meios de producdo (DUARTE, 2005).

O dilema dos professores, em especial os brasileiros, na vigéncia do capital de
exploracdo, é ndo esta direcionando seus esforgos no debate de confrontagao as teorias
liberais, mas, de afirmacdao das mesmas. Situar seus esforcos em uma critica voraz ao
capitalismo e seus métodos pedagdgicos concernentes ao mesmo, possivelmente
ocorrerd quando estabelecer uma matriz pedagdgica marxista, que prepondera na
discussao da légica dialética. Assim sendo centrada na realidade contraditéria das
relacdes sociais entre os individuos na ambientacado da coletividade humana. E, segundo
Saviani (2005, p.224), “é no entendimento da realidade humana que devemos buscar o
entendimento da educacao”.

Conforme ressalta Carvalho (2005, p.115-116), o enfrentamento dos problemas
gerados pela divisdo de classes serd necessariamente um compromisso do professor
socialista. No espaco educativo, ele lutard, através de uma educagdo critica, para
oferecer, de forma sistematica aos alunos da escola publica os conteddos da classe
burguesa. Consequentemente a escola tera uma mobilizacdo, no sentido de diminuir as
disparidades possibilitadas pela apropriacao dos conteudos culturais da referida classe.
Viabilizando assim, transformacdes sociais, uma educacdo perspectivada em
multiplicidade, e ndo em estagnacdo. Portanto, uma educacao dialética materialista —
Pedagogia Histdrico-Critica, que ndo separa a educac¢do do espaco social, mas que une
as duas esferas, buscando compreender as diferencas construidas na dindmica das
relacOes contraditérias da sociedade capitalista.

Nessa nova formulacdo a educacdo é entendida como mediacdo no seio da
pratica social global. A pratica social se pde, portanto, como ponto de partida e o ponto
de chegada da pratica educativa. Dai decorrer um método pedagdgico que parte da
pratica social em que professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posi¢cdes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na

compreensao e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica social,
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cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questdes solicitadas
pela pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para
sua compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2005 p.263).

Em suma, percebe-se que essa teoria pedagdgica se pauta no método
materialista histérico de Marx, enfim no seu método da economia politica.
Estabelecendo uma intima relacdo com a educacdo, percebendo a totalidade das
contradigGes, sintetizando-as e lutando para transformar as adversidades da sociedade
capitalista, possibilitando o melhoramento da coletividade humana.

Finalmente, cabe ao profissional da educacdo do século XXI, agregar a teoria
dialética, para assim, contribuir para a formacao de uma coletividade engajada e situada
nas lutas construidas pelas contradicdes da sociedade de classes: capitalista, na qual
estamos participando como sujeitos histdricos. Conduzir um processo educacional que
pretende ser libertador exigira, de acordo com Duarte (2005), uma formacao critico-
dialética dirimida no marxismo. Na atualidade preponderar por esta via significa situar-
se em um caminho que aponta para além do capital, de empreender acdes
transformadoras, que ndo apenas aponte os problemas, mas, que viabilize solu¢des para
eles.

Dessa forma Lombardi afirma que:

(...) ndo faz sentido afirmar que o marxismo foi ultrapassado. [...] O marxismo
continua sendo uma concepgao viva e suficiente, ainda na contemporaneidade, para a
analise critica da sociedade capitalista, além de ser um referencial revolucionario e
transformador da ordem existente” (LOMBARDI, 2005, p. 2-3).

O cenario educacional, na esfera da formacdao de professores, atualmente
desponta caminhos, direcionamentos numa ldgica que possa contestar o capitalismo.
Percebe-se que esses caminhos estdo camuflados pelo consenso neoliberal, mas, alguns
arautos socialistas enfrentam com bravura esse escamoteamento do capital, e partem
para contestacdao do modelo desumano e reprodutor de inspiragao liberal burgués, pelo
gual estd submersa a educacao.

N3do podemos apenas observar o que estd posto pelo capital, mas adentrar numa
critica profunda das condi¢cdes materiais impostas, em que o coletivo estd sendo

esmagado pela visdao do projeto individualista imposto por setores conservadores da
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sociedade dirimida no modelo de exploragdo do monopdlio capitalista. Assim
minimizaremos a marginalidade.

Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforco
para garantir aos trabalhadores um ensino de melhor qualidade possivel nas condi¢cdes
histdricas atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo é dar substancia concreta a
essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
interesses dos dominantes (SAVIANI, 1995, p.42).

O professor terd, assim, um trabalho de percep¢do das contradi¢des sociais que
se manifestam na esfera da escola, ressignificando os conteldos, e direcionando os
embates na busca para formar sujeitos criticos da sociedade em que vivem, e nao

marginalizados pela sociedade.
5. CONSIDERACOES

Para compreendermos os problemas gerados pelas politicas neoliberais,
necessariamente, teremos que entender profundamente a légica do capital, que visa a
retirada das responsabilidades com relacdo a educac¢do do estado, para coloca-la sobre
o dominio de grupos privados. Aos professores, que estdo mergulhados em um mundo
dominado por tais propostas, de pacotes mirabolantes caberdo, situarem-se em uma
teoria da educacdo que possa visceralmente denunciar tais propostas, na pratica, e
tentando direcionar suas a¢des para uma transformacdo no modelo de educacgdo
vigente: neoliberal e globalizado. Isso podera ser favorecido, se eles se empenharem em
um modelo de educacdo socialista.

A formagdo do professor, no atual estdgio do capitalismo monopolista,
embasada na teoria pedagdgica-critico-dialética, proporcionard um novo alento aos
educadores e educandos na medida em que estardo res-significando os conteudos,
situando em uma educac¢do universalmente posta na esfera do trabalho, o sentido de
existir do homem —; numa perspectiva politica, critica, de estarem se vendo como
trabalhadores para direcionarem assim, para um mundo com amplas possibilidades de
transformacodes sociais, culturais e objetivamente materiais.

Aos docentes, propde-se, portanto, o papel de portadores de uma educagao sem

restricdes, mais horizontal e que desviem os discentes das falsas promessas do capital,
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nesse sentido concluimos sem pretender esgotar a problematica do acesso a educagao
das minorias.

A luta para conquistar uma escola publica de qualidade, passa,
significativamente pela formacao critica dos professores, de suas agdes poderemos ter
uma escola menos excludente, seletiva e discriminadora, segregadora das possibilidades
da maioria em favorecimento das minorias hegemonicamente donas dos meios de
producdo. Minimizando assim, a deterioracao de uma teoria da educacao que resgate o
valor histérico do homem e sua cultura para mudar esse quadro, e propor uma educagao
mais humanamente possivel

Sugere-se ao professor, ter uma postura dialética, compreender as disparidades
de uma sociedade constituida pela divisdo de classes. Existe uma intencionalidade
profundamente politica na educacdo, que estara voltada para os grupos que dominam
as formas de cultura hegemonicamente constituidas. Os educadores, com uma
formacado na pedagogia histérico-critica serao, potencialmente, combatentes, nas lutas
por uma sociedade mais justa, uma escola publica de qualidade e acesso a todos,
fazendo de suas praticas, um instrumento de elevacdo das classes marginalizadas, numa
possivel ascensdo social, pela apropriacao dos conteldos, nos quais as elites tém acesso,
e servem como trunfo para a sustentagdo do poder constituido historicamente, em que

uns dominam e outros sdao dominados.
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CAPITULO IV
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PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES
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RESUMO

A Politica da Educacdo Especial na perspectiva da Educacado Inclusiva tem lancado novos
desafios para a formacdo docente, em especial, para a formacdo de professores da
Educacdo Basica no contexto das escolas publicas. Os impasses quanto a formacao inicial
desses professores, a falta de incentivo nas instituicdes de ensino superior quanto a sua
formacao inicial e as fragilidades pelas politicas publicas para inclusdo escolar sao
pontos que merecem destaque. Diante disso, o presente artigo de revisao de literatura
tem como objetivo analisar as contradi¢cdes, impasses e desafios para a formacdo
docente, demandados pela atual Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007). Os resultados mostram a fragilidade do sistema
educacional no Brasil frente da realidade do processo inclusivo de alunos Publico alvo
da Educagdo Especial (com deficiéncias, altas habilidades/superdotac¢do e transtorno
global do desenvolvimento) na rede regular de ensino. A fragilidade do sistema se
expressa na desarticulacdo das politicas publicas de formacdo de professores, na
escassez de oferta de servicos especializados pelo poder publico, na manutencdo do
modelo segregado de Educacdo Especial, entre outros aspectos. E necessario que se
avance na formagdo docente para a Educacao Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva. E importante também que o debate sobre essa temdtica seja inserido nas
grandes questdes que tém constituido o campo da formacdo docente, considerando,
sobretudo, o progressivo processo de proletarizacao que professores do ensino comum,
tém sofrido no cotidiano de suas praticas.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Inclusdo. Formacdo docente.
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1. INTRODUCAO

A proposta da Educac¢do Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva tem
lancado novos desafios para a formacdo docente, sobretudo, quando o foco de andlise
recai sobre o professor do ensino regular.

Nesse contexto, as indefinicdes a respeito da formacao inicial desse professor, a
falta de incentivo nas instituicGes de ensino superior quanto a sua formacao inicial e as
fragilidades pelas politicas publicas para inclusdo escolar sdo pontos que merecem
destaque.

Diante disso, o presente artigo de revisdao de literatura tem como objetivo
analisar as contradicGes, impasses e desafios para a formac¢do docente, demandados
pela atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2007).

Torna-se fundamental o investimento em pesquisas sobre a formacao inicial do
professor da Educacdo Basica na Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
para que este profissional venha a se constituir como colaborador efetivo na

implementacdo da politica educacional de inclus3o.
2. O QUE E A EDUCACAQ INCLUSIVA?

Desde as ultimas décadas do século XX, no Brasil, vem sendo discutida uma
educacdo de qualidade e por direito para todos, seja o aluno com alguma deficiéncia ou
nao. Hoje em dia ndo podemos considerar ambientes que excluem, ndo respeitam o
outro, ndo aceitam as diferencas. Essa aceitacdo, em especifico, as Pessoas com
Deficiéncial, tem como base o principio da inclus3o.

A igualdade de condigdo surge com o principio da inclusdo pela Declaragdo de
Salamanca (1994) a qual proclama que os alunos com necessidades educacionais
especiais tenham acesso a escola regular, independentemente de suas condicdes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. (BRASIL, 2006, p.330).

considera-se as Pessoas com Deficiéncia (PcD) aquelas com impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual ou sensorial que podem ter obstruida/dificultada sua participacdo plena e
efetiva na sociedade diante de barreiras que esta lhes imp&em, ao interagirem em igualdade de condigGes
com as demais pessoas (ONU, 2006).
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O MEC, por meio do documento Diretrizes nacionais para a educag¢ao especial na

educacdo basica (1996), define a inclusdo como:

(...) Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao
espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar
orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana, de
aceitagdo das diferencgas individuais, de esforgo coletivo na equiparagao
de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida. (p.20).

Mittler a este respeito afirma que:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsaveis as necessidades de todas
as criangas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas que estdo atual
e correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a
todas as criangas que ndo estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo
apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais
especiais”. (MITTLER, 2003, p.16).

Em se tratando de acolher e aceitar as diferengas humanas entende-se que a
escola é o setor principal da sociedade que se deve iniciar a pratica inclusiva. O que se
entende entdo de praticas inclusivas no ambiente escolar?

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferengas
sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliacdo
da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais
especiais). (MANTOAN, 2003, p. 16).

Suprimindo a divisdo entre ensino regular e especial a inclusdo ndo diz respeito
em colocar as pessoas nos ambientes educacionais, ou seja, integra-las, mas em mudar
os estes ambientes tornando-os acessiveis, isto se refere a todas as pessoas e ndo
apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo “pessoas com deficiéncia”.

Percebe-se entdo que para a educac¢do ser inclusiva ndo se trata apenas de
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, mas de
rever as praticas educacionais arraigados na educacdo desde o Brasil colonial.

Essa conjuntura remete-nos a uma reflexdao critica sobre como os alunos da

educacgdo basica sdo incluidos nesse espago de cultura assimilacionista e conteudista
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que acaba ndo favorecendo nao s6 os alunos com deficiéncia, mas todos que devem ter
a Escola como o espaco que constréi o desenvolvimento humano de direito.

No Brasil, segundo Mendes (2011), a realidade da educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais ainda se caracteriza por trés vertentes: ha um forte
subsistema, patrocinado por varias instancias do poder publico, que se mantém nos
limites do assistencialismo filantrépico; hd um sistema educacional fragilizado, que vem
sendo pressionado a abrir espaco para esse publico, e, por fim, um ponto alarmante:
uma parcela consideravel de pessoas com necessidades educacionais especiais ainda
permanece a margem de qualquer tipo de escola.

Sobre isso, a autora argumenta com um dado oficial do MEC, do ano de 2008,
que indica que 71% das pessoas entre zero a 18 anos, vinculadas ao “Beneficio de
Prestacdo Continuada” (destinado a idosos e pessoas com deficiéncia, de qualquer
idade), ndo frequentavam qualquer tipo de escola (BRASIL, 2009a apud MENDES, 2011).

A respeito da fragilizacdao do sistema educacional, é importante destacar que a
Educacdo Especial, no Pais, ainda enfrenta problemas (MENDES, 2010), ou seja: a oferta
de servicos e oportunidades educacionais é escassa; ainda prevalece um modelo de
Educacdo Especial segregado, discriminatdrio e marginalizante, baseado em escolas e
classes especiais; o poder publico (federal, estadual e municipal) continua omisso na
prestacdo direta de servicos educacionais especializados, além de incentivar,
explicitamente, a iniciativa privada, responsavel por quase metade das matriculas dessa
populacdo; por fim, as proje¢des para o atendimento das necessidades dos usudrios em
termos de evolucdo de professores qualificados em sala de aula.

Diante da realidade apontada, levantamos os seguintes questionamentos: Quais
as implicacdes da politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
para a formacdo docente? A formacdo tem garantido praticas inclusivas? Qual a
identidade docente no fazer desse profissional?

E marcada de controvérsias o tema da formacado de professores para a Educacio
Especial na perspectiva inclusiva considerando a diversidade de opinides assumidas em
realidades distintas e os varios modelos e titulacbes que nessa formacdo incidem
(DENARI, 2006).

A Resolugdo CNE/CEB n? 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes

Nacionais para a Educac¢do Especial na Educagdo Basica (BRASIL, 2001), ao garantir o
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atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
do ensino regular, destaca que as escolas devem organizar seus espacos com a presenca
de dois tipos de professores: os da classe comum, capacitados, e os de Educacdo
Especial, especializados, os quais devem atuar de forma colaborativa.

A respeito dos professores da classe comum, o documento (BRASIL, 2001, p. 5),

no paragrafo primeiro do Art. 18, define:

S3do considerados professores capacitados para atuar
em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou
superior, foram incluidos conteudos sobre educacgdo
especial [...]

Gatti (2010) realizou um estudo que evidenciou que disciplinas relativas a
Educagao Especial representam apenas 3,8% do conjunto e que, nas ementas, a
abordagem assume um carater mais genérico ou descritivo, com pouca referéncia a
praticas educativas.

J4 existe um numero bem significante de universidades e instituicdes de Ensino
Superior que incluiram nos cursos de licenciaturas, contetdos sobre Educacdo Especial
ou Educacao Inclusiva, prevalece uma grande diversidade de enfoques e os contelddos
sdo contemplados, predominantemente, em cursos de formagao de professores para os
anos iniciais (BUENO; MARIN, 2011).

Assim, ndo é possivel afirmar que os professores da classe comum estejam
efetivamente capacitados. Outro ponto é que o debate da inclusdo, na maioria das
vezes, limitado aos alunos com deficiéncia, quando integrado aos curriculos de
formacdo de professores, di-se de forma isolada e desconectada de uma visdo
epistemoldgica de Educagdo, impedindo uma reflexdo sobre a teoria/pratica pedagogica

em si (DORZIAT, 2011).

3. FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Uma nova postura no desenvolvimento da praxis dos docentes é uma exigéncia
no cendrio educacional atual, esta que deve estar em conformidade com as demandas

socioculturais de maneira que sua pratica oportunize aos educandos uma formacgao que
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garanta a aquisicdo de conhecimentos significativos para sua atuagao na sociedade e no
mundo do trabalho.

De acordo com Novoa (2011) a profissdo docente encontra-se sob a influéncia
de dois processos antagbnicos sintetizado por Mark Ginsurg da seguinte maneira:
primeiramente a profissionalizacdo a qual os profissionais se auto-valorizam, e a
proletarizacdo com a degradacdo do estatuto, queda de rendimentos, poder e
autonomia do profissional.

No entanto explica Névoa os professores tendem a seguir um outro caminho
devido a sobrecarga de trabalho e atividades didrias passam a seguir atalhos realizando
apenas o essencial, isto faz com que se apoie nos especialistas, esperando respostas
sobre o que fazer, levando a depreciacdo do trabalho acumulado durante anos.
(NOVOA, 2011).

Em 2008, surge a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) que tem como objetivo o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo (publico alvo da Educacdo Especial) nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2008).

Essa politica passa a ser o parametro para as acoes inclusivas no pais, definindo
a Educacao Especial como uma modalidade de ensino que perpassa por todos os niveis,
etapas e modalidades, ofertando ainda o Atendimento Educacional Especializado (AEE)*

O cenario legal contribui para a abertura das escolas aos alunos publico alvo da
Educagao Especial transferindo ou dividindo assim a responsabilidade do sucesso ou
fracasso escolar que antes era somente da crianca ou adolescente, principalmente, os
pertencentes das classes menos favorecidas.

Com o objetivo de fazer cumprir a Lei, encarando o principio da inclusdo como

um dever, corre-se o risco de incluir o publico alvo da Educacdo Especial,

1 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto 6.571/2008 tem como
fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. Esse
atendimento é realizado nas Sala de Recursos multifuncionais (SRM’s) complementa e/ou suplementa a
formagdo dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (SEESP/MEC,
2008).
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independentemente de suas condi¢des, quando a escola e seus membros nao estarem
preparados. Esta acdo pode conduzir a integracdo, ao fracasso e a evasdo da escola.

Viabilizar a inclusdo escolar, garantindo que todos os alunos possam aprender
juntos em uma escola de qualidade, é uma atitude humanitdria e justa, demonstrando
praticas alicercadas nos valores de respeito a diferenca.

No entanto afirma Névoa os professores tendem a seguir um outro caminho
devido a sobrecarga de trabalho e atividades passam a seguir atalhos realizando apenas
o essencial, isto faz com que se apoie nos especialistas, esperando respostas sobre o
que fazer, levando a depreciac3o do trabalho acumulado durante anos. (NOVOA, 1992).

Entende-se que outro caminho o qual o autor se refere, é o que vem
acontecendo implicitamente nas escolas publicas é a “integracdo” dos alunos, pois,
como ja foi dito anteriormente, neste contexto o aluno deve ajustar-se a escola.

Para Mantoan, (2008, p. 81) [...] investir na formacdo do professor é tarefa
bastante complexa, porque, além da fundamentacao tedrica, envolve o desafio da
reflexdo sobre a pratica cotidiana e, em decorréncia disso, a necessidade da mudanca,
[...].

Essa mudanca é a quebra dos velhos paradigmas (exclusdo, segregacdo e
integragdo), para que ocorra a inclusdo de fato, que deve ser construida coletivamente
no espago escolar. Uma nova postura com novos conhecimentos surge por meio da
formacao inicial

Autores como NOVOA e MANTOAN coadunam no sentido que o professor tem
papel importante, fundamental por uma nova postura profissional para as mudangas
necessdarias no ambito da escola, construindo assim uma nova cultura escolar com
relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

De acordo com Barroso: “O conceito de cultura escolar tem sido utilizado para
evidenciar a funcdo da escola como transmissora de uma cultura especifica no quadro
do processo de socializacao e integracdo nacional das criancas e dos jovens.” Disponivel
em: https://docplayer.com.br/14827836-Cultura-cultura-escolar-cultura-de-
escola.html. Acesso em 20 de maio de 2019.

Essa afirmacdo no contexto inclusivo exige um redimensionamento da pratica
pedagégica, aderindo uma metodologia interdisciplinar, flexivel e ludica, ou seja,

praticas inclusivas. A proposta sé conseguird obter sucesso dentro de uma visao de
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trabalho numa nova concepgao de educagdo que comungue com o principio da inclusao,
ja visto aqui.

Os professores enfrentam dificuldades ndo sé em transmitir para esses alunos as
disciplinas especificas em suas areas de formagdo, mas falta também o préprio
conhecimento “para lidar com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e com a presenca
de intérpretes em suas aulas” (SILVEIRA e SOUZA, 2011, p. 38).

A exemplo, uma situagao que vem se tornando bem corriqueira é um aluno surdo
em sala de aula em determinada situagdo necessite de uma explicagdo mais didatica,
mesmo com o Tradutor-Intérprete da LIBRAS em sala de aula, entdo o professor
precisara conhecer esta lingua para que haja a comunicacao entre professor ouvinte e
aluno surdo como garante a Lei n. 10.436/2002. (BRASIL, 2005).

No Brasil, esse cendrio vem se modificando, um grande movimento vem
ocorrendo para que se passe a ofertar na formacao inicial de professores com disciplinas
que favoreca um respaldo tedrico e pratico para a inclusdo escolar deste publico. Com
o Decreto 5.626/2005 a LIBRAS que se tornou obrigatdria nos cursos de licenciatura,
porém os demais componentes da Educacdo Especial como: Braille, Educacdo Fisica
Adaptada, Legislacdo etc. ndo é comumente contemplado nas matrizes curriculares dos

Cursos.
4. CONSIDERACOES

A formacdo docente na perspectiva inclusiva é uma questdao que enfoca varios
aspectos, dentre eles, a compreensdao do que de fato se ensina e como ensina nas
instituicdes de ensino formadoras de professores.

Essa afirmacdo leva-nos a refletir que o professor precisa ndo somente ter
conhecimentos especificos sobre Educacdo Especial, Braille, a Libras para realizar
adaptacOes de materiais didaticos e nos espacos académicos de Educacao Fisica, mas,
também precisa conceber as questdes organizacionais e politicas publicas para que de
fato ocorra a inclusdo, bem como, a aceitacdo da diversidade na pratica docente de um
curriculo humanizado.

O que se tem visto até aqui é que pensar numa educacgao inclusiva, nos fazeres
pedagdgicos envolvem tornar os espacos escolares culturalmente acessiveis, isento de

preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes, para de fato ser visto como um
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espacgo educativo inclusivo, sem os entraves ocultos, pressupde repensar a formacgdo
docente neste prisma.

Mesmo com tantas barreiras tentando impedir que as praticas inclusivas
acontegam, o que se vé é que as discussdes acerca do assunto tém aumentado, até se
concluir que, ainclusdo, cada dia mais faz parte dos seres humanos, para que ndo ocorra
discriminacdo de nenhuma forma.

Assim concordamos com Ndvoa na seguinte afirmagao:

E preciso fazer um esforgo de troca e de partilha de experiéncias de formacéo,
realizadas pelas escolas e pelas instituicdes de ensino superior, criando
progressivamente uma nova cultura da formacdo de professores. (NOVOA,
1992, p. 19).

Acredita-se que é de fundamental importancia a criacdo de espacos que
enriquecam o desenvolvimento da formacdo inicial de professores na perspectiva de
mudancas e transformac¢Ges na educacdo do pais, uma educacdo culturalmente
construida.

Acredita-se que para a visibilidade da educacdo inclusiva a educagdo precisa ser
redesenhada, muitas adaptacdes e mudancas deverdo ser realizadas, a reestruturacao
do espaco, do tempo e da pratica pedagdgica, quebrando os velhos paradigmas,
inclusive, da inclusdo escolar estruturada atualmente.

Com relagdo as mudangas entendem-se que ndo diz respeito somente aos
servicos de apoio especializados para apenas atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos, mas, sim ofertar cursos de capacitacdo/qualificagdo aos

professores do ensino regular.
REFERENCIAS

BARROSO, Jodo. Cultua, cultura escolar, cultura de escola. Lisboa Disponivel em:
https://docplayer.com.br/14827836-Cultura-cultura-escolar-cultura-de-
escola.html. Acesso em 20 de mai de 2019.

BRASIL. Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Acessibilidade - Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2005.
160p,:21cm.

. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional. LDB n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

www.mmmmwom.com.are@ 69
CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

. Ministério da Educacdo. Politica Publica de Educac¢ao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva, 2008.

. Resolugdo n2 02/2001. Brasilia: Conselho Nacional de Educagdo/Camara de
Educacdo Basica, 2001.

DENARI, Fatima. Um (novo) olhar sobre a formacdo do professor de educacdo especial:
da segregacdo a inclusdo. In: RODRIGUES, D. (Org.). Inclusdo e educagdo: doze
olhares sobre a educacdo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.

LIBANEO, José Carlos. Tendéncias pedagégicas na pratica escolar. In:
Democratizacdo da Escola Publica — a pedagogia critico-social dos conteudos. Sao
Paulo.

MANTOAN, M. T. E. (Org.). (1997). A integragao de pessoas com deficiéncia:
contribui¢gGes para uma reflexao sobre o tema. Sdo Paulo: Memnom, SENAC.

. (Organizadora) O Desafio das diferengas nas escolas. Petrépolis, RJ: Vozes,
2008.

MAZZOTA, Marcos J. S. Educagdo Especial no Brasil: Histdria e Politicas Publicas. Sao
Paulo: Cortez, 1996.

MENDES, Enicéia Gongalves. A formacdo do professor e a politica nacional de Educagao
Especial. In: CAIADO, Katia Regina Moreno; JESUS, Denise Meyrelles de;
BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.). Professores e Educacdo Especial: formacdo em
foco. Porto Alegre: Mediacao/CDV/FACITEC, 2011.

MENDES, Enicéia Gongalves. Inclusdo marco zero: comecando pelas creches.
Araraquara, SP: Junqueira&Marin, 2010.

NOVOA, Antonio. Formagdo de professores e profissio docente. Texto publicado em
NOVOA, Anténio, coord. - "Os professores e a sua formacdo". Lisboa: Dom
Quixote, 1992. ISBN 972-20-1008-5. pp. 13-33

, Antdnio. "Concepgbes e praticas de formacdo continua de professores". In
Formagdao Continua de Professores - Realidades e Perspectivas. Aveiro:
Universidade de Aveiro, 1991, pp. 15-38.

SOUSA, S. F. e SILVEIRA, H. E. Terminologias quimicas em Libras: a utilizacdo de sinais
na aprendizagem de alunos surdos. QNEsc, v.33, n.1, 2011.

www.mmmmwom.comm@ 70
CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

CAPITULO V

O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO EM INSTITUICOES DE
ENSINO BASICO E SUPERIOR

DOI: 10.51859 /amplia.dec139.1120-5 Marcus Vinicius Peralva Santos

T Graduado em Ciéncias Bioldgicas e em Marketing, com especializagdo em Ecologia e Interven¢des Ambientais pela
UNIJORGE, mestre e doutor em Geologia pela UFBA, Especialista em Coordenacdo Pedagdgica, Gestdo da Educacao,
Educacdo Inclusiva e Educagdo Inclusiva Avangada. Coordenador do curso de Microempreendedor Individual (MEI)
pelo Instituto Federal Goiano campus Morrinhos e professor das Faculdades Integradas de Sergipe (FISE).

RESUMO

A funcdo de coordenador pedagdgico costuma ser mal vista por outros funciondrios nos
ambientes escolares, no entanto, esta fungdo nao costuma ser lembrada nos ambientes
universitarios, sendo um profissional que passa desapercebido nas InstituicGes de
Ensino Superior. O profissional de coordenagdo pedagdgica deve ser o elo entre a
direcdo, alunos e professores dos ambientes educacionais, vindo dai a necessidade de
se conhecer o perfil deste profissional. Deste modo, o presente artigo consisti em um
estudo quali-quantitativo, onde realizou-se um levantamento bibliografico referente a
obras com a tematica "Coordenacao Pedagdgica" segundo o catalogo de teses da CAPES
de 1999 até 2019. Os resultados obtidos mostram que a quantidade de trabalhos sobre
a tematica alvo do presente estudo é baixa, sendo as IES paulistas as maiores produtoras
de estudos sobre esta tematica. Os trabalhos ja existentes sdo unanimes em descrever
que dentre as principais fun¢des do coordenador inclui-se atividades de cunho
pedagdgico e administrativo, sendo as principais fun¢des, estimular e criar junto ao
corpo docente da instituicdo, situagdes para maior integracdo do trabalho,
desenvolvimento de aulas atreladas ao projeto politico pedagogico do curso e o
incentivo constante a qualificacdo profissional.

Palavras-chave: Coordenagdo pedagdgica. Ensino bdsico. Ensino superior. Catdlogo de

Teses da CAPES.
1. INTRODUCAO

O coordenador pedagdgico (CP) constitui-se em um dos elementos chaves para
uma adequada construgdo do projeto politico pedagdgico escolar/ universitario, em
parceria com outros colaboradores do ambiente académico, ao qual trabalha, a exemplo
da prépria direcdo escolar e principalmente dos professores, devendo estimular o

constante aperfeicoamento pedagdgico dos docentes, além de auxilia-los em eventuais
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problemas de cunho educacional que venham a surgir no ambiente de trabalho
(MOREIRA, 2016; FERREIRA, 2019).

Nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), o papel do coordenador pedagdgico
costuma ser desconhecido por muitos dos membros que compdem esta comunidade,
sendo que muitas vezes, ele se quer é lembrado pelos colaboradores das instituicoes de
ensino superior. Diante desta situacdo, questiona-se: quais as principais atribuicdes de
um coordenador pedagdgico numa instituicdo de ensino basico e no ensino superior?

Deste modo, o presente capitulo tem como objetivo geral descrever as principais
atribuicbes do coordenador pedagdgico dentro de uma instituicdo de ensino basico e
superior, tendo-se como objetivos especificos: (a) pontuar as principais atividades do
coordenador académico; (b) pontuar os principais estudos publicados sobre a fun¢do no
Brasil; e (c) discutir sobre o seu papel junto as dire¢es, coordenac¢des de curso e
professores.

A metodologia empregada na construcdo do presente estudo foi fundamentada
na realizacdo de uma revisdo bibliografica, constituida principalmente por livros, artigos
de periddicos, teses, publicacdes avulsas impressas e online, os quais apresentassem em
seu contexto o tema “coordenacdo pedagdgica”.

Para a busca das bibliografias foram utilizadas duas plataformas de pesquisas, o
Google Académico e o Catalogo de Teses da CAPES. Para a primeira plataforma, foram
utilizados os seguintes termos descritores: coordenacdo pedagdgica, coordenacao
académica, coordenacdo pedagdgica IES e coordenacdo pedagdgica ensino superior.
Apds a selecdo das bibliografias, foi realizada uma leitura criteriosa para a posterior
classificacdo das obras por subtemas, os quais serviram de base para a construcdo dos
capitulos de fundamentacdo tedrica. Como critério de selecdo, para a plataforma do
Google Académico optou-se por se priorizar os estudos com base em pesquisas
realizadas nos ultimos 20 anos (1999 até 2019).

Para a segunda plataforma de busca, o “Catdlogo de Teses da CAPES” utilizou-se
0s mesmos termos descritores utilizados para a primeira plataforma, sendo que para ele
contemplou-se todas as obras ali catalogadas como defendidas em cursos de mestrado

e doutorado pelo pais, quantificando-se o total de obras publicadas sobre o tema por

ano.
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Os dados tabulados foram convertidos em um quadro, o qual foi gerado por meio

do programa Microsoft Office Professional Plus Excell 2016.
2. HISTORICO DOS ESTUDOS SOBRE COORDENAC,&O PEDAGOGICA

A funcdo de supervisor, coordenador pedagdgico, ou coordenador académico
comegou a surgir a partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n° 4.024
de 1961), por meio do incentivo aos investimentos nos cursos de Letras, Filosofia e
Ciéncias, os quais eram destinados a formacdo profissional de professores (BRASIL,

1961).

Nos cursos de Pedagogia pelo pais passou-se a se formar os profissionais técnicos
em educacdo (pedagogos), os quais seriam os responsaveis por idealizar e estruturar os
processos pedagogicos que norteiam tanto os projetos politicos pedagdgicos (PPP) das
instituicOes de ensino basico, quanto as do ensino superior, tendo sido inserido, com o

passar do tempo, outras funcdes (FERREIRA, 2019).

Em seus primodrdios, a funcdo do supervisor, futuro coordenador pedagdgico/
académico, se destinava ndo apenas a acompanhar os projetos politicos pedagdgicos,
mas também ao controle e fiscalizacdo dos professores quanto as suas atividades
desempenhadas, assim como na resolucdo de possiveis problemas que viessem a

acontecer (MOREIRA, 2016; FERREIRA, 2019).

Mais para a frente, em 1971 foi publicada a Lei n2 5.692 a qual passa a descrever
as atividades docentes e ndo docente nas instituicGes de ensino, com destaque a funcao
de supervisor pedagdgico, o qual diante do periodo militar (1964-1985), que se vivia na
época, apresentava este profissional como uma espécie de “dedo duro” de tudo que
ocorria de errado no ambiente escolar (FERREIRA, 2019).

Na década seguinte, com o fim do periodo militar em 1985, pouco a pouco o pais
passou a ter mudancas no perfil do supervisor, o qual por exemplo, passa a ter uma nova
nomenclatura, o de coordenador pedagdgico, o qual deixa de ser apenas um
“supervisor”, passando a ser responsavel por criar um ambiente favoravel a mesclar a
pratica e a teoria pedagdgica da sala de aula, articulando a realizacdo e cumprimento
dos projetos e atividades curriculares. Deste modo, a partir da década de 1990 o

coordenador pedagdgico entdo, passa ndo soé a ter um perfil ligado ao pedagdgico, mas
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também é reconhecido como um administrador de empresas (VENAS, 2012; MOREIRA,

2016).

No estado da Bahia, o supervisor escolar e o orientador educacional eram os
profissionais responsaveis por atuarem na fungdo de coordenador pedagdgico, sendo
que com a lei Estadual n? 7.023, de 23/01/1997, regulamentada pelo Decreto n® 6.471
de 01/06/1997, os cargos de supervisor e orientador foram extintos, ocorrendo a criagdo
do cargo de coordenador académico, que passou a ser responsdvel por desempenhar as
fungdes antes exercidas pelos profissionais destes dois cargos, agora ndao mais
existentes (CAMPOS, ALMEIDA e SANTOS, 2013).

Além dos cursos de graduacdo, a exemplo da Pedagogia, que fornecia dados
basicos sobre o papel do coordenador, surge os cursos de pds-graduacao lato sensu
(especializacdes) destinados justamente a formacdo de coordenadores pedagdgicos,
inicialmente de forma presencial, e a partir da década de 2010 ja disponivel em versdes
totalmente online.

De acordo com o catalogo de teses da CAPES, os primeiros trabalhos oriundos de
cursos stricto sensu produzidos por meio do auxilio financeiro da CAPES datam de 1999
(Quadro 1), sendo todos dissertagdes e oriundos de trés Instituicdes de Ensino Superior
(IES), sendo elas: a Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo, a Universidade de Séo
Paulo e a Universidade de Brasilia, todos eles com uma Unica publicacdo.

Com excec¢do do ano de 2007 (Quadro 1), percebe-se que as IES do estado de Sdo
Paulo foram as maiores produtoras de conteddos monograficos referentes a acdo do
coordenador pedagdgico, havendo uma tendéncia crescente ao aumento de

publicacbes com o avancar dos anos, mais precisamente, de 1999 até 2018 (Quadro 1).
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Quadro 01 - Relagao de trabalhos publicados por cursos de pds graduagao no Brasil

com a tematica "Coordenacdo Pedagdgica" segundo o catalogo de teses da CAPES de

1999 até 2019

Modalidade da
Quantidade
Ano de pés-graduacio/
de trabalhos IES de publicagdo ( )*
Publicagao guantidade de
publicados
publicagdes
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1)
1999 3 Universidade de S3o Paulo (1) Mestrado/ 3
Universidade de Brasilia (1)
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1)
Universidade de Brasilia (1)
2000 4 Mestrado /4
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1)
Universidade Federal de Amazonas (1)
Mestrado/4 e
2001 6
Universidade de S3o Paulo (2) Doutorado/2
Universidade Federal de S3o Carlos (1)
Universidade de Sdo Paulo (1)
Universidade Federal de Santa Catarina (1)
Universidade Federal Fluminense (1) Mestrado/6 e
2002 7
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1) Doutorado /1
Universidade de Brasilia (1)
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (1)
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (1)
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1)
Mestrado/4 e
2003 5 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1)
Doutorado/1
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1)
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1)
Mestrado/7 e
2004 8 Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Doutorado/1
Filho (2)
Universidade Estadual de Campinas (2)
Mestrado/8 e
2005 9 Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (2)
Doutorado/ 1
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Mestrado/14 e
2006 17
Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo (2) Doutorado/3
Mestrado/15 e
2007 19
Universidade de Brasilia (3) Doutorado/4
Mestrado/23 e
2008 25
Universidade Catolica de Santos (3) Doutorado/2
Mestrado/9 e
2009 13
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2) Doutorado/4
Universidade de S3o Paulo (2) Mestrado/19 e
2010 21
Universidade Federal de Mato Grosso (2) Doutorado/2
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2)
Mestrado/18 e
2011 19 Universidade Catdlica de Brasilia (2)
Doutorado/1
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (2)
Universidade de Brasilia (3) Mestrado/21 e
2012 27
Universidade de S3o Paulo (3) Doutorado/6
Universidade Estadual de Ponta Grossa (3)
Mestrado/25 e
2013 32 Universidade Estadual Paulista J. de Mesquita Filho
Doutorado/7
(3)
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (3)
Universidade Estadual Paulista J. de Mesquita Filho | Mestrado/ 30 e
2014 37
(3) Doutorado/7
Mestrado/32 e
2015 49
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (6) Doutorado/17
Mestrado/47 e
2016 52
Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo (7) Doutorado/5
Mestrado/48 e
2017 54 Universidade Estadual Paulista J. de Mesquita Filho
Doutorado/6
(5)
Mestrado/53 e
2018 59
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (5) Doutorado/6
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Mestrado/18 e
2019 29
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (3) Doutorado/11

Nota: *entre parénteses a quantidade de publica¢des da (s) instituicdo (Oes) de
ensino superior com maior nimero de publicagdes no ano sobre o tema

"coordenacdo pedagodgica".

3. PRINCIPAIS ATIVIDADES DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Varias nomenclaturas sdao dadas ao profissional de coordenagado pedagdgica em
seu ambiente de trabalho, dentre eles, tem-se, o profissional bombeiro (que “apaga” os
conflitos existentes entre docentes e discentes), bombril (responsavel por resolver mil
e um problemas), salvador de patria (por responder pelo processo de aproveitamento
estudantil e pelas didaticas do corpo docente), dentre outros nomes (LANGONA E

GAMA, 2018).

Conforme Inoue e Amado (2012), o CP é um formador e articulador do ambiente
educacional, o qual ndo se pode deixar engolir pelas demandas administrativas do
cotidiano. Dentre as principais atividades do profissional de coordenacdo pedagdgica

pode-se citar:

(1) Manutencdo da efetividade do processo pedagdgico (Gestor educacional): Se

refere ao processo de organizagao e acompanhamento do trabalho educativo.
Nele se da a busca da manutencdo da qualidade das mediacbes pedagdgicas
ocorridas dentro da sala de aula e junto a sociedade, sendo normalmente
definido quanto ao seu sucesso ou ndo, por meio de métodos quantitativos
(GEGLIO, 2012; INOUE e AMADO, 2012; SARTORI e PAGLIARIN, 2016; FERREIRA,
2019).

(2) Formacao dos Professores: Ocorre por meio da acao direta dos coordenadores

junto aos professores, onde o primeiro busca envolver seu corpo docente por
meio da realizacdo de grupos de estudos (reunides pedagdgicas), onde reflete-
se de forma conjunta sobre o saber educar, propondo-se, principalmente na
atualidade, a aplicagdo de metodologias de ensino inovadoras, as quais podem

ser aplicadas por meio do investimento nos professores, ndo sé por meio destas
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reunides, mas também pelo incentivo a realizagdo de cursos de pds-graduagao
(GEGLIO, 2012; SARTORI e PAGLIARIN, 2016; LANGONA e GAMA, 2018; OLIVEIRA
e SOUZA, 2019).

(3) Gerir o Projeto Politico Pedagodgico (PPP): Este deve ser realizado de forma

conjunta com a equipe administrativa, professores, alunos, pais e a comunidade,
afim de possibilitar a criacdo de situacdes de debates e acdes que promovam
uma boa execucdo do projeto ao longo dos semestres letivos (GEGLIO, 2012;
CAMPOS, ALMEIDA e SANTOS, 2013; SARTORI e PAGLIARIN, 2016; LANGONA e
GAMA, 2018).

(4) Atendimento aos pais: Ndo se caracteriza como uma funcdo oficial do

coordenador, mas acaba acontecendo muitas vezes, por falta de pessoal para
realizar tal funcdo, ocorrendo normalmente na educacdo basica (LANGONA e
GAMA, 2018). No ensino superior normalmente os coordenadores de curso sdo
os responsaveis por desempenhar tal fungao.

(5) Acompanhamento de entrada e saida de alunos: Aplicada no ensino basico,

principalmente em atividades festivas, onde o fluxo de alunos tende a aumentar

(LANGONA e GAMA, 2018)

(6) Atendimentos de emergéncias: O coordenador pedagdgico muitas vezes acaba

perdendo o foco principal da sua fungdo devido aos conflitos existentes em seu
ambiente de trabalho, tais como: professor/gestdo, professor/aluno,
professor/familia e professor/professor (MADUREIRA e LIMA, 2019).

(7) Organizacdo de espacos: Ocorre por exemplo, para a realizacdo de reunides

pedagdgicas e eventos festivos (LANGONA e GAMA, 2018).

(8) Organizacdo de hordrios: Realizada normalmente em parceria com os

coordenadores (no ensino superior) e professores (no ensino basico) (INOUE e
AMADO, 2012).

(9) Estabelece parcerias: Com o processo de globalizagdo e da oferta de cursos

online, é comum instituicdes de ensino basico e principalmente de ensino
superior firmarem parcerias com empresas nacionais ou internacionais a fim de

maximizar seu portfélio de recursos educacionais.
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(10) Substitui professores: Normalmente ocorrendo com maior frequéncia na

educacdo basica.

Percebe-se que o CP em boa parte das vezes acaba por ndo realizar a formagdo do
seu corpo docente, de modo que o processo de ensino-aprendizagem acaba por ficar
estagnado (OLIVEIRA e SOUZA, 2019). Além disso, quando ocorre esta formacao,
recomenda-se que o CP estabelega uma relagdo com o corpo docente, de modo a
permitir que ambos tenham humildade para dizer o que nao sabem e, juntos tentarem
solucionar estas incégnitas. O ideal é que aos poucos, o coordenador consiga
reestruturar o andamento das suas fungdes, legitimando-se como parceiro e formador

dos seus professores (INOUE e AMADO, 2012).

4. PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO JUNTO AS
COORDENACOES DE CURSO E PROFESSORES EM INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR

Os coordenadores pedagdgicos no ambiente universitario, assim como o escolar,
sdo responsaveis por responder por emergéncias que ocorrerem no ambiente
académico (SARTORI e PAGLIARIN, 2016), na impossibilidade de resolugdo por
coordenadores de curso, ou até mesmo pela dire¢do da instituicao.

Outra responsabilidade da funcdo engloba oferecer subsidios para ajudar o
corpo docente a desenvolver melhor sua pratica profissional, além de buscar solucionar
junto a estes ultimos as dificuldades encontradas no dia a dia académico, de modo a
favorecer a reflexdo constante sobre a pratica docente (OLIVEIRA e G UIMARAES, 2013).

Porto (2015) destaca que para ser um agente transformador neste tipo de
ambiente, o coordenador pedagdgico deve ter em mente que deve apresentar
disposicao pessoal para poder atuar de forma favoravel para a realizagao de mudangas
em seu ambiente de trabalho. Isto principalmente, por conta do ambiente universitario
normalmente envolver em boa parte das vezes, problemas mais gritantes do que
aqueles que normalmente ocorrem no ambiente escolar. Com o aumento da faixa etaria

de ensino, hd uma tendéncia a um aumento no grau de complexidade dos problemas a

serem solucionados pelo coordenador.
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Souza (2002, apud LANGONA E GAMA, 2018) apontam como algumas das
caracteristicas essenciais ao papel do CP, o respeito ao ritmo do outro, coragem,
paciéncia, ousadia, solidariedade e principalmente, humildade. Deste modo verifica-se
que o coordenador pedagdgico deve dia a pds dia buscar revigorar seu processo
formativo, de modo a permitir ndo sé a reformulacdo das suas acdes na teoria, mas
principalmente na pratica, assim estimulando sua capacidade critico-reflexiva (SARTORI
e PAGLIARIN, 2016)

Dentre as principais dificuldades para a execugdo de suas fungdes, estdo a
presenca de tracos autoritarios e julgadores e a fragilidade de procedimentos para a
realizacdo de trabalhos coletivos, a rotina de trabalho burocratizada, a falta de um
territério proprio de atuagdo no ambiente académico, o desvio de fungdo, a auséncia de
identidade e a deficiéncia na formacdo pedagdgica (OLIVEIRA e GUIMARAES, 2013).

Acrescenta-se ainda a este cendrio, a pouca comunicacdo que os coordenadores
académicos possuem junto aos professores, o que costuma ocorrer de forma inversa no
ambiente escolar. No ambiente universitario, por haver uma maior subdivisdo dos
trabalhos, normalmente o coordenador académico comunica-se diretamente com os
coordenadores de curso e com a direcdo da IES, sendo raro seu contato com os
docentes, 0s quais podem se sentir sem rumo, nos casos em que apresentam problemas
com seu (s) coordenador (es) de curso (s).

Em suma, o profissional de coordenacao pedagdgica é o responsavel por idealizar
e monitorar todas as atividades académicas, sendo que o foco principal da sua acao,
deve ser sempre a formacdo do corpo docente (PORTO, 2015), juntamente as

coordenacdes de curso.
5. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de consolidacdo da funcdo de coordenador pedagégico foi um
caminho longo, o qual evoluiu com a prépria evolugdo do processo de escolarizagdo no
Brasil. Dentre as principais atribuicbes do coordenador pedagdgico dentro de uma
instituicdo de ensino basico e superior tem-se fomentar a formacao continuada sua e
dos docentes, de modo a favorecer uma formacgdo pessoal e profissional produtiva,

assim como atuar no processo de construcdo e atualizacdo do PPP dainstituicdo, dentre

outros afazeres.
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Em relagdo aos estudos sobre o tema no Brasil, vé-se que estes apresentam uma
tendéncia de crescimento ano apds ano, sendo que as instituicdes de ensino superior
localizadas no Estado de Sdo Paulo, sdo as maiores responsaveis por publicacOes,
considerando-se as obras publicadas em cursos stricto sensu e catalogadas junto ao
portal da CAPES.

Considerando-se o ambiente universitdrio, verifica-se que este profissional ndo
costuma ser muito conhecido pelos colaboradores da instituicdo, nem mantendo
contato direto junto ao corpo docente, de forma que se faz necessario uma maior
presenca do coordenador pedagdgico junto aos docentes, a fim de conhecer seus
dilemas e escutar suas consideracdes para um maior progresso do processo ensino-
aprendizagem.

Por fim, por se tratar de uma funcdo essencial no ambiente académico,
recomenda-se que os cursos de Pedagogia invistam mais nas disciplinas relacionadas ao
cargo de coordenacdo pedagdgica, focando principalmente na parte pratica da funcao,
uma vez que os estudos consultados mostram que as pessoas que exercem esta fungao
na maior parte das vezes sé apresentam vivéncia tedrica, ndo tendo a vivéncia pratica

recomendada para a fungao.
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CAPITULO VI

A EDUCACAO PERMANENTE COMO  ESTRATEGIA  PARA
ORGANIZACAO DO PROCESSO DE TRABALHO DA EQUIPE NO
CENTRO DE REFERENCIA EM ASSISTENCIA SOCIAL— CRAS ARACAPE-CE

Rebeca Marques de Melo '

TEspecialista em Educa¢do Permanente: Saliide e educac¢do em uma perspectiva integradora. Escola Nacional de Satude
Publica Sergio Arouca- FIOCRUZ.

RESUMO

Compreendendo todos os condicionantes que afetam o processo de trabalho e os atores
participantes. Este artigo busca desenvolver o tema em questdo, trabalhando os
conceitos de gestdo participativa, trabalho em equipe, educacdo permanente, processo
de trabalho, fluxograma analisador, politica de assisténcia social e centro de referéncia
em assisténcia social. Visando analisar cada um destes conceitos pela dtica de uma
construcdo coletiva. Com énfase na aplicacdo da educacdo permanente dentro do
Centro de Referéncia em Assisténcia Social.

Palavras-chave: Educacdo permanente. Processo de trabalho. Assisténcia social.
1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como proposta a construgdao de um projeto de intervengao
que visa compreender o processo de trabalho, a partir da aplicacdo do conceito de
educacdo permanente através das reunides do coletivo de educacdo permanente
dentro do Centro de Referéncia em Assisténcia Social — CRAS-Acarapé-CE.

Partindo do objetivo principal que é organizar o processo de trabalho da equipe
no Centro de referéncia em assisténcia social — CRAS Aracapé-CE. A fim de minimizar o
desconhecimento por parte da equipe as especificidades do processo de trabalho no
CRAS. E assim sanar o né-critico definido através do coletivo de educa¢do permanente.

Este projeto de intervencdo surge com a intencdo de trazer também o conceito
de fluxograma analisador, onde este se apresenta da seguinte forma, o “fluxograma

analisador” se constitui num instrumento de analise, que interroga os “para que”, os
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“que” e os “como” dos processos de trabalho, e ao mesmo tempo revela a maneira de
governd-lo.! (BARBOZA e FRACOLLI, 2005)

Portanto, cabe ressaltar que, a finalidade deste é abrir uma reflexdo sobre os
processos autoanaliticos, ocorridos no interior de uma equipe, disparados a partir da
apresentacdo do “fluxograma analisador”, e com isso “propor” o uso desse instrumento
como uma tecnologia de autogestdo do trabalho.? (BARBOZA e FRACOLLI, 2005)

A educacdo permanente, ainda é um tema pouco difundido dentro do trabalho
da politica de assisténcia social, seus conceitos e métodos muitas vezes sdo confundidos
com o trabalho de educacdo continuada, diante disto a proposta do projeto estd em
inserir esses conceitos para que a equipe multiprofissional possa compreender que para
o processo de trabalho se faz necessario a aplicagdo de tais metodologias.

A contribuicdo desta temdtica estd em trabalhar o conceito de educacdo
permanente dentro da politica de assisténcia social?, politica que tem como objetivo:
realizar de forma integrada as politicas setoriais, considerando as desigualdades sociais,
visando seu enfrentamento, a garantia dos direitos sociais, ao provimento de condicées
para atender contingéncias sociais e a universalizacdo dos direitos sociais.

Este projeto tem o intuito de organizar o processo de trabalho da equipe no
Centro de referéncia em assisténcia social — CRAS Aracapé-CE. Para melhoria da
prestacdo de servico no local e satisfacdo dos usuarios e colaboradores.

Desse modo, o projeto pretende minimizar o nd critico apontado através do
coletivo de educacdao permanente, que é a falta de conhecimento por parte dos
profissionais sobre o funcionamento e servicos oferecidos no CRAS.

O nd critico descrito acima reflete negativamente no servico com a falta de
organizacdo da porta de entrada do equipamento, colaborando também com a
ineficacia dos demais setores, ocasionando grandes transtornos ao servico, gerando
diversos retrabalhos, encaminhamentos equivocados e insatisfacdo por parte dos

colaboradores e usudrios. Comprometendo diretamente a eficiéncia do servigo prestado

*http://www.scielo.br/pdf/csp/v21n4/06.pdf
2http://www.scielo.br/pdf/csp/v21n4/06.pdf
3http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/Normativas/PNAS2004.pd
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a populagado usuaria. Além da rotatividade constante de profissionais que ocasiona a
descontinuidade do servico prestado pelo equipamento.

Sendo assim, esse projeto, tem o objetivo de contribuir com a construcdo
coletiva de um processo de trabalho eficaz, que desperte nos colaboradores a
consciéncia do papel individual para transformar o coletivo, assim como o coletivo
contribui para o desenvolvimento individual de cada categoria.

Essa proposta, pode contribuir para o desenvolvimento de agdes coletivas e
intersetoriais que colaborem para organizacdio do equipamento. Objetivando a
implantagao de uma gestado coletiva como eixo central do coletivo.

Dessa maneira, este projeto pretende mostrar ao leitor a perspectiva social dos
conceitos jd mencionados. Compreendendo que a educacdo permanente atua
diretamente no processo de trabalho e em suas implicacdes, sendo elas consideradas
fragilidades ou fortalezas.

A partir do processo pensar em educagdo permanente podemos construir
alternativas coletivas para melhoria do mesmo. Podemos entdo, discutir e pactuar
atribuicdes e funcdes dos profissionais da equipe. Envolvendo a equipe de gestdo na

discussdo sobre o processo de trabalho.
2. METODOLOGIA

Este artigo sera elaborado em uma perspectiva de cunho qualitativo, com a
interpretacao de dados disponibilizados ao longo das reunides de coletivo de educagao
permanente, visando a compreensao do processo de trabalho no CRAS. Sendo assim,

conforme expressa Minayo (2007):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagGes dos processos e dos fendGmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis. (MINAYO, 2007, pp.21-22)

Através da perspectiva qualitativa procurou-se analisar o processo de trabalho
no CRAS relacionando seus objetivos com a educagdao permanente e a construgao
coletiva. Descrevendo, as particularidades do locus de trabalho, e as subjetividades

pertencentes as rela¢gdes da conjuntura em questdo, processo de trabalho e equipe,

www.mmmmwom.comm@ 86
CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

encontradas durante todos os processos de constru¢do do projeto. Conforme expressa
Minayo (2007):

[...] compreender e explicar a dindmica das relagdes sociais que, por sua vez
sdo depositarias de crengas, valores, atitudes e habitos. Trabalham com a
vivéncia, com a experiéncia, com a cotidianeidade [sic] e também com a
compreensao das estruturas e instituicdes como resultados da acdo humana
objetivada. Ou seja, desse ponto de vista, a linguagem, as praticas e as coisas
sdo inseparaveis. (MINAYO, 2007, p.24)

Considerando que a pesquisa qualitativa responde as singularidades das
questdes enfrentadas pela pesquisa social, sendo ela um instrumento que compreende
o objeto estudado, admitindo valor as facetas do objeto em construcdo em seu
cotidiano. Pois, quando se pesquisa nas ciéncias sociais, a interpretacao dos dados, do
material tedrico e dos sujeitos, ndo seria tdo bem apreendida se ndo fosse permitido

considerar suas subjetividades. Conforme expressa Minayo (2007):

[...] podemos observar que o ser humano se distingue ndo soé por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes, pois o objeto da
pesquisa qualitativa dificlmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos. (MINAYO, 2007, p.23)

As reunides deram inicio ao trabalho de construcdo do projeto de intervencao
para que fosse possivel conhecer mais profundamente a equipe e suas inquietacdes
relacionadas ao processo de trabalho, a pesquisa bibliografica foi utilizada para nortear
os encontros, a partir da coleta de dados feita durante todas as atividades do curso
procurando identificar, particularizar e demarcar assuntos com a mesma problematica,
tendo como origem livros, artigos cientificos ou paginas na internet. Conforme expressa
Gil (2002):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, [...]. As
pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem a analise das
diversas posicGes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas. (GIL,
2002, p.44)

Para composicdo da pesquisa bibliografica, foram escolhidos textos e autores
gue abordassem a tematica na realidade da politica de assisténcia social, politica onde

estd inserido o local de construcdo deste projeto e seus atores. Sendo assim, foram
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selecionadas literaturas de ambito legal como a Politica Nacional de Assisténcia Social e
Politica Nacional de Educacdo Permanente do SUAS.

Tratando da educacdo permanente, o autor Ceccim fala da aplicacdo dos
conceitos da mesma no processo de trabalho definindo a mesma e suas estratégias. No
gue se refere ao fluxograma analisador a autora Barboza retrata o objetivo do
instrumento e o seu modo de avaliacdo. Para definir o Centro de Referéncia em
Assisténcia Social, trouxemos o autor Castilho que relata caracteristicas do
equipamento.

No que concerne a gestdo participativa, dois autores foram abordados, sendo
eles Sato e F.C Brasil, que respectivamente apresentam a participa¢dao popular como
essencial para se construir a gestao participativa, e as relagdes comunitarias articuladas
de modo a compreender o territério onde sera aplicado o projeto de intervencao.

Para definir o trabalho em equipe, dois autores foram elencados, Raichelis que
relata as experiencias da NOB-RH sendo esta integrante da Politica Nacional de
Assisténcia Social e Silveira que trata das fragilidades da gestdo no sentido de construir

um trabalho amplo e participativo.
3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para fazer uma andlise daquilo que foi proposto para o projeto, cabe considerar
categorias como educacdo permanente, processo de trabalho, fluxograma analisador,
politica de assisténcia social e Centro de referéncia em Assisténcia social, gestao
participativa e trabalho em equipe, relacionando-os ao processo de trabalho na politica

de assisténcia social.
3.1. Educagtio permanente

O conceito de educacdo permanente esta diretamente relacionado ao cotidiano
de trabalho ou a formacao, sendo estas ligadas ao trabalho coletivo, assim pautada por
Ceccim (2005), [...] “em andlise, que se permeabiliza pelas relacdes concretas que
operam realidades e que possibilita construir espagos coletivos para a reflexdao e
avaliacdo de sentido dos atos produzidos no cotidiano.”

O trabalho na politica de assisténcia social, estd prontamente associado a

atuacdo conjunta e ao trabalho coletivo, as articulagdes sdao fundamentais para o fazer
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profissional e sua execugao, sendo esta varidvel constantemente através da dinamica

diaria. Dessa maneira conforme expressa Ceccim (2005):

A Educagdo Permanente[..], ao mesmo tempo em que disputa pela
atualizagdo cotidiana das praticas segundo os mais recentes aportes tedricos,
metodoldgicos, cientificos e tecnoldgicos disponiveis, insere-se em uma
necessaria construcdo de relacGes e processos que vdo do interior das
equipes em atuagcdo conjunta, — implicando seus agentes —, as praticas
organizacionais, — implicando a instituicdo e/ou o setor da saude —, e as
praticas interinstitucionais e/ou intersetoriais, — implicando as politicas nas
quais se inscrevem [...].”(CECCIM, 2005, p. 161)

A educagdo permanente podera trazer ao ambiente e ao processo de trabalho
mudancas plausiveis, que serdao notadas a partir da aplicagdo de seus conceitos no

cotidiano. Conforme expressa Ceccim (2005):

A Educacdo Permanente em Saude pode corresponder a Educagdo em
Servigo, quando esta coloca a pertinéncia dos conteudos, instrumentos e
recursos para a formagdo técnica submetidos a um projeto de mudangas
institucionais ou de mudanga da orientagdo politica das a¢des prestadas em
dado tempo e lugar. (CECCIM, 2005, p. 162)

Dentro da politica de assisténcia social, a educacdo permanente é um conceito
ainda recente, somente no ano de 2013, o sistema Unico de assisténcia social iniciou a
divulgacdo de tal acdo junto a politica, através do Capacita SUAS. Dessa maneira,

conforme expressa a Politica Nacional de Educa¢do Permanente do SUAS (2013):

Educacdo Permanente adotada pela PNEP-SUAS diz respeito a formacado de
pessoas visando dotd-las das ferramentas cognitivas e operativas que as
tornem capazes de construir suas préprias identidades, suas compreensoes
guanto aos contextos nos quais estdo inseridas. (BRASIL, 2013, p.33)

3.2. Processo de trabalho

De modo direto o processo de trabalho estd correlacionado com a educacao
permanente como um dos principais meios para mudan¢a dos conceitos antes
apresentados. Dessa maneira, conforme expressa a Politica Nacional de Educagdo

Permanente do SUAS (2013).

Entende-se por Educagdo Permanente o processo continuo de
atualizagdo e renovagdo de conceitos, praticas e atitudes profissionais
das equipes de trabalho e diferentes agrupamentos, a partir do
movimento histdrico, da afirmacdo de valores e principios e do contato
com novos aportes tedricos, metodoldgicos, cientificos e tecnolédgicos
disponiveis. Processo esse mediado pela problematizagdo e reflexdo

guanto as experiéncias, saberes, praticas e valores pré-existentes e que
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orientam a agdo desses sujeitos no contexto organizacional ou da prépria

vida em sociedade. (BRASIL, 2013, p.34)

A reflexdo relacionada ao trabalho coletivo e aos saberes é fundamental para o
reconhecimento do processo de trabalho enquanto instrumento central desta acdo.
Através do trabalho participativo, podemos reestruturar o ambiente de trabalho e
torna-lo eficaz para populacdo usudria e para os trabalhadores. Dessa maneira,

conforme expressa a Politica Nacional de Educagao Permanente do SUAS (2013).

No ambito organizacional do SUAS, aimplantagao da perspectiva da Educagao
Permanente deve partir do reconhecimento da centralidade dos processos de
trabalho e das praticas profissionais relacionadas a gestdo participativa e ao
provimento dos servigos e beneficios socioassistenciais para a estruturagao
dos processos de planejamento e implementacdo de agdes de formagao e

capacitagdo. (BRASIL, 2013, p.34)
Dessa forma essa centralidade é pautada no trabalho coletivo em beneficio de
todas as partes envolvidas neste, usudrios, trabalhadores e gestores municipais. A
concretizacao do trabalho depende dos servicos ofertados, e para isto, estes precisam

ter sua execucdao de maneira eficiente e eficaz. Dessa maneira, conforme expressa a

Politica Nacional de Educacdo Permanente do SUAS (2013).

Essa centralidade resulta do papel que os processos de trabalho e as praticas
profissionais desempenham como principais mediadores da gestdao
descentralizada e participativa do SUAS e da concretizagdo dos servigos e
beneficios ofertados. De forma que, a promoc¢do de melhorias na qualidade
dessa gestdo e desse provimento exige, necessariamente, a qualificacdo
daqueles que planejam, organizam, operam e exercem o controle social do

Sistema: os gestores, os trabalhadores e os conselheiros. (BRASIL, 2013, p.35)
O trabalho na politica de assisténcia visa uma vigilancia didria, em busca de uma
ruptura com os conceitos de assistencialismo na teoria e nas praticas profissionais.
Deixando de lado as concepg¢des discriminatérias de um padrao antes estabelecido,
tornando as avaliagdes e concepc¢des ligadas ao direito da populagdo e ao fazer
profissional ético.
Sendo este conceito ligado a interdisciplinaridade, podemos observar que a
construgao das reunides do coletivo de educagcao permanente ja se configura como a

formacao inicial do mesmo. Pois, a partir desse planejamento trabalhamos a
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coletividade de um modo nao tradicional. Dessa maneira, conforme expressa a Politica

Nacional de Educacdo Permanente do SUAS (2013).

A Educagdo Permanente n3do se confunde com os modelos tradicionais de
educar por meio da simples transmissdo de conteddo, tampouco se identifica
com os modelos de formagdo e capacitagdo de pessoas, baseados na
apartacao dos que pensam, dirigem e planejam, dos que produzem, operam
e implementam. Ela também ndo admite a hierarquizacdo e a fragmentacdo
disciplinar do conhecimento e dos saberes. Diversamente disso, se esforga
por instituir um processo de ensino, aprendizagem, investigacdo e construcdo
de conhecimento fundamentado na valorizagdo da interdisciplinaridade.
(BRASIL, 2013, p.36)

Diante de um trabalho multiprofissional, estamos sujeitos a diversas
compreensodes e contextos. Qualificar em uma perspectiva pedagdgica esta relacionada
diretamente aos coletivos de educacao permanente, espaco de discussdao onde todos
podem contribuir com suas perspectivas sobre o processo de trabalho. Dessa maneira,

conforme expressa a Politica Nacional de Educacao Permanente do SUAS (2013).

Esse esforco de incorporar a interdisciplinaridade é essencial a uma
perspectiva pedagodgica que pretende qualificar trabalhadores que atuam no
contexto de equipes multidisciplinares e que cotidianamente mobilizam
processos laborais e praticas profissionais que lidam com contextos de vida
experimentados por individuos e familias, cuja compreensdo ndo é possivel
por meio da perspectiva de disciplinas isoladas. (BRASIL, 2013, p.36)

Desse modo, segundo a Politica Nacional de Educacdo Permanente do SUAS
(2013). “A Educagcdo Permanente no SUAS deve responder as questdes, demandas,
problemas e dificuldades que emergem dos processos de trabalho e das praticas
profissionais desenvolvidas pelos trabalhadores”. Portanto, o coletivo de educagao
permanente é instrumento essencial para esta pratica.

A aproximacdo da equipe através dos coletivos e a construcdo do trabalho
interdisciplinar gera ganhos ao processo de trabalho, pois neste ocorre a troca de
experiencias e angustias perante o fazer profissional. Dessa maneira, conforme expressa

a Politica Nacional de Educagdo Permanente do SUAS (2013).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade permite a ampliagdo do foco da visao
profissional, favorecendo maior aproximagao das equipes profissionais a
integralidade das situagdes experimentadas por usuarios e beneficiarios do
Sistema, podendo, por isso mesmo, contribuir na formulagdo de respostas as
questoes, demandas, problemas e dificuldades que emergem dos processos
de trabalho e das préaticas profissionais. (BRASIL, 2013, p.36)
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3.3. Fluxograma analisador

Este conceito visa nortear a equipe multiprofissional em seu fazer cotidiano. A
partir de um instrumental de analise dos mesmos, construido conjuntamente nos

coletivos de educacgdo permanente. Dessa maneira, segundo Barboza (2005):

A questdo norteadora deste estudo foi testar junto aos profissionais de saude
o “fluxograma analisador”, mediante a verificagdo dos contetdos analiticos
por ele elaborados, ao visualizarem o processo de trabalho mapeado pelo
“fluxograma analisador”. Pretendia-se verificar se os profissionais
conseguiam identificar se com aquele processo de trabalho desenhado, e a
partir disso analisar os problemas e os pontos positivos do mesmo,
terminando por elaborar propostas para supera¢do dos problemas.
(BARBOZA, 2005, p.1038)

Diante do exposto, podemos apontar que o mesmo pode ser utilizado segundo
Barboza (2005), com o ‘objetivo de discutir e analisar, com profissionais das equipes, o
uso do “fluxograma analisador” como um instrumento de autoanalise e de autogestado
do processo de trabalho em sadde.”

Desse modo, através dos coletivos de educa¢do permanente, os trabalhadores
serdao incentivados a participar, interagir, e a analisar o processo de trabalho para a
efetiva construcdo do produto final. Dessa maneira, segundo Barboza (2005): “estimula-
se os profissionais participantes do grupo a emitirem suas consideracdes sobre o
processo de trabalho desenhado no fluxograma exposto.”

Entendendo que, a construcdo do fluxograma é o objetivo principal deste
projeto, cabe ressaltar que, segundo Barboza (2005): “o fluxograma analisador é um

instrumento potente para avaliacdo do processo de trabalho.”
3.4. Politica Nacional de Assisténcia Social - PNAS

A politica de assisténcia social surgiu na IV Conferéncia Nacional de Assisténcia
Social, realizada em Brasilia, em dezembro de 2003, foi aprovada por unanimidade em
reunido descentralizada e participativa do Conselho Nacional de Assisténcia Social no
ano de 2004.

A presente Politica Nacional de Assisténcia Social — PNAS busca incorporar as

demandas presentes na sociedade brasileira no que tange a responsabilidade politica,
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objetivando tornar claras suas diretrizes na efetivacao da assisténcia social como direito
de cidadania e responsabilidade do Estado.?

Podemos relacionar, a politica ao processo de trabalho, segundo a Politica
Nacional de Assisténcia Social (2004) “A concepgdo da assisténcia social como direito
impOe aos trabalhadores da politica que estes superem a atuacdo na vertente de
viabilizadores de programas para a de viabilizadores de direitos. Isso muda

substancialmente seu processo de trabalho.”
3.5. Centro de Referéncia em Assisténcia Social — CRAS

O CRAS é equipamento base, executor da politica de assisténcia social dentro dos
territérios a ele designados, segundo Carloto, C. Castilho. C (2011) “o Centro de
Referéncia da Assisténcia- CRAS é o equipamento publico referéncia para as acoes
voltadas as familias no territério de sua abrangéncia, objetivando a prevenc¢do do
rompimento de vinculos e o fortalecimento da convivéncia familiar e comunitaria.”

De acordo com o Ministério de Desenvolvimento social (2015), O Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) é a porta de entrada da Assisténcia Social. E um
local publico, localizado prioritariamente em areas de maior vulnerabilidade social, onde
sdo oferecidos os servicos de Assisténcia Social, com o objetivo de fortalecer a
convivéncia com a familia e com a comunidade.?

Sao ofertados varios servicos e o atendimento é realizado para todos aqueles
que dele precisar, ndo sendo exigido perfil inicialmente. O trabalho no CRAS é
extremamente dindmico, portanto, é necessario organizacdo e processo de trabalho
definido para tal agdo. Dessa maneira, conforme expressa a Politica Nacional de

Educacdo Permanente do SUAS (2013):

O trabalho desenvolvido no SUAS esta organizado em duas fungGes diferentes
e complementares, orientadas para o reconhecimento dos direitos
socioassistenciais: a funcdo de gestdo e a fungdo de provimento dos servicos
e beneficios socioassistenciais. Cada uma delas apresenta suas
particularidades relativamente a objetivos imediatos, processos de trabalho,
especialidades e composi¢do profissional, mas se unificam em torno de uma
mesma finalidade e por estarem contidas em um mesmo contexto sistémico.
(BRASIL, 2013, p.29)

*http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/Normativas/PNAS2004.pd

2http://mds.gov.br/assuntos/assistencia-social/unidades-de-atendimento/cras
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Naquilo que concerne o processo de trabalho no CRAS e a educagao permanente,

podemos apresentar de maneira objetiva, conforme expressa a Politica Nacional de

Educacdo Permanente do SUAS (2013):

O trabalho relacionado a fun¢do de provimento de servigos e beneficios é
fundado essencialmente em relagdes sociais e intersubjetivas. Os
conhecimentos tedricos, metodoldgicos e tecnoldgicos requeridos
apresentam uma estreita vinculagdo com os contextos histéricos,
econbmicos, politicos e socioculturais. Por isso, essa fungdo requer constante
andlise, reflexdo e adequacgdo - por parte dos trabalhadores - de praticas
profissionais e processos de trabalho, seja no que se refere as relagdes
internas as equipes de trabalho, seja no que diz respeito ao trabalho dirigido
diretamente aos cidaddos que demandam as protec¢des da Assisténcia Social.
(BRASIL, 2013, p.30)

Podemos observar que os conceitos dependem um do outro, assim é feito o

trabalho de educacdo permanente, através do trabalho coletivo, reunides direcionadas,

onde todos sdo participantes interagem em aprendizados concretos, pois a partir da

escuta qualificada o grupo consegue compreender o trabalho do outro e se fazer parte

do mesmo.

3.6. Gestdio participativa

Naquilo que tange a gestdo participativa, podemos apontar que a mesma

representa uma habilidade de cogestao, sendo assim um modelo para tornar o processo

de trabalho mais claro e eficiente, conforme expressa, Brasil (2018):

Diante disso, sdo fomentados a criacdo e a manutencdo de espacgos que
propiciem a “reflexdo critica e a problematizagdo das situa¢des enfrentadas”
no dia a dia do trabalho, “favorecendo o trabalho em equipe”, a cogestdo, “a
gestdo participativa e a corresponsabilizagdo nos processos de ensino-
aprendizagem para o alcance dos objetivos” institucionais (BRASIL, 2018, p.
25).

O modelo de gestdo participativa estimula o trabalho de articulagao, movimento

este que é preconizado pelo Sistema Unico de Assisténcia Social, onde se envolvem

estruturas macro e micro através da rede socioassistencial. Dessa maneira, segundo F.C

Brasil (2018):

E neste contexto que percebe-se a importancia das relacSes comunitarias e
articulagdo de rede, uma vez que identifica-se a existéncia de representacdo
social relacional que aposta na parceria entre profissional, usuarios e
comunidade para possiveis processos de mudanga social e politica na vida
destes sujeitos.!

! https://www.gesuas.com.br/blog/as-relacoes-comunitarias-e-o-trabalho-do-cras/
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A gestdo participativa ndo se faz apenas com as relagdes profissionais, o usuario
também deve ser participante deste processo, sendo estimulado a observar, a cobrar e
a sugerir, se tornando protagonista enquanto representante de uma comunidade.

Sendo assim, de acordo com Sato (2014):

A participacdo popular, por ndo se apresentarinerente a cultura da populagédo
brasileira, necessita ser estimulada para que se expresse em sua concretude.
Para tanto, acredita-se aqui que os servigos socioeducativos desenvolvidos no
CRAS tém o potencial de serem viabilizadores e difusores da ideologia da
cultura de direitos. Uma vez focados no alargamento da participagdo dos
usuarios nos espacos decisdrios das politicas publicas e, ainda, das instancias
de decisdes da totalidade da sociedade do qual fazem parte, estes servigos
tornam-se ferramentas fundamentais a efetivag¢do do exercicio dos poderes
econbmicos, culturais, politicos e sociais por aqueles que sdo socialmente
explorados. (SATO, 2017, p.11)

Assim como os profissionais tem o dever de conhecer o servigo, 0os usuarios
também tem o direito de ter posse desses saberes. A gestdo participativa enquanto
modelo e ferramenta, poderd proporcionar ao usuario esse entendimento, e assim a
oportunidade de fortalecer essa relacdo. Segundo Sato (2018). “Uma estratégia de
promoc¢do do protagonismo popular consiste em fomentar a desburocratizagcdo das
relagbes com os sujeitos que reivindicam direitos e servigos, melhorando, assim,
qgualidade do atendimento”

A Politica Nacional de Assisténcia Social, conceito também citado neste trabalho,
enfatiza a participacao popular, “[...] de modo a torna-la uma de suas principais
diretrizes, assegurando instancias fomentadoras do controle social, como as
Conferéncias e os Conselhos.”!. Segundo Sato (2018). “O direito ao protagonismo
popular é o que essa nova politica traz de mais progressista, por visar o controle social,
o protagonismo de seus usudrios em sua construgao.”

Através de todos esses conceitos e ferramentas, podemos compreender que é
possivel tornar o processo de trabalho mais eficaz, fazendo o uso da participacdo de
todos, sendo eles, profissionais, gestores e usuarios, todos aqueles que fazem parte da
politica como um todo. Utilizando assim a educacdo permanente na construcdo dessa

cadeia coletiva de saberes.

! https://tede2.pucsp.br/handle/handle/17696
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3.7. Trabalho em equipe

O trabalho em equipe é um dos conceitos mais importantes neste trabalho, ele
representa para além da compreensdao dos processos vivenciados durante toda a
formacgao neste curso de especializagao, esse conceito representa a transformagao e o
amadurecimento de uma equipe de trabalho através da educacdo permanente.

Compreender as dificuldades faz parte da formacdo dos coletivos de educagdo
permanente que foram inseridos no equipamento através das atividades propostas
durante o curso. Entender que para alguns problemas encontraremos alternativas
coletivamente e que para outros dependemos de a¢bes que estdo além do nosso
dominio, é um dos pontos que fortalece a construcdo coletiva. Sendo assim, segundo
Silveira (2009):

As fragilidades presentes na gestao e na participagdo em ambito
local reforgam limitagdes que sdo constitutivas dos processos
descentralizadores, revelando a tendéncia aos arranjos institucionais que
podem banalizar o préprio Suas. Ha4 uma tendéncia dos municipios e estados
cumprirem requisitos minimos para manter o financiamento sem
necessariamente expressar qualidade na estruturagdo da rede

socioassistencial e das condi¢des institucionais de gestdo. Silveira (2009, p.

343)

Os espacos sécio-ocupacionais, estao repletos de fragilidades, o servico publico
ndo esta isento dessa premissa, enfrentamos diariamente forcas politicas, precarizacao
das condi¢bes de trabalho e também dos contratos profissionais, falta de gestdo e

recursos, entre outros. Segundo Raichelis (2010):

A implantacdo do Suas e sua rapida expansao por todo o territdrio nacional
vem ampliando consideravelmente o mercado de trabalho para os
assistentes sociais e demais profissionais atuantes nessa area. Ao mesmo
tempo e no mesmo processo, contraditoriamente, aprofundam a
precarizagdo das condi¢Ges em que este trabalho se realiza, considerando o
estatuto de trabalhador assalariado do assistente social, subordinado a
processos de alienagdo, restricdo de sua autonomia técnica e intensificacdo
do trabalho a que estdo sujeitos os trabalha- dores assalariados em seu
conjunto. (RAICHELIS, 2010, p.751)

Essas condicdes afetam diretamente a equipe, e, portanto, o trabalho desta.
Uma fragilidade em especifico reflete continuamente no trabalho do CRAS, e o né critico
encontrado através do coletivo de educacdo permanente formador deste projeto relata

este problema. As mudancas corriqueiras dos profissionais ndo sé afetam os mesmos,
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mas tudo aquilo que envolve o servigo prestado pelo equipamento. Como a falta de
conhecimento por parte dos profissionais e a inconstancia das agbes e

acompanhamentos. Sendo assim, segundo Raichelis (2010):

A NOB-RH/Suas prevé a formacgdo de equipes de referéncia, que devem ser
constituidas por servidores efetivos responsaveis pela organizacdo e oferta
de servicos, programas, projetos e beneficios de protecdo social basica e
especial, levando-se em consideragdo o numero de familias e individuos
referéncia dos por porte dos municipios, tipo de atendimento e aquisi¢cdes e
direitos que devem ser garantidos aos usudrios. (RAICHELIS, 2010, p.764)

Porém, compreendendo que muitas ac¢des fogem a nossa competéncia,
precisamos criar estratégias de enfretamento dessas problematicas. E uma delas é
entender cada area profissional e o fazer delas dentro do servico, assim o trabalho em
equipe se torna mais conciso e efetivo para todos que estao inseridos naquele ambiente.

Segundo Raichelis (2010):

Trata-se de um processo de grande complexidade, pois cada uma das
categorias profissionais envolvidas tem uma histéria particular de
organizacgdo e de luta corporativa e sindical, com acimulos e reivindica¢cGes
especificas no que tange as condi¢cbes de exercicio do trabalho, aos
conhecimentos e saberes construidos, aos parametros éticos-politicos
orientadores do trabalho profissional. (RAICHELIS, 2010, p.764)

O trabalho em equipe consiste no respeito ao fazer profissional de cada um, além
de representar parceria e comprometimento, entendendo que ndao conseguiremos
construir um coletivo sem estes aspectos, partindo da premissa que o processo de
trabalho depende dessa construcdao e somente a partir da jungdo de todos estes

elementos sera possivel fortalecer o servigo.
4, CONSIDERAC(N)ES FINAIS

Mediante o exposto podemos destacar que em uma perspectiva teleoldgica, o
maior propdsito apresentado neste projeto foi a organiza¢do do processo de trabalho
de um espaco sécio ocupacional, onde atua uma equipe multiprofissional.

Porém, ndo podemos deixar de lado todo o esforco empreendido durante esses
meses de preparacao, e a formacdo de um coletivo de educa¢dao permanente, antes
inexistente e sem nenhuma perspectiva de aplicabilidade.

Esses foram alguns dos resultados alcancados através deste projeto, podemos

também levar em consideragao o espaco coletivo que foi idealizado e posto em pratica
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através do mesmo, como disse anteriormente era inexistente, e hoje se torna uma
ferramenta capaz de propor mudancas e reforcar acées dentro do espaco de trabalho.
O projeto resultou em diversos ganhos para o processo de trabalho, por
consequéncia para a equipe e seus colaboradores. Em sua construgdo o coletivo pode
ter a ciéncia de que é capaz de transformar o processo de trabalho a fim de melhora-lo
a partir da iniciativa do grupo, e que os participantes tem muito mais a oferecer do que

imaginam.
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CAPiTULO VII
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RESUMO

A discussdao proposta neste artigo consiste em problematizar a participacdao da
comunidade na (re) construcdo coletiva do PPP no ambito da Educag¢ao do Campo. A
metodologia de pesquisa utilizada constitui-se em abordagem qualitativa, caracterizada
também como descritiva e explicativa. Para coletar os dados e informacdes foi utilizado
0 questiondrio aberto com a coordenadora pedagdgica de uma escola do campo no
municipio de Paulo Afonso/BA. Os principais autores que fundamentam o estudo s3o:
Pires (2012); Souza e Bahia (2014) Veiga (2010); e Garcia (2008). Sendo assim, é possivel
argumentar que o PPP é de fundamental importancia para a Educagdo do Campo e sua
construcdo coletiva, participativa e democratica permite que as principais demandas e
anseios de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo sejam contempladas
nesse documento que deve ser a referéncia para todo trabalho pedagdgico realizado
durante o ano letivo na instituicdo escolar.

Palavras-chave: Educacdo Campo. Projeto Politico Pedagdgico. Construcdo Coletiva.

1. INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é primordial em uma instituicdo de ensino,
configurando-se em um documento que norteia todo o processo educativo. Para sua
construgdao é importante conhecer o contexto sociocultural dos sujeitos e da
comunidade em que a escola estda inserida. Segundo Vasconcellos (2006) é possivel
considerar que o Projeto Politico Pedagdgico esta sempre em movimento, intervém nas
realidades onde as instituicbes estdo alocadas e também define nitidamente as

propostas e a concepgdo de educagdo que pretende seguir.

As instituicdes de ensino, formais ou informais, em hipdtese alguma estdo

alheias as subjetividades e intersubjetividades presentes nos contextos nos quais as
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escolas estdo inseridas e dos sujeitos que participam desses processos emancipatorios
e de pertencimento. Possuem autonomia e liberdade em esquematizar o PPP
considerando as peculiaridades e pretensdes que cada grupo social ou étnico possui.

Deste modo, o objetivo deste trabalho é analisar como é desenvolvida a
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico em uma escola do campo no municipio de
Paulo Afonso/BA, bem como se esse PPP é construido coletivamente.

Assim, a presente investigacdo é de abordagem qualitativa, uma vez que lida com
as subjetividades apresentadas pelos sujeitos que dao significados préprios aquilo que
praticam, dizem e vivenciam. Ademais, neste tipo de paradigma de pesquisa, o
pesquisador tem a grande responsabilidade de analisar e interpretar os dados, fatos e
informagdes sem modificd-los. Nesse sentido, Minayo (2008, p. 57), afirma que a
abordagem qualitativa é fruto “[...] dos produtos das interpretacdes que os humanos
fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e a si
mesmos, sentem e pensam”.

No que tange aos fins, esta investigacdo é caracterizada como descritiva e
explicativa. A pesquisa descritiva “procura descobrir a frequéncia com que um fato
ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52). Deste modo, o pesquisador exple e realiza o
registro dos fendmenos, sem, contudo, altera-los. J4 “a pesquisa explicativa apresenta
como objetivo primordial a necessidade de aprofundamento da realidade” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 54), buscando esclarecer a razdo pela qual determinados fatos
ocorrem.

No que se refere aos procedimentos é possivel afirmar que esta pesquisa pode
ser descrita como um estudo de caso, pois tem como local de estudo uma situagdo em
particular, que é o processo de elaboragdo/atualizacdo do PPP em uma escola do campo
no municipio de Paulo Afonso/BA. Segundo Severino (2017, p. 112) o estudo de caso é
uma “pesquisa que se concentra no estudo de um caso em particular, considerado

representativo de um conjunto de casos analogos [...]”

Como instrumento para obtencdo dos dados empiricos, utilizou-se o
guestionario com perguntas abertas, que consiste em um conjunto sistematizado de

perguntas que devem ser respondidas pelo sujeito da investiga¢do, assim como afirma
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Gressler (1983) o questionadrio é constituido pela sele¢do proposital de questGes para
obter dados e informacdes a fim de responder as problematizacdes propostas na
pesquisa.

Deste modo, a escolha da abordagem e dos métodos da pesquisa justificam-se
por proporcionar a coleta e andlise subjetiva das implicacbes da coordenacdo
pedagédgica, na construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico, uma vez que o
profissional que desempenha essa funcao é também o articulador do curriculo nas
instituigdes de ensino.

A coordenacdo pedagdgica tem papel fundamental na articulacdo para
construgao coletiva do PPP e esse projeto devera evidenciar a identidade da escola e o
que a instituicdo escolar idealiza, quais suas finalidades, escopos e quais os caminhos
gue serdo seguidos para atingir os objetivos. O PPP ndo é fixo, mas flexivel o bastante
para ser moldado as necessidades dos discentes e da comunidade em suas

determinadas realidades.
2. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA DO CAMPO

Na contemporaneidade a Educacdo do/no Campo estd sendo problematizada, a
principio, nos espagos académicos/cientificos, pelos movimentos sociais populares
campesinos que criam conhecimentos, vivéncias e fortes resisténcias ao modelo
predatdrio de educagdo rural imposta pelas politicas publicas (ou pela falta delas) e
ideologizacdo dos grandes latifundiarios, do agronegdcio, das politicas neoliberais.

Diante da falta de politicas publicas e/ou ineficacia do Estado na valorizacdo dos
sujeitos do campo, a escola e os movimentos sociais populares assumiram o
compromisso de (re) significar seus valores, tradicGes, saberes, fazeres e a educacdo
contextualizada, ou seja, ndo estereotipada.

As resisténcias a uma escola rural homogénea e controladora que se figura como
equalizadora sociocultural, estdao construindo um processo educativo que respeita as
subjetividades e intersubjetividades; que elabora o curriculo levando em consideracao
as adjacéncias, histdria, reminiscéncias, cultura, valores, praticas pedagdgicas e saberes
proprios dos atores e atrizes do campo.

Para Pires (2012, p. 43) “o campo precisa ser compreendido como um modo de

vida sociocultural no sentido de que sejam afirmadas as suas identidades, bem como
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suas lutas e organiza¢des”. Deste modo, a constru¢dao do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) é de fundamental importancia, porque nele constam as intencdes pedagdgicas da
instituicdo, que pode (re) afirmar suas identidades. Contudo, sua construcdo deve estar
pautada na coletividade e ainda deve ser reflexiva quanto a sua realidade social e
educacional.

O PPP também aponta o caminho que devera ser percorrido durante o ano letivo,
e tem sempre objetivos claros a respeito de onde se pretende chegar tomando sempre
como referéncia o ponto de partida. Para Veiga (2010, p. 4) “como espacgo da atividade
humana, o projeto politico-pedagégico exige um compromisso ético-politico de

II’

adequacado intencional do real ao ideal”. Exige também, uma gestao democratica, pois,

a instituicdo escolar estd a servico da comunidade, propondo e executando trabalhos
educativos de acordo com a realidade pedagdgica do campo. Segundo Vasconcellos

(2006, p. 169) o PPP:

Pode ser entendido como sistematiza¢do, nunca definitiva, de um
processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acdo
educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-
metodoldgico para a intervengdo e mudanca da realidade. E um
elemento de organizagdo e integracdo da atividade prdtica da
instituicdo neste processo de transformacao.

Para Veiga (2010, p. 1), o PPP é “concebido na perspectiva da sociedade, da
educacdo e da escola, ele aponta um rumo, uma direcao, um sentido especifico para um
compromisso estabelecido coletivamente”. Assim, os PPPs das escolas precisam ser
Unicos, vinculados as especificidades de cada localidade. Esse documento quando
construido dentro da coletividade e democraticamente, considera as especificidades
dos sujeitos do campo, portanto aponta um rumo, possibilita a ideia de futuro, de

recriacdo. Segundo Veiga (2000, p. 13) o PPP em

Sua dimensao politica se vincula ao compromisso com a formagdo do
cidaddo para um tipo de sociedade. [...] Na dimensdo pedagdgica
reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que
é a formacao do cidadao participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. [...] politico e pedagdgico tém assim uma significacdo
indissociavel. Nesse sentido é que se deve considerar o projeto
politico-pedagdgico como um processo permanente de reflexdo e
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discussao dos problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a
efetivagcdo de sua intencionalidade. [...] Por outro lado, propicia a
vivéncia democratica necessaria para a participacdo de todos os
membros da comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Pode
parecer complicado, mas trata-se de uma relagdo reciproca entre a
dimensado politica e a dimensdo pedagdgica da escola.

O PPP precisa sempre ser revisto, reformulado, (re) significado, visto que
mudancas politicas e pedagdgicas sempre irdo acontecer e a escola precisa estar atenta
a isso. A legislagdo brasileira, em especial, a Lei 9.394/96 que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu Art. 12, coloca que: “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagégica” [...]
(BRASIL, 1996). Dessa forma, as instituicGes de ensino tém autonomia para construcdo,
reelaboracdo ou atualizacdo das suas Propostas Politico Pedagdgicas alinhadas as suas
realidades pedagdgicas especificas.

Nesse sentido, as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das Escolas do

Campo (BRASIL, 2001, p. 23) estabelecem em seu artigo 4° que:

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizacdo da educacdo escolar com qualidade social, constituir-
se-a num espaco publico de investigacao e articulacdo de experiéncias
e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel.

Assim, o Projeto Politico Pedagégico deve ser o resultado de uma construcdo
coletiva que interliga os saberes/fazeres dos povos do campo, frutos das relagdes
sociais, culturais, histéricas e das suas relagdes “ecoambientais”. E por ser um
documento, deve possuir um estilo formal. E também estar sempre a disposicao de
todos os professores, alunos, administracdo escolar, coordenacao pedagodgica e toda a

comunidade do campo, para eventuais consultas.

O decreto Presidencial n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, artigo 2, inciso |l,

afirma que para as escolas do campo é necessario o:
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[...]1 I - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espacos publicos de investigacdo e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentdvel, em articulagdo com o mundo do trabalho. (BRASIL, 2010).

E importante considerar as especificidades deste territério tdo rico e construir
PPP a partir das experiéncias locais e globais, para que suas raizes culturais e histdricas
nao sejam distorcidas ou excluidas. Corroborando com isso, Demo (1998, p. 248),

afirma:

Existindo projeto pedagdgico, proprio, torna-se mais fécil planejar o
ano letivo, ou rever e aperfeicoar a oferta curricular, aprimorar
expedientes avaliativos, demonstrando a capacidade de evolucdo
positiva crescente. E possivel langar desafios estratégicos, como:
diminuir a repeténcia, introduzir indices crescentes de melhoria
qualitativa, experimentar didaticas alternativas, atingir posicdo de
exceléncia.

Quando o PPP é especifico no que se propde, pode trazer mudancas necessarias
para alcancar a educacdo que os povos do campo almejam, possibilitar a inovacdo das
praticas pedagdgicas, dos processos avaliativos e promover transformagdes no campo.

Para Veiga (2010, p. 1), quando o PPP é construido democraticamente “[...]
constitui-se como processo e, ao fazé-lo, reforca o trabalho integrado e organizado da
equipe escolar, assumindo sua func¢do de coordenar a acao educativa da escola para que
ela atinja o seu objetivo politico-pedagdgico”. Ele deve focar no
desenvolvimento integral dos sujeitos, para ndo deixar a desejar no que se refere as suas
metas para o ano letivo vigente e maledvel o suficiente para, caso necessario, adaptar-
se as exigéncias e as necessidades de aprendizagem dos alunos, bem como as demandas

da comunidade.

A construcdo do PPP precisa de uma arquitetura democratica e autbnoma dos
professores, coordenadores pedagdgicos, gestores educacionais, funcionarios, alunos e

pais, assim como aponta Garcia (2008, p. 23):
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A gestdao democratica, enquanto politica afirmativa do campo e da
cidade é requisito para a consolidagdo do Projeto Politico Pedagdgico.
Pois, sera a gestdo democratica que possibilitara a mobilizacdo e o
envolvimento dos sujeitos sociais nas diversas etapas de construcao
do Projeto Politico Pedagdgico; elegerdo as prioridades da escola e
propordo as melhorias no processo ensino aprendizagem.

Portanto, o PPP ndo pode ficar engavetado ou ser construido de forma distorcida
e distanciada da sua materialidade histérica e cultural. Esse documento deve ser “vivo”
como parametro para problematizar as experiéncias e referéncias, na tentativa de
solucionar de forma soliddria e democratica os problemas que emergem no territério
geografico rural. Para Pires (2012, p. 117), o Projeto Politico Pedagogico deve ser

articulado e construido em cinco eixos primordiais, a saber:

As relagOes entre educacao e trabalho, teoria e pratica social;
A agdo investigativa, questionadora e criativa;

As relagbes entre educacdo, cultura, politica e economia;

O trabalho coletivo, a construcdo da autonomia dos coletivos
de docente e discentes; e

e A gestdo democrdtica, dentre outros.

Organizar esse modelo de projeto é ressignificar, dar sentido préprio e valorizar
a relacdo de pertencimento e identidade, tanto dos alunos, pais, professores,
funciondrios e gestores, quanto do préprio significado das relagdes histdricas,
configurando sua propria realidade. Isso s6 serd possivel se a comunidade escolar
participar ativamente de todo o processo de construcao do documento, caso contrario,
a relacao de pertencimento pode ficar distanciada daquilo que a proposta escolar almeja
nas relagdes identitarias, quebras de esteredtipos, qualidade social da educagdo e
aprendizagens significativas. Pois, “(...) construir o projeto pedagdgico de uma escola é
manté-la em constante estado de reflexao e elaboracao numa esclarecida recorréncia
as questdes relevantes de interesse comum e, historicamente, requeridos” (GADOTTI,

2000, p. 71).

Na Educac¢do do/no Campo diversos outros aspectos devem ser considerados na
construcdo da proposta do PPP, entre alguns estdo as pautas das lutas sociais dos

movimentos sociais populares, como reafirma Pires (2012, p. 110) quando diz que:
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Pesquisas mostram, também, que embora a realizacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola do campo seja uma tarefa complexa o
proprio movimento popular vem historicamente atuando na sua
construcdo, tendo em vista que esta nova escola torna-se cada vez
mais necessaria como instrumento de apoio técnico, intelectual e
politico nas lutas que os trabalhadores (as) do campo travam
diariamente.

Os movimentos sociais estdo diretamente ligados e atuantes na retomada de
consciéncia emancipatdria com os agricultores (as) e todos os povos que compdem o
campo, bem como na reconstrugdo de seus processos identitdrios. As suas cobrangas e
reivindicagdes provocaram transformagdes profundas na maneira de enxergar o campo
e seus sujeitos, pois as trocas de saberes que os movimentos sociais oferecem podem
ressignificar suas relacdes de pertencimento e sua realidade pedagdgica.

Além disso, busca problematizar discussGes sobre o momento (passado,
presente e futuro) politico, desenvolvimento ecologicamente correto e social.

Corroborando com isso, Garcia (2008, p. 122) destaca que:

Comisso, a dimensdao humana da educagao vai se explicitando e dando
corpus a natureza politica e pedagdgica da escola. Porém, para ser
propria de humanos, de valores humanos, a gestao escolar tem que
estar revestida de praticas voltadas para a participacdo de todos os
segmentos que constitui a comunidade escolar. Ao construir o Projeto
Politico Pedagdgico, a escola, a comunidade escolar, esta exercendo
sua autonomia. Autonomia que ndo implica em proclamar a
independéncia em relagdo ao poder publico.

A subjetividade das relacdes humanas também implica intervencdes nas
guestdes politicas e pedagdgicas quando ha participacdo nas decisdes construtivas do
PPP. S3o precisamente as individualidades que tornam os sujeitos Unicos e particulares,
essas caracteristicas possibilitam a tomada de consciéncia politica e pedagdgica de
transformar e ressignificar o PPP, consequentemente podera representar cada sujeito e

cada grupo que constitui a realidade pedagdgica, social, cultural e histérica dos sujeitos

do campo.
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3. CONSTRUCAO COLETIVA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Assim como ja mencionado, o Projeto Politico Pedagdgico de uma instituicao
escolar, constitui-se um documento que deve nortear todas as acdes desenvolvidas

nesse espaco. Para Vasconcelos (2004, p. 25) o PPP

[...] deve expressar de maneira simples (o que ndo significa dizer
simplista) as opgdes, os compromissos, a visdo de mundo e as tarefas
assumidas pelo grupo; de pouco adianta um Projeto com palavras
“alusivas”, chavoes, citacGes e mais citagdes, quando a comunidade
sequer se lembra de sua existéncia.

Ademais, para que seja de fato realizavel, isto é, posto efetivamente em pratica
é necessario que seja construido com a participacdao da comunidade escolar e local, a
fim de que nele constem os anseios de cada segmento da institui¢cao, assim como o tipo
de sujeito o qual se pretende formar.

Por esse motivo, o processo de construcao de qualquer PPP deve respaldar-se
em uma determinada concepc¢do de educacdo, que consiste em uma referéncia tedrica
gue deve orientar toda a ordenacdo das instancias pedagdgicas e administrativas, dos
tempos e espacos no ambito escolar; dos métodos, estratégias, praticas e do curriculo
(OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014).

O PPP é um dos pontos de partida para uma educacao contextualizada,
democratica e emancipatodria, desde que seja construido coletivamente, esse modo de
construi-lo em conjunto “[...] é regido pelo intercambio e pela cooperagdao” (VEIGA,
2003, p. 278). Nesse sentido, Veiga (2003) faz uma pertinente discussdo sobre a relagao
entre inovacdo e PPP, este quando construido sob uma otica emancipatdria e edificante
promove rupturas com o modo no qual tém sido implementadas as propostas de
melhoria da qualidade da educacao.

Neste sentido, as inova¢des ndo devem ter cardter prescritivo, pois “prescri¢oes,
por si sés, sdo vazias ou podem ser descartadas, se ndo tiverem a concordancia e a
cooperacdo de todos os envolvidos” (OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 51). Sendo
assim, reafirma-se a essencialidade de se construir coletiva e dialeticamente todo o

conjunto que compde o PPP. Assim, a coordenadora pedagdgica, sujeito desta

investigacao, afirma:
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A verdadeira fun¢do do PPP é auxiliar a gestdo da escola e a pratica de
ensino. Mas, para isso, é preciso atualizd-lo de maneira que ele
permita cumprir esta funcdo. Ha partes do PPP que ndo precisam de
atualizagdo anual, apenas quando had necessidade. Além disso, é
preciso que a equipe pedagdgica trabalhe nele antes, preparando
dados para mostrar aos demais membros da equipe. Assim, facilita
para que sejam decididas acGes para ajudar no cotidiano escolar.
(COORDENADORA PEDAGOGICA).

Entretanto, o PPP de uma escola é mais que um auxilio para os docentes e a
gestdo escolar, pois ele é a referéncia, o norte da instituicdo, nele estao elencados de
forma sistematizada o caminho que deve ser percorrido, o conhecimento cientifico que
deve ser aprendido e o que deve ser realizado por todos os envolvidos, para atingir os
objetivos pretendidos e por isso deve ser constantemente consultado. Ademais, a CP
traz implicita na sua fala a importante atuacdo da equipe diretiva no que se refere a
coleta e selecdo de dados pertinentes da realidade escolar, para serem apresentados
aos demais nos momentos de encontro para discussao e tomada de decisGes no que se
refere a atualizacdo anual do documento, visando a melhoria do processo ensino-
aprendizagem.

Considera-se fundamental refletir acerca das praticas educativas em um
processo de autoavaliacdo constante para se ter certeza de que estdo sendo realizados
os esforgos necessarios para o cumprimento da proposta pedagdgica da escola, mas se
apos esse processo percebe-se que o conjunto das praticas na instituicdo esta se
afastando do que se propOs coletiva e dialeticamente no PPP, surge a tarefa da
coordenacdao pedagodgica e da administracdo escolar como corresponsaveis pelo
trabalho de integracao da equipe, sobretudo, do corpo docente.

A esse processo da-se o nome de gestdo pedagdgica que é um trabalho de
coordenacgao dos esforcos coletivos para atingir objetivos previamente estabelecidos e
que “[...] envolve a articulagdo entre concepgdes, estratégias, métodos e conteudos,
assim como demanda esforcos, recursos e agdes, com foco nos resultados pretendidos”

(LUCK, 20009, p. 94).

A CP fala também do processo de atualizacdo do PPP, tarefa essencial dada a

dinamicidade do processo educativo e as constantes e rdpidas mudancas ocorridas na
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sociedade. Sendo assim, reconhece-se a importancia de considerar aquilo que ja é
conhecido, isto &, a trajetodria da escola e dos atores e atrizes que a integram, mas é
necessario dar atencdo ao novo, uma vez que no mundo contemporaneo tudo se
transforma radicalmente e a escola tem a responsabilidade de estar preparada frente
essas mudancas, para incorpora-las, contesta-las e se necessario, discuti-las. (OLIVEIRA;
SOUZA; BAHIA, 2014, p. 41).

De acordo com a CP, o espago-tempo destinado a discussdo do curriculo, PPP,
projetos escolares e outros temas, é “a Jornada Pedagdgica e os momentos de ACs
(Aulas Complementares)” (COORDENADORA PEDAGOGICA).

E importante salientar que as discussdes, construcdo e implementacdo do
disposto no PPP, documento que deve orientar todas as praticas educativas
desenvolvidas na escola, ndo pode ser centralizada em uma Unica pessoa, nele deve
constar as pretensdes, anseios, desejos e objetivos dos sujeitos do processo que por ser
construido dialeticamente, reflete a identidade da escola.

Por esse motivo faz-se necessaria uma mudanca na forma de conceber o PPP
escolar, que por vezes é visto apenas como algo burocratico, construido para cumprir as
normas estabelecidas pelos sistemas de ensino, sendo assim é importante que a
construgao coletiva e democrdtica, na qual os docentes, alunos, pais, comunidade, ou
seja, todos os segmentos envolvidos no processo de (re) elaboracbes/atualizagdes

devem participar da tomada de decisdes. Nesse sentido, segundo a CP:

As relagGes de trabalho no interior da escola devem estar calcadas nas
atitudes de solidariedade, reciprocidade e participacdo coletiva,
favorecendo a reflexdo e didlogo para a definicdo das acdes educativas
para que assegurem um espago necessario na democratizagdo do
ensino. (COORDENADORA PEDAGOGICA).

A CP acrescenta que conseguiu efetivar a participacdo da comunidade na
construcdo do PPP por meio de reunides e que os docentes participam ativamente dos
espagos-tempos propostos pela gestdo (como curriculo, PPP, projetos escolares e outros
temas) e que isso acontece “através de reunibes pedagdgicas/Aulas Complementares”
(COORDENADORA PEDAGOGICA). O PPP é também um mecanismo que ajuda a

assegurar a gestdo democratico. A respeito do tema a CP diz:
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Desenvolvemos mecanismos de conhecimento dos nossos alunos,
quais as suas condigdes de vida, as suas aspiragdes, as expectativas da
familia e da comunidade. Realizamos levantamentos e estudos das
manifestagdes culturais locais que, incorporadas ao curriculo,
estabelecam elos significativos com o conhecimento escolar formal,
fazendo emergir a identidade da comunidade que participa da nossa
escola. (COORDENADORA PEDAGOGICA).

A CP faz o relato de wuma metodologia relevante para a
construcdo/(re)elaboragdo do PPP que também ajuda a conhecer melhor o contexto
sociocultural em que a escola e todos os seus atores e atrizes estdo inseridos: pesquisar
sobre a cultura e identidade local e saber o que a comunidade almeja. Para Veiga (2003,
p. 274) um bom PPP “[...] procura maior comunicacdo e didlogo com os saberes locais e
com os diferentes atores e realiza-se em um contexto que é histérico e social, porque
humano”.

A escola, na elaboracdo do planejamento das suas a¢bes educacionais, deve
considerar a génese da visdo de sociedade, comunidade e de mundo que os sujeitos do
campo estdo alocados, concretizando uma acdo intencional e clara, firmando
compromisso coletivizado construido e vivenciado historicamente e socialmente por
atores e atrizes do campo e dos movimentos sociais populares, como afirma Pires (2012,

p. 110) quando diz que:

Pesquisas mostram, também, que embora a realizacdo do projeto politico-
pedagégico da escola do campo seja uma tarefa complexa o préprio
movimento popular vem historicamente atuando-se cada vez mais
necessaria como instrumento de apoio técnico, intelectual e politico nas
lutas que os trabalhadores (as) do campo travam diariamente.
Os movimentos sociais também sdo importantes na luta por um PPP que
contemple as lutas por uma Educa¢do do/no Campo. Esse documento se tornou um
instrumento tedérico-metodoldgico, que reldne esforgos intelectuais e vivéncias que os

movimentos sociais intervém magnificamente bem na resolucdo de problemas que

emergem da realidade camponesa.

No que se refere as dificuldades que enfrenta na Educacdo do Campo no

processo de construcdo/atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico a CP aduz:
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A maior dificuldade é a proposta de pesquisa, que é identificar e
reconhecer quais os sdo os desafios da escola do campo na construcgdo
e/ou na ressignificacdo do Projeto Politico-Pedagdgico com a
incorporacdo dos saberes e os fazeres do campo com a efetiva
participacdo da comunidade  escolar. (COORDENADORA
PEDAGOGICA).

A fala da coordenadora evidencia o desconhecimento sobre as dificuldades e os
desafios presentes em sua prépria realidade educacional. Isso traduz-se em
descontextualizacdo da proposta politica pedagdgica da escola, fugindo do seu objetivo
primordial que é, segundo Caldart, Arroyo e Molina (2011), criar/transformar as escolas
no territdrio geografico rural em Escola do Campo, estas devem possuir um PPP alinhado
aos anseios, desejos e realidade social, histdrica e cultural dos camponeses.

A CP diz que “para solucionar/superar as dificuldades na escola do campo onde
atua, tem como base o didlogo” (COORDENADORA PEDAGOGICA). Algo importante na
fala dela é que para solucionar os problemas existentes possui a dialogicidade como
premissa constitutiva. Dialogar com os estudantes, professores, gestdao, comunidade e
0s movimentos sociais além de uma acdo descentralizadora torna-se democratica e
participativa.

Nessa perspectiva, a concepgao dialética deve ser a base de um Projeto Politico
Pedagdgico democratico. “Essa concepgdo considera, por um lado, o homem como a
sintese de multiplas relagdes e, por outro lado, o contexto socioescolar como instancia
privilegiada para a compreensdo dos problemas educacionais”. (OLIVEIRA; SOUZA;
BAHIA, 2014, p. 43).

Segundo a CP, atuar na Educacdo do Campo é complexo, pois:

Temos uma escola onde a participagao dos pais ainda ndo é suficiente,
pois ndo participam ativamente da vida escolar dos filhos, muitos deles
por ser trabalhador rural ou até mesmo por ndo ter um grau de
instrucdo apropriado, ndo se sentem preparados para tal. No entanto,
a nossa escola esta bastante empenhada em buscar essa participacao,
a fim de que eles se envolvam com a aprendizagem dos filhos,
incentivando-os a melhorar o desempenho e a serem pessoas
atuantes na sociedade. (COORDENADORA PEDAGOGICA).

Essa ndo participacao dos pais segundo a coordenadora pode estar ligada a ser

trabalhador rural, mas, por trabalhar no campo implica despreparo para opinar sobre a
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vida escolar dos seus filhos? Qual o “grau” de instru¢ao necessario para participar das
atividades escolares dos seus filhos e filhas?

Essas sdo questdes provocativas que devem ser vistas e pensadas em suas
complexidades. Esse sentimento de inferiorizagdo dos (as) agricultores (as) estd alocado
em todo o processo histérico-social das populacdes do campo e esse pensamento
controlador dos grandes latifundiarios e do modelo urbanocéntrico tem provocado a
depreciacao da cultura e conhecimento oriundos de suas experiéncias singulares.

Para Cuché (1999, p. 184) “também se pode ver o desenvolvimento entre eles
[camponeses] dos fenOmenos de desprezo por si mesmos. Estes fenOmenos sdo
frequentes entre os dominados e sdo levados a aceitagdo e a interiorizacdo de uma
imagem de si mesmos construida pelos outros”. E exatamente o que a Educacdo do
Campo vem desconstruindo com o movimento ativo de desesteriotipacdo e
consolidacdo de praticas educativas valorativas dos atores e atrizes do campo.

Assim, trabalhar no campo nao implica em ignorancia ou em abandonar a vida
escolar dos filhos, porém, a escola deve buscar o envolvimento das familias nas
atividades da instituicdo e no processo educativo dos seus filhos como afirma a CP, uma
vez que a participacdao da comunidade na construcao do PPP e nas decisdes da escola é
de extrema importancia porque os sujeitos imbricados no processo educativo devem
expor suas esperancas e anseios, pois isso pode proporcionar uma atuacdo coletiva e
compartilhada e ter uma finalidade convergente: Educacdo do/no Campo. Ainda, o
envolvimento da comunidade onde a escola estd inserida sdcio-culturalmente de forma

direta e efetiva, esta envolta na gestdo participativa e, portanto, democratica.
4. CONSIDERACOES FINAIS

As problematizacOes realizadas nesta investigacdo possibilitaram constatar que
de acordo com a CP, a equipe gestora busca canalizar os esfor¢cos da comunidade escolar
para promover e articular o trabalho coletivo na instituicdo, esses momentos se
efetivam nas Atividades Complementares - ACs e demais encontros coletivos, nos quais

acontecem discussdes acerca do processo educativo.

Na concepcdo da CP o Projeto Politico Pedagdgico serve de auxilio para a gestao,

desse modo, frisa também a corresponsabilidade da equipe gestora no que tange a
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selegdo e organiza¢do de dados da realidade escolar, isto é, de um diagndstico, para no
momento de encontro com todo o grupo haver as deliberacdes necessarias, com vistas
a superar os problemas e dificuldades encontradas, procurando estabelecer uma
ruptura com praticas arraigadas.

No entanto, a escola ainda encontra dificuldades no que se refere a efetivacao
da participacdao da comunidade local na tomada de decisdo, segundo a coordenadora
esse é o principal obstaculo para a construcao do PPP da escola do campo, pois se torna
complexo identificar os anseios e aspiragdes de um grupo que apresenta singularidades
e particularidades especificas do contexto sociocultural em que estdo inseridos sem a
concreta efetiva colaboragao de seus atores e atrizes.

Contudo, o estudo mostra que a escola se empenha em incorporar ao seu
curriculo conhecimentos e saberes préprios do contexto no qual os discentes estdo
inseridos, na intencdo de estabelecer conexdes com outros conhecimentos também
importantes para a formacao do educando.

E importante salientar, o quanto ainda é necessério avancar no que se refere a
superacdo de uma imagem estereotipada do campo e dos sujeitos que vivem nele. Essa
visdo negativa de si e do campo tem suas origens histéricas calcadas na negligéncia a
um direito bdasico: o direito a educagao.

Por fim, pode-se constatar que os campesinos se sentem inferiorizados em nivel
de instrucdo escolar formal e, por isso, possuem dificuldades em participar da
escolaridade dos seus filhos e filhas. A escola deve pensar propostas politicas
pedagogicas e projetos para a supera¢do dessa marginalizacdo, introjetada pela elite
burguesa, para efetivar a participacao da comunidade nas tomadas de decisdo da escola.

Ha também a possibilidade de a escola buscar apoio em outras esferas da gestao
municipal, estadual ou federal para trazer esses agricultores e agricultoras que ndo

cursaram a educacao basica para que tenham acesso e condicdes de frequentar o ensino

formal na comunidade campesina.
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CAPITULO VIII

INOVACAO CURRICULAR BASEADA EM PROJETOS: DESENVOLVENDO
COMPETENCIAS COM APRENDIZAGEM ATIVA

Blasius Silvano Debald
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2 Mestre em Sociedade Cultura e Fronteiras. Coordenadora do NITE- Nucleo Integrado de Gest3o e Tecnologias
Educacionais e docente do Centro Universitario Unido das Américas — UniAmérica-PR.

RESUMO

O processo de inovacdo na educacdo superior requer esforco, formacao,
acompanhamento e principalmente gestdo da aprendizagem. O Centro Universitario
Unido das Américas — UniAmérica, desde 2014, vem implementando mudangas nos
processos de aprendizagem, indicando a necessidade de desenvolver competéncias ao
invés de ensinar os conteudos. Contudo, a partir de 2019, implementou uma nova matriz
curricular em todos os cursos da instituicdo, mas apresentaremos o case do curso de
Pedagogia, com o Projeto inovacdao curricular baseada em projetos: desenvolvendo
competéncias com aprendizagem ativa. A finalidade do projeto era romper com a
organizagdo curricular fragmentada, estruturado em disciplinas e com o ensino dos
conteudos. Este modelo de educacdo ndo auxilia o estudante no mundo do trabalho,
pois aprende conteldos, decora, faz provas, mas ndo aprende a fazer e muito menos
pratica elementos da futura profissao. A matriz curricular baseada em projetos foi
estruturada sem a definicdo da semestralidade, mas por dreas de atuacao profissional e
projetos que desenvolvem as competéncias profissionais e pessoais. Ha projetos que
resolvem problemas demandados das empresas e instituicdes, bem como os simulados
que desenvolvem as competéncias para o exercicio profissional. Os projetos
integradores de extensdo, demandas da sociedade, sdo semestrais, e os simulados,
cinco semanas, das quais quatro sdo para o desenvolvimento do projeto e uma para
avaliagdo, apresentacao e feedback individual.

Palavras-chave: Inovacdo curricular. Projeto. Aprendizagem ativa. Competéncias.

Docéncia.
1. INTRODUCAO

A educacdo superior, especialmente as licenciaturas, estdo se reinventado para
acompanhar os avancos tecnolégicos, os novos contextos da sala de aula e as diferentes

formas de aprender. H4 um descompasso entre o que é ensinado na universidade, nos
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cursos de Pedagogia e a realidade do contexto enfrentado pelo professor na sala de aula
da educacdo basica atual.

Uma matriz curricular compartimentada e dividida, voltada prioritariamente a
apreensdo do conteldo tedrico se propde a trabalhar apenas um aspecto da formagao
do professor que é o conhecimento tedrico do processo de ensino e aprendizagem, e
mesmo nessa proposta ainda ha lacunas, pois, os contetdos sdo trabalhados de forma
disciplinar e cartesiana o que dificulta a construcdo de uma visdo de conjunto do
processo educacional como um todo. Espera-se que em algum momento o estudante
junte essas “partes de conhecimentos” para atuar como professor.

Muitas vezes trabalhar o conhecimento necessario se da de forma unilateral,
realizada pelo docente que transmite o conteudo aos estudantes em aulas expositivas,
ndo proporcionando por vezes a contestacdo e a critica as praticas e teorias
apresentadas na disciplina, o que torna o futuro pedagogo um reprodutor de praticas e
conhecimentos vigentes na academia. O pilar da pesquisa, quando presente, na maioria
dos casos esta voltado a um processo puramente académico como é um Trabalho de
Conclusao de Curso.

Essa maneira de formar professores restringe a adoc¢do de novas praticas frutos
de pesquisa, 0 que por sua vez ndao promove a atualizacdo e melhoria continua da
Educacdo Basica. E entdo o que parece ser algo “normal” que adiamos uma mudanca h3
anos, pode ser interpretado como um fator crucial para o descompasso na formacgao de
milhdes de criancas e adolescentes. E claro que faltam politicas publicas, mas a
academia tem sua grande parcela de responsabilidade na medida em que adia
mudancas necessdrias para tornar a formacdo de professores mais coerente com a
realidade.

Nesse contexto, competéncias pessoais e profissionais que sempre foram
relevantes, e que em detrimento da descentralizacdo do conhecimento técnico a partir
da era da informag¢do com o advento da internet, se tornaram demandas pessoais e
profissionais latentes, como a capacidade de lidar com as emocoes, de liderar, e resolver
problemas, ndo sdo contempladas, tornando a formacdo ainda mais deficitaria e
incompleta.

A inteligéncia emocional e as habilidades socioemocionais que inclusive hoje

estdo presentes nas politicas publicas, quando ndo presentes na formag¢ao do professor
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podem impactar de duas formas: a) impedindo que ele trabalhe essas habilidades em
seus alunos na medida em que ndo vivenciou ou ndo compreendeu a relevancia; b)
expondo ele a uma vivéncia profissional intensa sem as devidas habilidades de lidar com
as emocgodes. O desenvolvimento das habilidades socioemocioniais interferem na saude
mental do docente, que, pode ser agravada devido a baixa valorizacdo e mas condicdes
de trabalho, porém, a competéncia de lidar com as prdprias emoc¢des pode amenizar o
sofrimento desses professores na medida em que desenvolveriam estratégias de
manejo, impactando, assim, positivamente a forma como promovem o aprendizado dos
seus alunos.

Além disso, outro aspecto contemplado de forma desarticulada é a prépria
pratica realizada nos estagios, que normalmente sdo realizados ao final do curso, pois
entende-se que todo o conteldo anterior é subsidio basico para tal, permitindo que o
licenciado vivencie sua realidade profissional apenas ao final da formacao, muitas vezes
proporcionando uma perspectiva restrita das possibilidades de trabalho do Pedagogo.
Ademais, a separacdo entre teoria e pratica propde uma visdo binaria do exercicio da
profissdo, como se os estudos tedricos fossem desarticulados da pratica docente em si,
o que pode reafirmar uma cultura de que a pratica docente estd desarticulada de estudo
e atualizagdo constante, muito comum entre os professores. Um caso menos
recorrente, mas ndo menos importante é o fato de s6 depois dessa vivéncia o estudante
perceber que aquela profissdo ndo esta relacionada ao seu propésito de vida enquanto
materializacdo das suas potencialidades em prol do outro e de si mesmo, percebendo
gue ndo quer seguir a carreira docente quando ja cursou mais de 50% da carga horaria
do curso.

Desta forma, acompanhando as mudancas nas politicas educacionais brasileiras,
considerando as propostas que sinalizam a rever as praticas formativas nos cursos de
formacao de professores desenvolvendo habilidades, vinculando a pratica a teoria e
promovendo a pesquisa de forma integrada, entendemos que o momento era propicio
para reorganizar o curriculo dos cursos da instituicdo. O curso de Pedagogia, que é
objeto de proposicao do Projeto inscrito, compreendeu que era uma oportunidade para

rever a formacdo dos licenciados, rompendo com uma cultura tradicional de formacao

na graduacao.
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2. CONTEXTO DA INSTITUICAO E A INOVACAO CURRICULAR

O contexto institucional foi favoravel para a implementac¢do das mudangas nos
cursos de graduacao e, especificamente no presente projeto do curso de Pedagogia, pois
a segunda década do século XXI trouxe um conjunto de inovagdes que encontraram
espaco na educacao superior. A UniAmérica, primeiro Centro Universitario Comunitario
do Parand, assumiu o compromisso com a melhoria da educacdo basica e superior e,
portanto, os gestores e corpo docente ndo mediram esforgos para implementar as
mudancas e transformagdes nos processos de aprendizagem. Aproximar a formacgao
académica do campo profissional foi um passo importante para quebrar a estrutura
curricular organizada em semestres e disciplinas, que priorizava a teoria em detrimento
da pratica experimental. Os estudantes de Pedagogia aprenderam o conteldo, no
momento em que precisavam aplicd-lo na resolu¢do dos problemas dos projetos.

O Centro Universitario UniAmérica existe desde 2001 na cidade de Foz do Iguacu
localizada no extremo oeste do Parana que tem aproximadamente 258.532 habitantes
(estimativa de 2019). A instituicdo que nasceu como Faculdade Unido das Américas foi
adquirida em 2013 por uma associacao formada por um grupo de educadores e gestores
gue trabalharam durante muito tempo assessorando outras instituicdes de ensino no
Brasil e paises da América Latina.

O curso de Pedagogia foi criado no final de 2006 a partir da adaptagao do Normal
Superior que existia desde 2002. O perfil dos matriculados no curso de licenciatura de
Pedagogia é composto por jovens, em sua maioria mulheres que tinham interesse em
trabalhar na rede municipal de ensino, o que de fato ocorreu ao longo desses anos.

Apds a mudanca de 2013 o curso passou por diversas atualizacdes metodoldgicas
tendo a aprendizagem ativa como norte: a) Ensino hibrido, incorporado de forma mais
intensa a utilizacdo das tecnologias aplicadas a educacao, principalmente utilizando
ambiente virtual de aprendizagem; b) Projeto Integrador — Projetos semestrais em que
os estudantes em grupos propdem solucdes a problemas reais da sociedade, sejam
escolas, Ongs e instituicdes de forma geral - houve a superag¢do da matriz disciplinar em

uma matriz curricular modular, e em 2019 ocorreu a implementag¢ao da matriz curricular

por projetos.
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O projeto foi implementado em fevereiro de 2019 até junho de 2020, embora
tenha continuidade, uma vez que é a nova proposta curricular da instituicdo e do curso.
Participaram do projeto, 67 estudantes do curso de Pedagogia, além do colegiado de
docentes formado por sete profissionais que foi responsavel para pensar a nova
organizacdo curricular, contando com a assessoria da Professora Norma Viapiana
Golfeto.

A matriz de Pedagogia (Anexo 1), foi organizada em trés dreas de atuacdo
profissional — docéncia, gestdao e espagos nao escolares, locais que foram definidos
como de atuacdo do pedagogo e, portanto, futuro campo de atuacdo dos licenciados
em formacao. Na sequéncia, pensou-se em projetos que representassem o dia a dia dos
professores, tanto nas questdes de planejamento, aplicacdo de atividades, elaboracado
de instrumentos avaliativos, correcdo das avaliacGes e atividades e a formacdo
continuada. Assim, foram listados varios projetos profissionais e pessoais que
desenvolveram as competéncias do profissional da educacao.

Entendemos que o Projeto inovacdao curricular baseada em projetos:
desenvolvendo competéncias com aprendizagem ativa tem importancia e significado
para a educacdo superior, pois transforma a maneira de se aprender a futura profissao,
muito mais interativa, participativa e sendo protagonista do processo educativo.

Concordamos com Demo (2002) ao afirmar em seu texto Professor e seu direito
de estudar que: [...] A qualidade da educacdo depende, em primeiro lugar, da qualidade
do professor (p. 72). [...] A LDB ainda é do tempo da aula.. [...] seu diploma deveria ser
provisorio, para que fosse renovado continuamente. Professor que ndo estuda ndo pode
“dar aula” (p. 84). Na obra Inovacdes radicais na educacdo brasileira, organizado por
Campos e Blikstein (2019), apresentam a experiéncia que serviu de base para a
estruturacado do projeto no curso de Pedagogia, pois os processos inovadores, ainda sao
raros se olharmos o nimero de instituices de ensino superior no pais.

A aprendizagem centrada no estudante, apoiada pela aprendizagem
personalizada, o desenvolvimento de competéncias e a educag¢dao hibrida como
facilitadores foram incorporados da obra de Horn e Staker (2015). E para sustentar um
planejamento inovador, bem como processos avaliativos focados no processo, a obra
Planejamento para a compreensdo, de Wiggins e McTighe (2019) foi o porto seguro para

a base tedrica do projeto desenvolvido com os licenciados de Pedagogia.
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Como a proposta apresentada tem a centralidade no desenvolvimento de
competéncias e ndo no ensino dos conteldos, a proposta de organizacdo curricular
rompeu como as disciplinas e a fragmentacao dos contelddos ensinados no curso de
Pedagogia, trouxe um novo olhar para a formacgao dos licenciados, pois o que aprendiam
na sala de aula estava relacionada ao exercicio profissional. Assim, demonstraram maior
interesse nos processos de aprendizagem, envolvendo-se com as atividades, projetos,
tornando-se protagonistas.

Listaremos projetos da area de atuagdao profissional de docéncia e suas
respectivas ementas:

Projeto de Aprendizagem e Desenvolvimento Humano. Competéncia: (Ser capaz
de) criar roteiros de aprendizagem que explorem o desenvolvimento humano.

Projeto de Linguagem Oral e Escrita. Competéncia: (Ser capaz de) organizar jogos
didaticos que auxiliem na aquisicdo da linguagem oral e escrita.

Projeto para o Desenvolvimento do Raciocinio Légico. Competéncia: (Ser capaz
de) criar jogos ludicos que estimulem o desenvolvimento do raciocinio ldgico,
mobilizando conhecimentos, metodologias e objetos de aprendizagem.

Projeto para a Aprendizagem em Alfabetizacdo e Letramento. Competéncia: (Ser
capaz de) organizar atividades de alfabetizacdo e letramento de forma significativa
mobilizando conhecimentos, abordagens experiéncias prévias.

Projeto de Ludicidade na Educacdo Infantil e Anos Iniciais. Competéncia: (Ser
capaz de) planejar e aplicar estratégias ludicas a favor do desenvolvimento infantil nas
séries iniciais.

Projeto de Elaboracdo de Instrumentos Avaliativos. Competéncia: (Ser capaz de)
elaborar instrumentos avaliativos contemplando cada faceta da avalia¢ado, considerando
o processo de desenvolvimento da aprendizagem de cada estudante se valendo das
mais diversas estratégias.

Projeto de Musica e Teatro. Competéncia: (Ser capaz de) se expressar de
diferentes formas para o desenvolvimento artistico por meio da musica e do teatro.

Projeto de Curso de Formacdo Docente. Competéncia: (Ser capaz de) planejar
um curso de formacado docente considerando os pressupostos, o perfil dos professores

e os objetivos de aprendizagem que se busca alcancar.
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As competéncias desenvolvidas nos projetos relacionam-se com o fazer docente
gue aplicara, apds a conclusdo do curso de Pedagogia, no exercicio profissional. Assim,
ja vivenciar tais competéncias demonstrou que o licenciado sai mais preparado para
enfrentar o mundo do trabalho, no caso especifico, a sala de aula, além dos aspectos
gue fazem parte do ato de ensinar alguém a aprender para a vida. Em cada projeto,
espera-se que o estudante desenvolva competéncias especificas e gerais do pedagogo.
Para Zabala e Arnau (2010, p. 49) “o termo competéncia representa a alternativa que
supera as dicotomias: memorizar e compreender; conhecimentos e habilidades; teoria
e pratica [...] A melhoria da competéncia implica a capacidade de refletir sobre sua
aplicacdo e, para alcanca-la, é necessario o apoio do conhecimento tedrico.”

Para maior compreensao e entendimento, esclarecemos que cada projeto teve
a duracdo de cinco semanas, sendo quatro de efetivo trabalho e uma para avaliacao,
composta de exercicio de compreensao, avaliacdo dissertativa para verificar a autoria
da solugdo, apresentacao e discussao do projeto, e, por fim, feedback individualizado,
apontando elementos da solucdo apresentada. Os estudantes discutiram em grupos,
definiram um problema de estudo, listaram as possibilidades de solucdo e iniciaram o
processo de aprendizagem. Caso necessitassem testar, utilizavam os laboratérios. O
estudo é em grupos, mas cada um apresentou sua solugao, considerando seu processo
de reflexao, testagem e aplicacdo. E, ao final, teve a apresentacdo individual, além do
feedback em que demonstrou se adquiriu ou ndo a competéncia.

Os estudos de fundamento sao realizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem
e a instituicdo utiliza as Unidades de Aprendizagem produzidas pela editora de
conteudos Sagah. Além dos estudos de fundamento, que atendem os requisitos das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia, outros materiais de apoio sao utilizados
como, por exemplo, videos, matérias jornalisticas e podcasts.

Cada projeto que é desenvolvido tem um plano de aprendizagem, no qual estao
expressos o0s objetivos, competéncias, os conteldos, metodologia, avaliacdo e
referéncias (Anexo V). O plano é cadastrado no Sistema Académico antes do inicio do
projeto pelo docente responsavel e é avaliado pelo coordenador que aceita ou rejeita.
Em caso de aceite fica disponibilizado para a Secretaria Académica fazer o arquivamento
digital. Apds planejamento realizado o docente elabora a Trilha de Aprendizagem, uma

planilha na qual insere os principais elementos que serdao partes do projeto e serdo
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organizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem como forma de conduzir o estudante
para a realizacdo do projeto. A Trilha de Aprendizagem contempla o Nome do Projeto;
entregas/etapas; materiais dos contelddos a serem trabalhados e as atividades a serem
realizadas.

O documento é organizado pelo docente, que o envia ao coordenador para
validacdo e em seguida o encaminha para o Nucleo Integrado de Tecnologias e Gestado
Educacional (NITE) para postagem no Ambiente de Aprendizagem. A Trilha é uma
orientacdo para os estudantes da institui¢ao, pois auxilia na organizagao e planejamento
da aprendizagem. Também é o indicador para o estudante realizar o estudo prévio, um
dos pilares da inovacdo curricular implementada nos cursos e no curso de Pedagogia.

O docente estrutura seu planejamento a partir do projeto, com um problema
(real ou simulado), define as competéncias que serdao desenvolvidas, estabelece as
atividades de aprendizagem que sdo meios auxiliares para pensar e criar a solucdo e, por
ultimo, os conteudos de fundamento e de apoio para a base tedrica. Esse material é
disponibilizado no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

O projeto é organizado em momentos assincronos de estudo individual
independente, e momentos sincronos presenciais em sala com o docente e com a turma,
concretizando a sala de aula invertida, modalidade de ensino hibrido adotada. A aula,
momento presencial, é utilizada para fazer a orientacdo, mediacao e esclarecimentos de
duvidas em relagdo aos estudos prévios realizados pelo estudante bem como propor
atividades que desenvolvam habilidades e conhecimentos e auxiliem na concretizacao
de cada etapa do projeto. Vale ressaltar que as salas de aula sdo organizadas em grupos
nas quais as carteiras ficam voltadas ao grupo e ndo ao professor, proporcionando um
momento de aprendizagem por pares ainda mais efetivo.

Os processos didaticos para a realizacdo de cada projeto estdo ancorados no
tripé saber, saber fazer e fazer. E assim que entendemos que ocorre a aprendizagem
significativa e efetiva. Cada atividade é pensada antes dos conteldos, pois parte do
pressuposto de desenvolver as competéncias.

O planejamento dos procedimentos didaticos na instituicdo é organizado a partir
de uma légica ndo usual em cursos de licenciatura. Ao ofertar um projeto, o colegiado
define as competéncias que serdo desenvolvidas, planeja as atividades de aprendizagem

que fardao parte do processo e, por fim, seleciona os conteiudos de fundamento e
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complementares para a base tedrica e de aprofundamento. Em um modelo tradicional,
o professor organiza sua disciplina a partir de objetivos de ensino, lista os conteudos
gue serdo abordados e contempla atividades para fixacdo dos conteldos. No curso de
Pedagogia e demais da instituicao, o contetdo nao é o pilar central da formagdo, mas o
desenvolvimento de competéncias. A opc¢do aproxima o licenciado ao campo
profissional, pois aprende, verifica se sabe fazer e, por fim, faz, concretizando a
aprendizagem.

Outro elemento inovador sdo as atividades de aprendizagem desenvolvidas
pelos licenciados de Pedagogia. Ndo sdo para fixar os contelidos, mas sdo meios
auxiliares para que os estudantes consigam criar/desenvolver a solugdo do problema do
projeto. Assim, se apresentar uma solucdo ao final do projeto, o docente podera avaliar
se desenvolveu ou ndo a competéncia esperada. A organizacdo de tal forma torna a
aprendizagem mais dinamica, envolvente e participativa.

Ressalta-se que os licenciados sao matriculados por projeto e ndo por turma. No
curriculo ndo ha pré-requisitos, oportunizando a aprendizagem de times, equipes e
pares. Essa é outra inovacdo na matriz curricular, tornando viavel, sob o aspecto
econdmico o curso, pois cada turma tem no maximo 35 estudantes em sala e ndo menos
de 25.

Para o desenvolvimento dos projetos, o curso de Pedagogia conta com um
Laboratério Pedagdgico, o qual disponibiliza matérias de apoio e é o local de criacao e
desenvolvimento de experimentos, quando é o caso. O locar fica disponivel aos
licenciados durante o periodo de aula e localiza-se anexo a sala de aula. E fora do horario
de aula requer agendamento.

Os procedimentos diddticos sdao pensados para o desenvolvimento das
competéncias pessoais e profissionais. E importante desenvolver competéncias pessoais
e profissionais, pois no cotidiano profissional, requer conhecimento, habilidades e
atitudes para lidar com os conflitos, situa¢des adversas da profissdo docente.

Destacamos também que cada periodo presencial do docente com os estudantes
seguiu uma orientacdo institucional, na qual os seguintes passos precisam ocorrer: a)
contextualizacdo e problematizacdo da atividade de aprendizagem (em torno de 30
minutos); b) explicacdo do passo a passo da atividade do dia (10 minutos); c) trabalho

em equipe para realiza¢do da atividade (45 minutos); d) apresentagao das solugdes da
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atividade (45 minutos); e) feedback e aprofundamento do docente (30 minutos). Ao
guebrar o tempo do encontro presencial, esta-se priorizando a intensidade, o
engajamento e a adesdo dos estudantes nas tarefas e atividades.

E oportuno lembrar que o curso de Pedagogia e os demais da instituicdo, ndo
trabalham com disciplinas e sim, com projetos. Assim, como ja foi explicado em outro
momento, os licenciados de Pedagogia fazem um Projeto Integrador de Extensdo
Semestral (normalmente é um problema demandado de escolas, colégios ou
instituicoes de ensino) e quatro Projetos Mensais (duragao de cinco semanas, sendo
guatro para a realizacdo do projeto (12 encontros presenciais, em trés dias por semana)
e uma semana dedicada para feedback do processo de aprendizagem, individual com
cada estudante.

Durante as realizacoes do Projeto Integrador de Extensdo, os licenciados de
Pedagogia compdem grupos de estudos com outros cursos, estimulando a
interdisciplinaridade. Durante a vigéncia do projeto apresentado, estudantes de
Pedagogia tiveram contato com os de Psicologia e Historia.

A formacdo continuada dos docentes é realizada mediante o Programa de Apoio
aos Docentes (PAD), momento em que sdo acompanhados nas etapas de planejamento,
pratica de sala de aula, elaboragao de instrumentos avaliativos, feedback aos estudantes
e correcOes de atividades. Como a gestdo de aprendizagem é compreendida como um
todo, a formacdo continuada faz parte dos procedimentos didaticos, pois ajusta e
aperfeicoa elementos que requeiram alinhamento institucional.

Com o intuito de aprimorar os procedimentos didaticos, o colegiado se relne,
ordinariamente, uma vez por més e sempre que for necessario. Participa de formacoes
e se envolvem com as melhorias do curso. Realizam atividades de formacao
complementar com os estudantes, enriquecendo a formacgao, e, sempre que possivel,
trazem profissionais que atuam em diferentes areas para dialogar com os licenciados de

Pedagogia.
3. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto da nova matriz curricular foi construido pelo colegiado, com orientacgdo
da Assessoria Pedagdgica e amplamente discutido nas reunides de Colegiado de Curso

e do Nucleo Docente Estruturante (NDE), bem como féruns e debates institucionais
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foram organizados para ampliar e aprofundar a compreensdo e entendimento da
proposta, uma vez que era algo inovador e nao tinha nada parecido no mercado. O
pioneirismo exige empenho, dedicacdo e estudos, mas os resultados sdao alentadores.
Ter estudantes e docentes motivados para aprender vale o esforco.

Por fim, além de romper com a fragmentacdo disciplinar, a aprendizagem por
projetos proporciona experiéncias de aprendizagem que promovem no aprendente o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, autonomia, auto-organizacdo,
colaboracgao, solugdo de problemas, proporcionando uma formagao integral, e vivencial

integrando teoria e pratica aspecto inerente ao desenvolvimento de competéncias.

REFERENCIAS

CAMPOS, Flavio Rodrigues; BLIKSTEIN, Paulo (Orgs.). Inovagdes radicais na educagao
brasileira. Porto Alegre-RS: Penso, 2019. (Série Tecnologia e Inovagdo na
Educacdo Superior).

DEMO, Pedro. Professor e seu direito de estudar. In: SHIGUNOV NETO, Alexandre;
MACIEL, Lizete Shizue Bomura (Orgs.). Reflexdes sobre a formagdao de
professores. Campinas-SP: Papirus, 2002. (Colecdo Magistério: Formacdo e
Trabalha Pedagégico).

FERNADES, Domingos. Avaliacdo alternativa: perspectivas tedricas e praticas de apoio.
In: Futuro Congressos e Eventos. Livro do Il Congresso Internacional sobre
Avaliacdo da Educacdo. Curitiba: Futuro Eventos, 2005. p. 79- 92.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagdo Mediadora: uma prdtica em construcdo da
pré-escola a universidade. Porto Alegre: Educacdo & Realidade, 2000.

HORN, Michael B.; STAKER, Heather. Blended: usando a inovag¢dao disruptiva para
aprimorar a educac¢do. Tradug¢do de Maria Cristina Gularte Monteiro. Porto
Alegre-RS: Penso, 2015.

MASETTO, Marcos T. Processo de avaliacdo e processo de aprendizagem. In:
Competéncia Pedagdgica do Professor Universitario. 2. ed. p. 165-179. Sao
Paulo: Summus, 2012.

TOSTES, Maiza Vaz; ALBUQUERQUE, Guilherme Souza Cavalcante; SILVA, Marcelo José
de Souza; PETTERLE, Ricardo Rasmussen. Sofrimento mental de professores do
ensino publico. In: Saude Debate. Rio de janeiro. v. 42, n. 116, p. 87-99, Jan-Mar.
2018.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 127

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCAGCAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

WIGGINS, Grant; MCTIGHE, Jay. Planejamento para a compreensdo: alinhando
curriculo, avaliagdo e ensino por meio do planejamento reverso. Tradugdo de
Sandra Maria Mallmann da Rosa. Porto Alegre-RS: Penso, 2019.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Traducdo de
Carlos Henrique Lucas Lima. Porto Alegre: Artmed, 2010.

WWW.AMFLLAEDITOEA.COM.ER@ 128

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

(@AMPLLAEDITORA
(@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

CAPITULO IX

PROJETOS PEDAGOGICOS PARA A EDUCACAO INFANTIL: PRINCIPAIS
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RESUMO

Para um adequado processo de ensino-aprendizagem da crian¢a durante o periodo
escolar recomenda-se que todos os membros da comunidade escolar participem de
todas as etapas que norteiam a idealizacdo, elaboracdo, construcdo e execugdo do
projeto politico pedagdgico. No que se refere ao projeto pedagdgico da educacao
infantil, recomenda-se uma atencao especial no seu processo de idealizagdo, uma vez
gue ele sera a base inicial para a constru¢ao do saber na crian¢a, de modo que o
presente artigo teve por objetivo descrever os principais desafios no processo de
formulacdo de um projeto pedagdgico na educacado infantil. A metodologia empregada
consistiu na realizacdo de uma revisdo bibliografica descritiva quanti-qualitativa que
contemplou trabalhos publicados, em especial, nos ultimos 20 anos (1999 a 2019).
Verificou-se que cinco grandes problemas norteiam o processo de constru¢ao dos
projetos na educacdo infantil, mas que a pesar disso, as fontes de dados online
apresentam um quantitativo de obras publicadas sobre o tema bastante expressivo, o
que mostra a preocupacado dos pesquisadores sobre o tema. Com o avancar dos estudos
sobre o tema acredita-se que a construcdo do projeto pedagdgico pouco a pouco
consiga superar tais desafios, o que em parte ja vem se tornando realidade, em especial,
por meio da inclusdao de projetos voltados a realidade das criangas com necessidades
especiais.

Palavras-chave: Projeto pedagdgico. ensino infantil. curriculo.
1. INTRODUCAO

Conforme Santos (2018), a educac¢do pode ser entendida como o processo de
construcdo coletiva e permanente do conhecimento, baseada nos principios de justica,
solidariedade, respeito, convivéncia e valorizacdo da vida na diversidade. Nesse sentido

é interessante que as escolas adotem uma metodologia cooperativa e participativa, que
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contribua na construcdao da autonomia moral e intelectual de todos os membros da
comunidade escolar.

Esta énfase na construcdao do conhecimento deve ser empregada desde os anos
iniciais de estudo do individuo, periodo este chamado de educacao infantil — dos 0 aos
6 anos de idade (SAISI, 2010; SANTOS, 2018), que de acordo com o artigo 29 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB — Lei n2 9.394/96) se caracteriza por ser a
primeira etapa da educac¢do basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral
das criangas das criangas até quatro anos de idade nas mais variadas vertentes, o que
inclui os aspectos social, intelectual, psicolégico e fisico, de modo a complementar os
esforcos realizados pela comunidade e familia do individuo em processo de estudo
(BRASIL, 1996).

Um importante elemento norteador para a delimitacdo dos rumos a serem
seguidos na educacdo brasileira corresponde a elaboracdo dos projetos politicos
pedagdgicos (BRASIL, 1996), os quais devem dialogar a realidade local do ambiente
estudantil ao qual esta sendo inserido, a fim de assim, buscar possiveis solucdes aos
problemas locais enfrentados, tais como, a exigéncia da legislacdo educacional brasileira
de exigir de creches/escolas autonomia pedagdgica, financeira e administrativa com
chances restritas de sucesso (SANTOS, 2018).

Deste modo, o presente artigo tem como objetivo geral descrever os principais
desafios no processo de formulacdo de um projeto pedagdgico na educacdo infantil,
tendo-se como objetivos especificos: (a) caracterizar o projeto politico pedagdgico; (b)
pontuar os principais desafios em sua elaboracdo; e (c) analisar a situacdo das
publicacbes sobre o tema em fontes de dados online e impressa.

Ressalta-se por fim, a importancia de se realizar estudos sobre os desafios da
formulacdo de projetos pedagdgicos, uma vez que estes servirdo de base norteadora
para a realizacdo de acdes promotoras da construcdo do “ser cidaddo” da crianca,
servindo como alicerce para que esta possa se desenvolver nos campos psicolégico,
mental e social.

O presente artigo foi realizado por meio da realizacido de uma revisdo
bibliografica, na qual buscou-se referéncias em bases de dados online (a exemplo do
Google Scholar, SciELO, Speel, Portal de Periddicos da CAPES — Figura 1) e impressas

(livros, revistas cientificas, manchetes de jornal — ATARDE e CORREIO — Figura 1), que
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abordassem em seu contexto o tema “Projetos Pedagdgicos na educagdo infantil”,
tratando-se de uma pesquisa descritiva quanti-qualitativa.

Figura 1 — Principais fontes de dados online e impressas utilizadas na pesquisa

Google  SPELL

scholar scientificperiodicals

electronic library
COMTITD .
ommma /)

BASE DE DADOS
ONLINE

» Jornal ———
o]
¥ A TARDE Correic
w w
o & LIVROS E
< REVISTAS
CIENTIFICAS

Como palavras-chaves utilizadas durante as buscas tem-se: “Projeto
pedagdgico”, “Projeto pedagdgico na educacdo infantil”, “desafios projeto pedagdgico”
e “desafios projeto pedagdgico educacdo infantil”. A realizacdo das buscas por
referéncias durou um periodo de 6 meses, compreendendo os meses de julho a
dezembro de 2019. Como item balizador para a sele¢do das referéncias, optou-se por se
utilizar trabalhos publicados nos ultimos 20 anos (1999-2019).

Os dados tabulados foram convertidos em um quadro, o qual foi gerado por meio

do programa Microsoft Office Professional Plus Excell 2016.
2. PROJETO PEDAGOGICO NA EDUCA(;,&O INFANTIL

A fim de melhor descrever o papel do projeto pedagdgico para a construcao de
um curriculo de qualidade na educacdo infantil, o presente tépico foi subdividido em

dois subtdpicos, os quais sdo apresentados a seguir:

2.1. 0 sistema educacional brasileiro e sua legislagio

O rompimento de barreiras histdéricas, juntamente com a superagdo de

limitagcdes impostas ao exercicio da cidadania constituem-se em alguns dos esforcos da

WWW.AMP[LAEDITOEA.COM.BR@ 131

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

(@AMPLLAEDITORA
(@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

Legislacdo Educacional brasileira, a fim de oferecer aos cidaddaos uma educag¢do de
gualidade e com caracteristicas democraticas (SANTQOS, 2018).

A Educacdo Infantil é a base para o desenvolvimento integral do ser humano,
sendo que ela foi reconhecida como parte do sistema educacional de ensino brasileiro
por meio da promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil em 1988 (BRASIL, 1988). Por
isso, o professor deve se atentar aos predicativos pontuados nas diversas leis que regem
a educacdo brasileira, além do préoprio projeto pedagégico da escola, sendo que em sala
de aula, ele deve ter uma atencdao especial as necessidades do aluno, de modo a
incentiva-lo a se desenvolver de forma pessoal e conjunta as outras criancas e com todas
as condicdes que a lei lhe assegura, assim incentivando a construcao do seu perfil
cidaddo (SANTOS, 2018).

A década 1990 foi o periodo em que ocorreu o maior quantitativo de legislacées
voltadas a preocupacdo com a educacdo Infantil. Entre as legislacdes produzidas neste
periodo pode-se citar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Politica Nacional
de Educacdo Infantil (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (1996), o
documento Subsidios para o Credenciamento e Funcionamento das Instituicdes de
Educacdo Infantil (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil -
Parecer n2 022/98 (1998) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil
(1998) (SAISI, 2010).

Na década de 2000 essas legislacdes foram complementadas com a elaboragao
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Infantil (2000), pelo Plano Nacional de
Educacdo (2001) e pela Lei n? 11.274/2006, a qual ampliou o Ensino Fundamental de
oito para nove anos, englobando os alunos de seis anos de idade, os quais faziam parte
da educacdo infantil anteriormente, o que reduziu esta ultima de crianca de zero a seis
anos para agora, criangas de zero a cinco anos (SAISI, 2010).

Além disso, em 2008 foi lancado a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) a qual veio a reforcar a necessidade de
comprometimento das escolas em atender as especificidades educacionais que
apresentem algum tipo de necessidade especial inclusiva (ARAUJO, CORDEIRO e
GIROTO, 2019).

3.2 O projeto politico pedagdgico e sua importéncia na formagdo da criangca

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 132

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

O surgimento dos projetos voltados a area educacional é produto do movimento
social “Escola Nova”, que surgiu na transicdo do século XIX para o século XX. Eles surgem
como uma estratégica educacional inovadora (favorecendo o pensamento critico), a
chamada pedagogia de projetos, a qual vem de embate ao padrao educacional da
chamada “Escola Tradicional” (que inibe o pensamento critico) (TOMAZ et al., 2018).

A palavra “projeto” provém do latim “projectu”, sendo de modo geral
conceituado como algo para o futuro, que nao é atual, que ainda nado foi executado, pois
trata-se de uma antecipagao do futuro (Nogueira, 2007 apud RODRIGUES, 2013).
Conforme Godotti (2000 apud TOMAZ et al., 2018), o projeto pedagdgico visa
desconstruir a chamada “educacao fragmentada”, por meio da sua superacao, servindo
de base para a construgao de uma educagdo inclusiva e unificada, o que é corroborado
pelos estudos de Tomaz et al., (2018).

Dentre as caracteristicas de um projeto politico pedagdgico, esta a sua esséncia
em buscar resgatar no educando seus valores e crencas, assim servindo de base para
que 0 mesmo possa tomar conhecimento sobre a realidade escolar e do seu meio
externo, possibilitando-o de analisar as situagdes do contexto politico-social em que se
encontra inserido e assim tomar decisGes (SANTOS, 2018).

A LDB assegura em seu artigo 12 a constru¢ao do Projeto Politico Pedagdgico dos
ambientes escolares, o qual compreende um conjunto de propostas e acdes a serem
colocadas em pratica a fim de fortalecer o processo de ensino do estudante (BRASIL,
1996; SANTOS, 2018; TOMAZ et al.,, 2018), sendo ele comumente elaborado pela
Secretaria de Educagcdo do Municipio ou pela coordenacdo pedagdgica da escola
(RODRIGUES, 2013).

A LDB ainda assegura em seu artigo 14 que os profissionais de educacdo devem
participar na elaboracdo do projeto pedagdgico escolar, e dando ainda mais respaldo a
educacdo infantil, em 2006 o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006) publicou os
parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil, documento este que apresentava as
escolas exemplos de atividades de qualidade que poderiam ser seguidas por elas, a fim
de maximizar o projeto pedagdgico infantil.

Em 2009, complementando os trabalhos de lei anteriormente citados, foi

publicado as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo Infantil, as quais
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configuram como obrigatdério a elaboragdo deste projeto, conforme a Resolugdo
CNE/CEB n°05 de 17 de dezembro de 2009 (BUQUE e NOGUEIRA, 2014).

Deste modo, os projetos politico pedagdgicos precisam ser bem planejados, a
fim de atender todas as demandas educacionais que a crianga precisa, além de ser
construido de forma conjunta por todos os membros da escola (RODRIGUES, 2013). Este
projeto visa orientar as politicas publicas e os processos de planejamento, elaboracao,
execucao e avaliacdo das propostas pedagdgicas e curriculares, sendo de fundamental
importancia para o sucesso escolar (BUQUE e NOGUEIRA, 2014).

E de extrema importancia que o professor se utilize do lidico no projeto
pedagégico, por meio da utilizacdo de jogos, brinquedos e brincadeiras a fim de
estimular nas criancas o desenvolvimento de habilidades, sua imaginacao, além de
proporcionar a elas descobrirem e aprenderem coisas novas, além de compartilharem
experiéncias (RODRIGUES, 2013).

Um aspecto que vem sendo bastante valorizado no processo de elaboragdo do
projeto pedagdgico na educacdo infantil se refere a aplicacdo da chamada “Pedagogia
de Projetos” que corresponde a uma metodologia de ensino que visa permitir que a
crianca participe de forma ativa de uma acdo real do seu cotidiano escolar tendo
objetivos focados nas experiéncias pessoais dos alunos, assim estimulando-os a ampliar
os seus conhecimentos (RODRIGUES, 2013).

Deste modo, a Pedagogia de Projetos estrutura o processo de ensino-
aprendizagem em trés aspectos, sendo eles: (1) o processo de elaboracdo, (2) sua
execucdo e (3) sua avaliacdo perante a resposta das criancas em sua aplicacdo em sala
de aula (RODRIGUES, 2013).

Conforme Rodrigues (2013), o projeto pedagdgico deve apresentar um
cronograma de ac¢des a serem executadas ao longo do semestre/ano bem delimitado,
sendo logicamente também passivel de alteracdes, de modo que permita que o
processo educativo da crianca ocorra da forma mais natural possivel.

As DCNs deixam claro em seu texto que as propostas pedagdgicas voltadas a
Educacdo Infantil devem considerar a crianga como o centro do planejamento curricular
e sujeito histérico e de direitos, incentivando que o projeto pedagdgico valorize as

praticas cotidianas e a construcdo da identidade pessoal e coletiva (BRASIL, 1996).
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Dentre os estudos sobre a construgdo de projetos pedagdgicos voltados a
educacao infantil no Brasil, trés sdo abaixo exemplificados, sendo dois voltados para
criancas em geral e o terceiro voltado em particular a criancas com necessidades
especiais.

O primeiro estudo de caso se refere ao trabalho de Saisi (2010) que utilizou a
estratégia metodoldgica de pesquisa-acdo para analisar a interacdo entre as familias e a
escola no processo de construcao do projeto pedagdgico de uma escola infantil publica
de S3o Paulo, no qual entrevistou funcionarios, criangas e pais de alunos da educagao
infantil, sendo que ao final do estudo pode constatar que de modo geral, os pais
mostraram-se satisfeitos com o projeto pedagdgico da escola, sendo um ponto negativo
da escola o fato de realizar reunido de pais no horario de aula das criangas, o que
dificulta os pais de participarem deste momento de troca de experiéncias e
conhecimento do projeto pedagdgico que estd sendo executado junto aos seus filhos.
Quanto as professoras, estas mostraram-se conhecedoras das expectativas das familias
quanto aos seus trabalhos junto as criangas sabendo pontuar os pontos positivos e
negativos da interacdo familia X escola X criangas no processo de construcdo do projeto
pedagdgico infantil.

Emmel et al (2013) relataram um estudo de caso pratico que tiveram com dois
grupos de criancas das turmas “Jardim A” de uma creche, sobre a presenca de
borboletas numa praga em que eles tinham costume de caminharem sob a supervisao
das professoras do colégio em que estudavam. O projeto conhecido como “Projeto
Borboletas” surgiu a partir das indagacGes das proéprias criancas sobre a vida das
borboletas, compondo-se entdo de um tema do projeto pedagdgico oficial baseado em
um fato real vivenciado pelas criangas.

Deste modo, as professoras levaram para sala de aula, uma borboleta a fim de
sanar as duvidas das criancas, a exemplo da quantidade de asas e de patas, do que ela
se alimentava, para que serviam as antenas, o que possibilitou as professoras
pesquisarem sobre o tem e ensinar as crianc¢as que as borboletas podem ser de varios
tipos, além de apresentarem cores variadas, sendo passado posteriormente atividades
sobre comparar a borboleta visualizada em sala com aquelas que eles viam em seu dia
adia, e fazer desenhos das mesmas em tecido, dando origem a obra de arte denominada

como “Lar das borboletas”. Deste modo o projeto buscou ressignificar as diferentes
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formas de interpretar, representar e simbolizar as vivéncias das criangas por meio dos
desenhos (EMMEL et al, 2013).

Outro trabalho, agora uma tematica um pouco mais especifica quando
comparado aos dois anteriores, se refere ao estudo de Tomaz et al (2018) que realizaram
um estudo de caso referente a aplicacdo de projetos a criancas com necessidades
especiais na Escola Francisco Alves Azevedo (PB) no projeto pedagdgico das turmas da
educacao infantil. O estudo consistiu na realizacdo de uma entrevista roteirizada com
perguntas acerca do contexto educacional das criangas com necessidades especiais a
professoras do ensino infantil e por meio da realizagao de uma pesquisa bibliografica.
Pode-se constatar que o projeto pedagdgico da escola ndo apresenta projetos
destinados aos alunos com necessidades especiais, além de ndo conter espago acessivel
e material pedagogico especializado, o que dificulta o processo de ensino-aprendizagem
deles, além de ndo contar com profissionais qualificados para atender aos anseios dos

alunos especiais.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para que o Projeto Pedagdgico na Educacdo Infantil alcance os objetivos
propostos, recomenda-se, conforme os Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacdo Infantil, que o projeto leve em consideracdao quatro aspectos, sendo eles

(BRASIL, 2006):
1) Implementacdo e acompanhamento das politicas para a Educacao Infantil;
2) As propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo infantil;
3) Alinfraestrutura necessaria ao funcionamento da instituicdo; e
4) A formacdo continuada e regular dos professores.

Percebe-se a necessidade de que todos os membros do ambiente escolar, o que
inclui-se a direcdo, professores, coordenacdao pedagdgica, alunos e pais participem do
processo de construcao do projeto politico pedagdgico escolar, de modo que este
documento possa retratar da forma mais fidedignamente as expectativas e concepgoes
dos seus idealizadores, o que é bastante destacado nos estudos de Emmel et al (2013),

Rodrigues (2013), Buque e Nogueira (2014) e Araujo, Cordeiro e Giroto (2019).
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Conforme observado por Emmel et al (2013), um curriculo significativo na
educacao infantil é fruto de um processo de aprendizagem que valoriza o aprender de
diferentes conhecimentos da histéria da humanidade articulado reconstrucdo do
passado e o decifrar e aplica¢gdo de novas linguagens, sendo que isto sé sera possivel por
meio da aplicacdo de um projeto pedagdgico devidamente fundamentado, que
contemple tais aspectos.

Na atualidade o projeto pedagdgico da educacao infantil ndo deve se destinar
apenas a pratica do brincar, o que é importante nesta fase de aprendizagem, mas
também deve contemplar a problematizacdo, a realizacdo de atividades a nivel
individual e coletivo, aspectos estes que sdo bem descritos nos trabalhos de TOMAZ et
al., (2018) e Guilherme (2019).

De acordo com Buque e Nogueira (2014), dentre os problemas no processo de
elaboracdo do projeto pedagdgico infantil, a serem superados se tem: (1) a tomada de
decisdo unilateral — onde apenas um grupo, ou uma pessoa do ambiente escolar é o
responsavel pela elaboracdo do projeto pedagdgico; e (2) ndo retratamento da
realidade escolar — quando o projeto contempla aspectos que ndo fazem parte do
cotidiano da crianga, o que pode prejudicar o seu processo de assimilacao da informacao
(neutralidade).

Os estudos de Tomaz et al., (2018) acrescentam ainda outros trés problemas: (3)
a falta de problematizacdo — onde os projetos destinam-se ainda apenas a reproducao
de conteldos ou somente ao brincar ao aluno, ndo permitindo a ele refletir sobre a sua
realidade, (4) a ndo inclusdo dos alunos com necessidades especiais no processo de
construcdo do saber — fato este que se da pela inexisténcia de planos voltados as suas
necessidades, de modo que estes ficam de fora, ou apresentam maior dificuldade no
processo de questionar as questdes problematizadoras que o projeto pedagodgico deve
conter; e (5) auséncia de compromisso na educacao inclusiva — ocorrendo devido a falta
de ética dos governantes, das instituicdes e dos profissionais envolvidos na construgado
do curriculo escolar.

Os problemas acima relatados podem ser superados por meio: (1) da tomada de
decisdo compartilhada — corresponde ao processo de elaboracdo conjunta do projeto
pedagdgico, uma vez que este projeto é um instrumento politico que envolve de forma

coletiva a tomada de decisdes, permitindo que a crianga usufrua dos seus direitos civis,
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social e humano (BUQUE e NOGUEIRA, 2009); (2) contemplagdo de aspectos vivenciados
no cotidiano das criancas — o projeto pedagégico deve apresentar no processo de sua
construcgao, aspectos relacionados as vivéncias cotidianas da crianca, de modo que ela
possa aprender e refletir sobre aquilo que ela consegue enxergar, tornando sua
aprendizagem significativa, o que dificlmente ocorreria caso se utilizasse
aspectos/temas n3o conhecidos pelas criancas.

Outro aspecto que deve ser melhor idealizado na producdao do projeto
pedagdgico se refere (3) a idealizagdo de questdes norteadoras (problematizagGes)
durante as aulas. Este aspecto deve levar em consideracdo a situacdo descrita no
aspecto (2). Um bom exemplo de aplicacdo de questbes problematizadoras é o trabalho
de Emmel et. al., (2013) no qual os autores relatam a utilizacdo de borboletas/mariposas
avistadas no dia a dia das criancas de uma creche, para discutir questdes como, porque
elas possuem tal coloracdo? Do que elas se alimentam? Porque aparecem a noite nas
residéncias?

Por fim, os problemas (4) e (5) poderdo ser solucionados a partir do momento
em que as escolas contemplem em sua estrutura e em seu projeto pedagdgico
estruturas que permitam a locomoc¢do adequada das criancas com necessidades
especiais, além de projetos que possibilitem que as criangas especiais possam ser
atendidas por profissionais especializados que poderdo acompanha-los de perto
tentando solucionar os seus anseios pessoais e permitindo que estas criangas tenham
oportunidade de vivenciar praticas pedagdgicas inovadoras, assim como as demais
criancas que compdem o grupo escolar, itens estes primorosamente discutidos e
exemplificados em trabalhos como os de Tomaz et al., (2018) e nas obras do livro
“contradicBes e desafios na educacdo brasileira” de Guilherme (2019).

Em relacdo a situacdo atual das publicacdes referentes ao processo de
construcdo, elaboracdo e idealizacdo do projeto pedagdgico no Brasil, pode-se verificar
gue o pais apresenta uma grande producao de trabalhos publicados sobre o tema, tanto
no que se refere as fontes de dados online (Tabela 1), quanto em fontes impressas (em
especial livros, a exemplo de Guilherme (2019)).

No que se refere as quatro fontes de dados online consultadas pode-se verificar
que o Google Scholar (bastante conhecido no Brasil como Académico ou Google

Académico), foi a fonte com maior quantitativo de trabalhos disponibilizados (1.142.000
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trabalhos) para todos os quatro tipos de termos-chaves utilizados para a realizagdo das
buscas, seguido pelo Portal de Periddicos da Capes (3.493), SciELO (275) e Speel (3)
(Tabela 1).

Cabe destacar que a base de dados Google Scholar engloba uma infinidade de
revistas cientificas em seu portfélio, quando comparado as outras trés bases
pesquisadas, o que justifica o grande quantitativo de obras hospedadas online e
disponiveis para consulta pela populacao.

No que tange as referéncias impressas, para os jornais utilizados, A TARDE e
CORREIO, para o periodo de consulta dos mesmos, ndo foi verificado nenhuma
publicacdo que abordasse a tematica em questdo aqui trabalhada, embora,
eventualmente fossem publicados textos com outras tematicas educacionais. Por outro
lado, os livros voltados a area de educacdo apresentam bastante informacgdes sobre
projetos pedagdgicos e a tematica da educacgdo especial inclusiva tem se mostrado um
tema que tem criado cada vez mais destaque, principalmente em publicacdes dos
ultimos dois anos, o que demonstra que os pesquisadores da drea tem se atentado a
necessidade de reformulacdo do projeto pedagdgico a fim de contemplar os alunos
especiais, os quais ainda enfrentam grandes desafios para serem inseridos ne educacgao

nao soé infantil, mas também no fundamental, médio e superior.

Tabela 1 — Principais fontes de dados online, termos chaves, quantitativos de trabalhos

encontrados e tempo se realizacdo das buscas de julho a dezembro de 2019

Base de re Trabalhos Tempo de busca
Termos-chaves utilizados
dados encontrados (s)
Projetos Pedagogicos 502.000
o e | o
Google 0,082 0,11
Scholar Desafios projeto pedagdgico 355.000
Desafios prOJ:etc? peda.goglco 123.000
educacdo infantil
Projetos Pedagdgicos 222
SGIELO Projetos Pe~da'gog|cgs na 4 0,082 0,11
educacdo infantil
Desafios projeto pedagdgico 48
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Desafios projeto pedagdgico 1
educacao infantil
Projetos Pedagdgicos 3
Projetos Pedagdgicos na 0
educacdo infantil
Speel 0,08a0,11
Desafios projeto pedagdgico 0
Desafios projeto pedagdgico 0
educacdo infantil
Projetos Pedagdgicos 1.678
Projetos Pedagdgicos na 573
Portal de educacio infantil
Periddicos da 0,08 a 0,11
CAPES Desafios projeto pedagdgico 1.244
Desafios projeto pedagdgico
. . 298
educacdo infantil
Total --- 1.145.771 ---

NOTA: s = segundos

4. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto pedagodgico da educacdo infantil deve ser elaborado de forma conjunta
por todos os membros do ambiente escolar, de modo a servir como um instrumento
norteador das acbes/atividades a serem desenvolvidas na escola, sendo que este devera
ter por finalidade responder as necessidades sociais do ambiente ao qual a escola
encontra-se inserida.

Mais do que um instrumento norteador, o projeto pedagogico se caracteriza
também por apresentar um carater transformador, uma vez que as atividades nele
contidas servirdo para transformar a crianga em um cidadao consciente dos seus direitos
e deveres. Deste modo, ele deve ser bem elaborado e favorecer o surgimento de novas
aprendizagens e significacdes conceituais, o que pode ser obtido com sucesso por meio
da incorporacdo da pedagogia de projetos em seu portfélio de estratégias educacionais.

Os principais desafios encontrados no processo de elaboracdao do projeto
pedagdgico na educacdo infantil foram cinco, sendo eles: (1) a tomada de decisdo
unilateral; (2) ndo retratamento da realidade escolar; (3) a falta de problematizacao; (4)

a nao inclusdo dos alunos com necessidades especiais no processo de construcdo do
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saber; e (5) auséncia de compromisso na educacgao inclusiva, sendo que todos eles sdo
passiveis de serem solucionados.

Por fim, no que se refere a situacado das publicacdes online e impressas, pelo fato
das fontes online serem muito mais faceis de serem acessadas, elas obtiveram um
numero expressivo de trabalhos disponibilizados (1.145.771 trabalhos), quando
comparado aos trabalhos impressos, os quais apresentam maior dificuldade de
obtencdo. De modo geral o Google Scholar mostrou-se ser a base de dados com maior
quantitativo de trabalhos disponiveis para visualizagdo e mostra que a produgao de
conteudo sobre projeto pedagdgico na educacdo infantil e seus desafios no processo de

elaboragdao é um tema atual e com bastantes publica¢des.
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RESUMO

Este artigo trata sobre a importancia da avaliacdo e principalmente da educag¢do quanto
a postura em criancas e jovens. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica de
cunho narrativo sobre o tema. O estudo em questdo teve como objetivo geral identificar
e apresentar os métodos de avaliacdo postural e a importancia de se avaliar
constantemente os jovens, além de informar a comunidade quanto ao problema
postural dos maus hdbitos nas AVDs. Conclui-se entdo que devem ser feitas avaliacGes
posturais na comunidade esportiva e, principalmente escolar de forma periddica afim
de identificar no comeco esses desnivelamentos posturais para que se possa corrigi-los
0 quanto antes.

Palavras-chave: Avaliacdo Postural; Desvios Posturais; Educagdo; Criancgas;

Adolescentes.

1. INTRODUCAO

O presente artigo de trata-se de uma revisao de bibliografia, o qual tem o intuito
de revelar quais sdo, como tentar tratar e claro algumas evidéncias para tentar evitar o
surgimento dos desvios posturais, um problema postural importante, que atrapalha a
vida de individuos em todas as faixas etdrias, principalmente no que tange as criangas e
adolescentes.

A postura da coluna vertebral é algo de muita importancia para nosso dia a dia,
pois uma ma postura se for mantida pode gerar quadros dolorosos, mal-estar e até
mesmo dores cronicas e problemas maiores na vida do individuo ao longo da vida. Uma
ma postura pode ser fruto de um movimento errébneo, de um problema estrutural
(musculatura enfraquecida) ou congénito, porém pode ser algo psicossomatico, ou seja,

ter relacdo direta com o estado emocional do individuo em questdo, com isso o
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individuo retraido ou timido, por exemplo, tende a ter uma hipercifose toracica
juntamente com uma flexdo de tronco, etc (KENDALL et al., 1995).

N3o existe uma definicdo de postura, pois é algo individual que depende de
fatores, hereditarios, congénitos, adquiridos, culturais, mas que a postura seja
confortavel para o sujeito, mas se esta postura leva a um gasto energético, portanto
pode ser avaliada como uma postura que pode ser melhorada, com treinamentos,
reforco muscular ou casos mais extremos, com cirurgia, como cita o estudo de Kendall
et al. (1995), dessa forma, a eficiéncia na utilizagdo do corpo na postura ereta passou a
se dar por meio de uma posicao corporal que envolvesse o minimo de sobrecarga das
estruturas, com o menor gasto de energia, consistindo esse processo numa resposta
neuromecanica que se relaciona com a manutengdo do equilibrio e com a estabilidade
musculo-esquelética (FILIPOVIC; VISKIC-STALEC, 2006).

Acredito que um dos principais motivos dos problemas posturais seja a falta de
exercicio fisico direcionado nas fases iniciais da nossa vida, que trariam maior
mobilidade, conhecimento do prdprio corpo, assim como é citado no artigo de Graup
(2008), os movimentos naturais conforme vamos envelhecendo vai se perdendo e com
isso a pouca mobilidade vai ficando mais evidente.

Apesar de numerosas causas e fatores de risco que estdo relacionados com
problemas na coluna lombar, deve-se considerar a possibilidade de ser um problema
relacionado com a inatividade fisica, pois para alguns autores o sedentarismo esta
diretamente ou indiretamente relacionado com encurtamentos musculares ou ainda
com dores na coluna (OLIVEIRA, 2006), e esses fatores tém se apresentado ligados ao
acometimento de desvios posturais. Os déficits de mobilidade articular, principalmente
no que concerne aos encurtamentos musculares, sao ponto determinante na relagao
dos desvios posturais, pois de acordo com Denys-Struyf (1995) citado por Graup (2008),
essa relacdo nem sempre é estabelecida, o que torna os trabalhos deficitarios quando
se investiga postura corporal. Essa relacdo é também apontada como de extrema
importancia por Chagas et al. (1993), que afirmam que dentre varios estudos sobre a
génese de problemas posturais, reveste-se de importancia aqueles relacionados as
alteragbes musculares. Considerando a coluna lombar, o enfraquecimento da
musculatura abdominal, assim como encurtamento na musculatura da cadeia posterior

do tronco (VOLPON, 1996), e anterointerna da bacia, que podem ocasionar déficits de
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mobilidade articular, tém sido apontados como os principais fatores responsaveis pelo
surgimento de desvios.

Com as atividades das pessoas cada vez mais corridas, a falta de preocupacao
com a postura é algo que s6 é notado quando alguém tenta corrigir a sua postura,
falando ou tocando o corpo da pessoa para que a mesma melhore a postura, em criancgas
e adolescentes deveria ser algo mais focado com mais énfase em exercicios preventivos,
pois nesta fase a correcdo e adaptacdo é mais eficaz.

Contudo, os avangos tecnoldgicos tém contribuido de forma muito expressiva
para que, cada vez mais, haja alteracdo do padrdo da postura. Isso se deve ao aumento
do tempo de tela, substituicdo de atividades manuais por eletrénicas, reducao das horas
de descanso, aumento do tempo sentado, falta de atividades fisicas entre outros. Diante
do exposto o objetivo geral da presente pesquisa foi avaliar a postura dos atletas e
principalmente com os dados obtidos e com a revisao de literatura neste trabalho
exposto, enfatizar a importancia de cuidar da correta postura e ergonomia nas
atividades de vida diaria (AVDs). O artigo busca ainda como objetivos especificos,
identificar padroes de desvios posturais nos avaliados, além de trazer o foco da darea
para a infancia e juventude, onde ndo somente nos clubes esportivos, mas no ambiente
escolar como um todo deve-se ter avaliagbes e recomendagbes posturais
sistematicamente para estes problemas diminuam consideravelmente. A relevancia do
estudo consiste na colaboracdo com as evidéncias existentes na drea, promovendo

saude nas escolas desportivas e centros educacionais em geral.

2. DESVIOS POSTURAIS NO PLANO CORONAL

Os desvios posturais como ja elucidado, sdo problemas de ordem psicoldgica,
congénita, muscular e hereditdria, no entanto podem ser corrigidos. Quanto aos desvios
posturais no plano coronal (KNOPLICH, 1985; VERDERI, 2009):

a) Pé Supinado: Apresenta queda lateral do arco transversal e o tenddo calcaneo
torna-se varo. Pode estar associado ao pé cavo e/ou a um joelho genovaro. Devemos

estabelecer equilibrio dos musculos dorsais e plantares e os exercicios devem estar

associados a outras deformidades;
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b) Pé Pronado: Apresenta queda medial do arco transversal e o tend3o calcaneo
torna-se valgo. Pode estar associado ao pé plano e/ou a um joelho genovalgo. Os
exercicios devem seguir os mesmos principios do pé supinado (VERDERI, 2009).

c) Genuvarum: Conhecido como “pernas curvas”, consiste em angula¢do externa
da articulacdo do joelho, com o eixo do fémur e da tibia desviando-se medialmente,
pode ocasionar pé supinado;

d) Genuvalgo (joelhos em “x”): Angulacdo medial do joelho e desvio para fora do
eixo longitudinal da tibia e do fémur. Nos casos mais estruturados, as pontas distais do
fémur e da tibia sdo rodadas para fora pela tracdo do biceps femoral e tensor da fascia
femoral, e o corpo distal da tibia desenvolve torcdao interna compensatéria. No
desequilibrio do arco plantar, ocasiona o pé pronado e plano e hiperextensdao em adugao
dos joelhos.

e) Escoliose: Desvio assimétrico, lateral da coluna vertebral, resultado da acdo
de um conjunto de forcas assimétricas que incidem sobre a coluna. A escoliose é
classificada por: Idiopatica que é uma causa desconhecida, infantil, juvenil e
adolescente. Congénita que é a falha na formacdo dos ossos e na segmentacdo.
Neuromuscular: poliomielite, paralisia cerebral, distrofia muscular e outros. Traumas:
fraturas, cirurgias e queimaduras. Fendmenos irritantes: tumores medulares, hérnia de
disco. Posturais: ma postura e falsa escoliose. A nomenclatura é sempre dada pelo lado
da convexidade, com os musculos do lado concavo encurtados, e os do convexo

alongados. A escoliose pode ser em “s” (compensatdéria) ou em “c” (funcional).
3. DESVIOS POSTURAIS NO PLANO SAGITAL

No plano sagital existem outros desvios, tais como (KNOPLICH, 1985, BIENFAIT,
1995):

a) Pé cavo: aumento do arco longitudinal, sem origem definida. Podem ser
provenientes de doenca paralitica, desequilibrios posturais e musculares no periodo de
crescimento, de doencas neuroldgicas ou deformidades da coluna, mas ndo se sabe
como isso ocorre;

b) Pé Plano: E a diminuicdo do arco plantar e estd sempre associado a um
talusvalgus. Provoca rotacdo medial dos eixos tibiais e femorais e, consequentemente,

a tendéncia a um joelho valgo, direcionando as patelas para o sentido medial. Tipos de
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pé plano: Pé plano flexivel, pé plano verdadeiro, pé plano falso — tecido adiposo, pé
plano funcional — causado pela fraqueza e estiramento dos musculos, ligamentos e
fascia plantar; deve ser corrigido por exercicios, pois pode alterar a mecanica corporal.

c) Genoflexum: Ocorre uma dorsiflexdao do tornozelo, retra¢ao dos flexores do
guadril (quando em pé) e esforco constante do quadriceps;

d) Genurecurvatum: Ocorre uma flexdo plantar do tornozelo, mudanga na
posicdo da patela e compressao da articulagdo do joelho.

e) Hiperlordose Lombar: Aumento da curva na regido cervical ou na regido
lombar, acentuag¢do da concavidade cervical e/ou lombar no plano sagital. A
hiperlordose lombar esta associada a uma anteversao da pelve, que nao deve exceder a
20°. Esse desvio é comum em ginastas e mulheres que fazem uso de salto alto;

f) Hipercifose Dorsal: E o aumento da convexidade posterior no plano sagital,
podendo ser flexivel ou irredutivel, a cintura escapular torna-se projetada para a frente,
com deslocamento das escdpulas para baixo e para a frente. A musculatura peitoral
torna-se hipertonica e a dorsal, hipotonica. A cabeca é projetada para a frente da linha
de gravidade, ocasionando a hiperlordose cervical. Toda a hipercifose, de moral geral,
tem sua lordose compensadora, cervical e lombar, para dessa forma poder manter a
sustentagdo do corpo, mesmo que de forma descompensada

g) Dorso plano ou retificagdo da lombar: E a diminuigdo da curvatura da coluna
na regidao da lombar, a coluna lombar tem uma leve curvatura, uma lordose, e quando
essa curvatura perde sua acentuacao, ou seja, quando é diminuida, é porque houve uma
“retificacdo da coluna lombar”. Kunzler et al.(2014) e Graup et al. (2010), convergem em
dizer que a posicdo errbnea ao sentar e por longos periodos é um dos principais
agravantes no surgimento desse quadro. “A lombalgia é um dos maiores problemas de
saude publica. Hd em média um gasto com esta patologia de 30 bilhdes de ddlares/ano,
sendo cerca de 80% dos custos referem-se a pacientes com dores crénicas nas costas”
(JESUS; MARINHO, 2006).

h) Cifo-lordose, exagero da curvatura normal anteroposterior da coluna. O termo
Cifolordose, que é uma combinacdo das duas deformidades: hipercifose e hiperlordose,
é aplicado, portanto, para a convexidade dorsal e concavidade lombar. Suas causas sdo:

congénitas, pds-traumaticas, ma postura, obesidade, fraqueza de grupos musculares,

movimentos repetitivos (KNOPLICH, 1985).
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i) Postura desleixada ou dorso curvo: E o aumento da cifose toréacica fisiolégica
com o achatamento da coluna lombar, seguido da anteriorizacdo da cabeca e inclinacdo

pélvica posterior (retroversao).
4. METODOS DE AVALIACAO DA POSTURA

Para a realizacdo de uma avaliagdo postural, podem ser feitos alguns testes, tais
como:

- Fio de Prumo: Consiste em avaliar a postura e desvios de um individuo através
de uma linha que passa lateral e posteriormente ao corpo. Nesta avaliagcdo sdao marcados
os pontos anatémicos especificos conforme informado a seguir (recomenda-se uso de
adesivos reflexivos para facilitar a visualizacdo com o flash da fotografia) (KENDALL,
2007). Marcagdo dos pontos anatdmicos: Fossa anterior do maléolo externo; Centro da
articulacdo do joelho; Acima do trocanter maior do fémur (eixo de articulagdo do
quadril); Acromio (centro da articulacdo do ombro); Lébulo da orelha; Calcanhares;
Linha poplitea; EIPS; Angulo inferior da escapula; Processos espinhosos de C7 a L5; EIAS;
Cicatriz umbilical.

- Flexicurva: Feita de um material maledvel e de baixo custo, a flexicurva
possibilita a realizacdo de um molde da coluna vertebral, sendo esse possivel somente
no plano sagital, a fim de verificar as lordoses e cifoses (TEIXEIRA; CARVALHO, 2007).
Devem ser marcados os processos espinhosos das vértebras C7, T1, T12, L1, L5 e S1,
sendo moldada a flexicurva a partir da vértebra C7 até S1. Apds o molde pronto, o
mesmo deverd ser desenhado em um papel milimetrado, identificando os processos
espinhosos, criando posteriormente um sistema de coordenadas X e Y, onde deverao
ser marcados 6 (seis) pontos aleatdrios entre T1 e T12 e mais 6 entre L1 e L5. Calculado
os resultados, estes devem ser inseridos no software da flexicurva, para que se chegue
ao resultado final. (TEIXEIRA; CARVALHO, 2007).

- Teste de forca: O teste de forca do musculo é utilizado para determinar a
capacidade de um musculo ou de grupos musculares de atuarem no movimento e sua
capacidade de gerar estabilidade e suporte a articulacdo. A objetividade do teste de
forca esta baseada na capacidade de o examinador tocar e observar a resposta muscular
de musculos fracos e a sua capacidade de mover-se ao longo da sua amplitude de

movimento no plano horizontal ou manter a resisténcia do segmento avaliado em uma
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posicdo antigravitacional. Os testes realizados sdao: Teste de for¢ca abdominal, gliteo
maximo, gluteo médio, extensores do tronco e romboides (CANDIOTTI, 2015).

- Teste de amplitude de movimento e comprimento muscular (flexibilidade): O
teste de comprimento do musculo consiste em afastar a distancia entre a origem e
insercdo do musculo, utilizando movimentos passivos ou ativos assistidos para
determinar a extensao de alongamento do musculo.

Este teste é utilizado para determinar se o comprimento do musculo é normal,
limitado ou excessivo, afastando-se a distancia entre a origem e inser¢dao do musculo.
Os testes de flexibilidade usados foram: Teste de iliopsoas, isquiotibiais, peitoral maior,
rotadores externos do ombro, rotadores internos do ombro, tensor da fascia lata,
redondo maior e grande dorsal (CANDIOTTI, 2015).

- Verificacdo da gibosidade: Além disso ainda se verificou a gibosidade, que
consiste em o individuo flexionar o tronco a frente e ir subindo lentamente, de modo a
observar possiveis desniveis que indiquem escoliose. Niveis de avaliacao do teste: se for
alguma alteracdo de um dos lados da coluna é sinal que o individuo possui gibosidade,
gue é um indicio de escoliose.

Para a avaliacdo dos dados obtidos, no fio de prumo usou-se o software biomec
flex versao 3.0, desenvolvido pelo grupo de investigagdo da mecanica do movimento
(UFRGS). Os testes de flexibilidade e forca serdo avaliados conforme planilha de
resultados (Candiotti et al., 2015). Além disso, avaliou-se a dor nos atletas, por meio do

Questionario McGill de Dor, adaptado por Varolli e Pedrazzi (2006).
5. CONCLUSAO

Com isso entdo se conclui o presente estudo demonstrando a importancia das
atividades fisicas para se evitar e para diminuir esses problemas, mesmo que com
algumas divergéncias entre os artigos presentes na revisdo bibliografica, pode-se
perceber uma aparicdao de desvios posturais em individuos ao longo de toda a vida,
desde a adolescéncia, passando pela fase adulta, até chegar a velhice, onde sdo mais
intensificados os quadros de lombalgia e desvios.

Portanto, levando em conta os dados do referencial bibliogréafico, percebe-se
gue é importante a prevencdo desde cedo e o olhar atento dos profissionais de

Educacdo Fisica nas escolas, clubes, academias e afins, para identificar e encaminhar
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para uma devida solu¢do de problemas de ordem postural e muscular, pois ao contrario
do que se pensa, quadros de ordem postural estdo cada vez mais comuns em jovens, o
que é alarmante, logo o estudo em questdo incita essa busca pela salude, ou seja, a busca
pela melhora postural dos individuos, passando ativamente pelos profissionais da area
da saude, a sugestdo que fica é, devemos prestar atencdo na postura, pois € melhor

prevenir do que tratar.
REFERENCIAS

BIENFAIT, Marcel. Os desequilibrios estaticos: fisiologia, patologia e tratamento
fisioterdpico. Sdo Paulo: Summus, 1995. 149 p. ISBN 8532304532.

BRACCIALLI, Ligia Maria P.. Estudo das relacdes existentes entre crescimento e desvios
na postura. Reabilitar, 9:19-24,2000.

CAILLIET, R. Escoliose - diagndstico e tratamento. 2. ed. Sdo Paulo: Manole, 1976.

CHAGAS JCM, PUERTAS EB, SCHMIDT B, LAREDO FILHO J. Estudo histoquimico dos
musculos rotadores do dorso de pacientes portadores de escoliose idiopatica do
adolescente. Rev Bras Ortop. 1993;28(3):.

CHEN YL. Vertebral centroid measurement of lumbar lordosis compared with the Cobb
technique. Spine. 1999; 24: 1786.

DUARTE, Marcos.Andlise estabilograficada postura ereta humana quasi-estatica. 2000.
Tese de Doutorado. Universidade de Sdo Paulo.

Filipovic V, Viskic-stalec N. The mobility capabilities of persons with adolescent
idiopathic scoliosis. Spine, 2006;31(19):2237-2242.

GRUNENTAL PORTUGAL S.A. Site: http://www.grunenthal.com/grt-
web/Grunenthal_Portugal/Tratamento_da_Dor/Sobr_a_Dor/Os_tipos_de_do
r/167000189.jsp. Acessado em 25 de novembro de 2016.

LONGO, Reginaldo Dimas Raimundo. A Postura e os habitos de vida como fatores para
consciéncia corporal. Curitiba: SEED/PR. 2009.

KAPANDII, I. A. Fisiologia articular :Esquemas comentados de mecanica humana. 1. ed.
S3do Paulo: Manole, 1980.

KENDALL, F. Musculos: provas e fungdes. Sao Paulo: Manole, 1995.RIO RP. LER — ciéncia
e lei (lesGes por esforgos repetitivos). Belo Horizonte: Health, 2007.

KNOPLICH, José. Como se tratam os desvios da coluna. S3o Paulo: Geigy, 1985. 26 p.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR @ 150

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

MENDES, A. R., LEITE, N. Ginastica Laboral: Principios e aplicacdes praticas.2°ed. Sao
Paulo: Manole, 2008.

MACIEL, Regina Heloisa et al. Quem se beneficia dos programas de ginastica
laboral?.Cadernos de Psicologia Social do Trabalho, v. 8, p. 71-86, 2005.

MAGGE, D. J. Avaliacao Musculoesquelética.42ed. S3o Paulo: Manole, 2005.

MARTINEZ, J. E., GRASSI, D. C, MARQUES, L. G. Analise da aplicabilidade de trés
instrumentos de avaliagdo de dor em distintas unidades de atendimento:

ambulatério, enfermaria e urgéncia. RevBrasReumatol, Editora ElsevierlLtda,
2011.

OLIVEIRA, S.; et al. A RPG como modificador da qualidade de vida de individuos
portadores de lombalgia: um estudo Piloto. Revista Terapia Manual -
Fisioterapia Manipulativa. Londrina, v.4, p.12-16, 2006.

GRAUP, Susane; SANTQS, Saray Giovana dos; MORO, Antonio Renato Pereira. Estudo
descritivo de alteracdes posturais sagitais da coluna lombar em escolares da rede
federal de ensino de Floriandpolis. Revista Brasileira de Ortopedia,
Floriandpolis, vol.45, n.5, p.453-459, 2010.

PORTO, Flavia et al. O exercicio fisico influencia a postura corporal de idosas?. Motriz:
Revista de Educacao Fisica, Rio Claro, vol. 18, n. 3, p. 487 — 494, jul. —set., 2012.

GRAUP, Susane. Desvios posturais na coluna lombar e a relagdo com dor, mobilidade
articular e atividade fisica em adolescentes. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Desportos. Programa de
Pds-Graduagao em Educagao Fisica, 2008.

KUNZLER, Mateus et al. Associacdo entre postura sentada e alteragdes posturais da
coluna vertebral no plano sagital de escolares de Lajeado, RS. Revista Baiana
Saude Publica, Porto Alegre, vol. 38, n. 1, p. 197-212, jan. — mar., 2014.

JESUS, Gisele Torres de; MARINHO, lldélia de Souza fusco. Causas de lombalgia em
grupos de pessoas sedentdrias e praticantes de atividades fisicas. Centro
Universitario Toledo — UNITOLEDO, Aracatuba, 2006.

DETSCH, Cintia. Prevaléncia de alteracdes posturais em escolares de ensino médio de
Sdo Leopoldo (RS), Brasil. Dissertacdo (mestrado) — Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, Programa de Pés-Gradua¢ao em Saude Coletiva, 2005.

MARTELLI, Raquel Cristina; TRAEBERT, Jefferson. Estudo descritivo das alteracdes
posturais de coluna vertebral em escolares de 10 a 16 anos de idade. Tangara-
SC, 2004. Revista Brasileira Epidemiol, vol. 9, n. 1, p. 87-93, 2006.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 151

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

DETSCH et al. Prevaléncia de alteragdes posturais em escolares do ensino médio em
uma cidade no Sul do Brasil. Revista Panamericana de Salud Publica, vol. 21, n.
4, p. 231-238, 2007.

PORTO, F. Avaliagao postural dos idosos de Porto Alegre-RS com o uso da Técnica de
Moiré de Sombra. (2008). 108 f. tese (Doctor) - Instituto de Geriatria e
Gerontologia, PUCRS, Porto Alegre-RS, 2008.

HAMMERBERG, E. M.; WOOD, K. B. Sagittal profile of the elderly. Journal of spinal
disorders and techniques, Hagerstown, v. 16, n. 1, p. 44-50, Feb 2003.

PORTO, F.; GURGEL, J. L.; RUSSOMANO, T.; FARINATTI PDE, T. Moire topography:
characteristics and clinical application. Gait & Posture, Oxford, v. 32, n. 3, p. 422-
4, Jul 2010.

MINISTERIO DA SAUDE, MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. Postura corporal:
integracdo dos fatores culturais e sociais aos fatores bioldgicos. Brasilia, 1994.

TEIXEIRA F.A.; CARVALHO G.A. Confiabilidade e validade das medidas da cifose toracica
através do método flexicurva. Rev. Bras. Fisioter. 2007; 11(3): 199-204.

VANICOLA, Maria Claudia et al. Reeducag¢do da postura corporal.Motriz, v. 13, n. 4, 2007.

VAROLI, Fernando Kurita; PEDRAZZI, Vinicius. Adapted version of the mcgill pain
guestionnaire to Brazilian Portuguese. Braz. Dent. J., Ribeirdo Preto, v.17,n. 4,
p.328-335, 2006 .

VERDERI, Erica. A importancia da avaliagdo postural. Lecturas: Educacién fisica y
deportes, n. 57, p. 33, 2003.
, Erica.Programa de educacio postural. Phorte, 2005.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BR@ 152

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

e
T, (@AMPLLAEDITORA
) @AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

CAPITULO XI

A PANDEMIA DE COVID-19 E A DISSEMINACAO DE FAKE NEWS:
CONSIDERACOES PARA UM LETRAMENTO MIDIATICO
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RESUMO

O presente capitulo esta inserido no cenario da Covid-19 (SARS-CoV-2) em territorio
nacional. A pandemia instalou no Brasil incertezas em diversas searas da sociedade;
além disso, intensificou um grande desafio da contemporaneidade: a disseminacao de
Fake News, em face de evidéncias cientificas. A partir desse recorte dicotdomico, este
estudo buscara apresentar enfrentamentos a Fake News em momentos de pandemia,
levando em consideracao o conturbado cendrio de combate ao Covid-19 no Brasil. Nesse
contexto, é objetivo geral desta pesquisa dissertar sobre o cendrio de disseminacdo de
noticias falsas sobre a pandemia no Brasil; tornando-se objetivo especifico demonstrar
a importancia de uma educacdo para a efetiva e consistente na busca de informacdes e
evidéncias cientificas. Para cumprir com o mencionado, a presente pesquisa de carater
basico e exploratdrio, utiliza a metodologia qualitativa critica, integrando elementos que
advém da analise de reportagens, textos especializados, legislacbes e protocolos
nacionais e internacionais, de maneira a construir um arcabouco tedrico critico. O artigo
conclui a disseminac¢do de Fake News, de certa maneira, dificultou o controle da nova
doenca no Brasil; além disso, que a construgdao de comportamentos conscientes na
busca de informacgdes deve ser incorporadas.

Palavras-chave: Covid-19. Evidéncias Cientificas. Fake News. Desafios contemporaneos.

Hd verdadeiramente duas coisas diferentes: saber e crer que se sabe.
A ciéncia consiste em saber; em crer que se sabe reside a ignordncia”

— Hipdcrates
1. INTRODUCAO

No final do ano de 2019, o mundo é surpreendido por uma nova doenga de

etiologia desconhecida que atava gravemente os pulmdes. A cidade Wuhan?, na China,

1 De acordo com Abrantes (2020), é importante mencionar que boa parte dos avangos nas pesquisas
médicas — que se relacionam ao Covid-19 — sé foram possiveis pela rapida agdo dos pesquisadores chineses, do
préprio municipio de Wuhan, na descoberta da sequéncia do genoma do virus que la circulava.
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foi o primeiro epicentro dessa nova infecdo — que semanas depois se transformou em
uma pandemia de abrangéncia multilateral (SENHORAS, 2020a).

A Organizacdao Mundial de Saude, também conhecida pela sigla OMS, apenas
notificou oficialmente o mundo sobre essa nova doenga em margo de 2020, quando os
casos confirmados ja tinham ultrapassado 200 mil em todo o mundo. De acordo com as
pesquisadoras Ribeiro e Cabral (2020), as medidas implementadas pelo Governo da
China ndo foram suficientes para que pudesse conter a propagac¢do da nova infegao,
fato que levou com que a OMS atuasse com maior veeméncia nesse contexto.

A pandemia do novo coronavirus vem gerando tragédias e instabilidades
humanas, politicas, sociais e econémicas em todo o globo. Nesse cendrio, “somos ao
mesmo tempo vitimas da doenca ou de suas consequéncias, testemunhas,
observadores, analistas, torcedores e atores, com responsabilidades relacionadas a
prevencdo, [e] ao cuidado (...)” (HENRIQUES; VASCONCELOS, 2020, p. 25).

Nesse cenario conturbado, a populacdao vem diariamente sendo bombardeada
com informacdes de diferentes maneiras — muitas dessas sdo falsas. De acordo com o
Matos (2020) e com o estudo realizado pelo INCT & LEA (2020), as Fake News
aumentaram durante a pandemia.

Fake News (noticias falsas, em portugués) sdo grandes iscas para os cliques em
massa. Elas aparentam noticias jornalisticas, entretanto, na maioria dos casos sdo
criadas e disseminadas pela internet com viés politicos ou econémicos. E vélido
mencionar que pesquisadores como Guess, Nyhan e Reifler (2018) definem o fen6meno
das noticias faltas como “um novo tipo de desinformacao politica” (p. 2).

Do lado oposto as noticias falsas durante a pandemia, esta as evidéncias
cientificas e os comunicados oficiais (e sérios) das entidades internacionais e Brasileiras.
A partir desse recorte dicotdmico, este estudo buscard apresentar enfrentamentos a
Fake News em momentos de pandemia, levando em consideracdo o conturbado cendrio
de combate ao Covid-19 no Brasil. Nesse contexto, é objetivo geral desta pesquisa
dissertar sobre o cenario de disseminagao de noticias falsas sobre a pandemia no Brasil;
tornando-se objetivo especifico demonstrar a importancia de uma educacdo para a
efetiva e consistente na busca de informacdes e evidéncias cientificas.

Para cumprir os objetivos dispostos, bem como responder o problema de

pesquisa, o presente estudo de carateristica exploratéria —isto é, através da exploragao
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de diversos materiais especializados, busca-se gerar conhecimento e novas perspectivas
sobre uma tematica —, utiliza a metodologia qualitativa critica. O grande anseio desta
pesquisa é que cada vez mais a sociedade seja educada para que, de maneira
consistentes e critica, possa buscar informac¢des que sejam veridicas e integras.

Por fim, para uma melhor sistematizacdo deste capitulo, a primeira secdo é
destinada a abordar aspetos inerentes a pandemia de Covid-19 com énfase no territério
nacional. Na secdo subsequente é apresentado um panorama sobre Fake News e

materiais cientificos durante a pandemia.

2. A PANDEMIA DE COVID-19

A palavra “pandemia” tem origem grega e, em sentido amplo, refere-se a
qgualquer acontecimento que seja capaz de alcancar toda a populacdo. De acordo com
Abrantes (2020), é valido mencionar que no inicio da pandemia houve grande
preocupacdo dos Estado de que a epidemia pudesse atingir grandes proporcdes, se
transformando em uma pandemia de abrangéncias multilateral® (SENHORAS, 2020) —
fato que realmente ocorreu.

As autoras Belasco e Fonseca (2020) afirmam que as doencas emergentes e
infecciosas sdo grandes desafios para a saude publica global — calha mencionar que a
atual pandemia (de Covid-19) é a maior ameaga a saude publica mundial desde a
pandemia da Gripe espanhola, em meados de 1918 (FERGUSON et al., 2020).

As referidas pesquisadoras, Belasco e Fonseca (2020) ainda mencionam que a
descoberta do novo Coronavirus, se deu por recorrentes pneumonias com causas
desconhecidas no municipio de Wuhan, na China. Huang et al. (2020) apontam que os
sintomas do Sars-Cov-2 sdo: febre, tosse seca, dispneia, mialgia ou fadiga e lonfopneia.
Nesta direcio de ideias, vale mencionar que as secre¢des respiratérias foram
consideradas o principal meio de propagacdo deste novo virus (BELASCO; FONSECA,
2020).

! Neste ponto, convém mencionar o raciocinio de Flor e Bezerra (2020) “(...) percebe-se
justamente que o processo da globalizagdo gera questGes que ndao mais podem ser solucionadas dentro
dos préprios ordenamentos dos Estados nacionais, sendo necessario recorrer a protecao de direitos numa
perspectiva universal” (p. 6). Isto significa que problemas globais, carecem de respostas e cooperagdo

global para uma solugdo mais justa e eficaz.
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Neste contexto é importante mencionar sobre a atua¢dao da Organizagao
Mundial de Saude, doravante OMS. A referida organizacdo foi fundada como uma das
agencias das Nag¢des Unidas, por meio da Assembleia Mundial de Saude (com sede na
Suica). Uma das principais atividades da OMS é auxiliar na cooperagdo técnica e
cientifica entre os paises do globo.

Apesar de muito criticada, nesse contexto de pandemia, principalmente pelo
lapso temporal para declarar a pandemia, boa parte das estratégias realizadas e
determinadas pela OMS s6 foram possiveis pela sua agil e proativa diplomacia da saude
— produto de experiéncias e esforcos anteriores® (LUIGI; SENHORAS, 2020).

Para além do mencionado, ainda no mesmo contexto, a Organizacao Mundial de
Saude teve também um importante papel frente a paises de regimes politicos mais
fechados (LUIGI E SENHORAS, 2020). A supracitada organizacdo conseguiu que paises
com regimes mais fechados pudessem corroborar com o compartilhamento de
informacdes e também outras questdes — por exemplo, no Ird, a OMS conseguiu enviar
uma missdo cientifica para que pudesse atuar conjuntamente ao governo do pais

(ABRANTES, 2020).

3. ENTRE EVIDENCIAS CIENTIFICAS E FAKE NEWS

De maos atadas com a desinformacgdo, estamos imersos em um contexto de
pandemia em que foi possivel observar uma intensificagdo do nimero de noticias falsas
sendo espalhadas. Dentro desse contexto de compartilhamento de noticias falsas, as
redes sociais e os aplicativos de mensagem contribuem veemente desenfreado da

(des)informacao.

No ano de 2016, o Oxford Dictionary elegeu pds-verdade como a
palavra do ano. Naquele contexto, haviam ocorrido dois eventos
emblemadticos: a saida do Reino Unido da Unido Europeia e a vitéria de
Donald Trump para a presidéncia dos Estados Unidos. Além de
compartilhar o mesmo ano, os dois eventos tiveram em comum um
alto indice de disseminacdo de noticias falsas ou, em inglés, fake news,
principalmente por meio das midias sociais (GOMES; PENNA; ARROI,
2020, p. 2).

! Areferida organizag3o atuou em seus surtos com potencial pandémico: Ebola, HIN1, Zika, Pélio,
Mets e Sars — todos de carater de emergencial global (LUIGI; SENHORAS, 2020; SENHORAS, 2020b).
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Calha mencionar que “pds-verdade” ndo significa que ocorreu a superagao de
uma época em que apenas informacgdes verdadeiras eram compartilhadas e lidas, mas
sim que a noticia ganha um impulso e velocidade quando compartilhada, se tornando
um grande incéndio virtual (GOMES; PENNA; ARROI, 2020, p. 3). Alguns estudiosos, como
Matos (2020) apontam que o compartilhamento dessas noticias falsas, principalmente
nesse contexto em que vivemos, podem ser consideradas um problema de saude
publica. Ainda em consonancia com o autor mencionado, o grande ponto dentro dessa
problemdtica consiste no desnorteamento da populacdo! — noticias robustas e
verdadeiras, infelizmente, adquirem menor impacto em diversos nucleos sociais.

Imerso no fluxo da pandemia, muitas das noticias publicadas nos meios de
comunicagdo em massa e consumidas por diversas pessoas foram falsas, conforma
afirma Neto et al. (2020). Nessa perspectiva de sanar duvidas sobre as suspeitas de ser
ou ndo uma Fake News, os referidos autores apontam que o Ministério da Saude

brasileiro capturou as noticias falsas e as classificou como Fake News.

Em 2018, o Ministério da Saude brasileiro criou um espaco em um sitio
eletrdnico e nas redes sociais visando a combater as Fake News, e se
propds a esclarecer os fatos com base nas evidéncias cientificas e suas
fontes. Isto foi necessario em virtude de um parecer que apontou que
aplicativos de trocas de mensagens dificultavam a populacdo de se
proteger de doencas, tais como febre amarela, gripe e sarampo (NETO
etal., 2020, p. 4).

Ainda em consonancia com a pesquisa de Neto et al. (2020) foram originadas
cinco categorias de Fake News, durante os momentos iniciais da pandemia de Covid-19,
levando em consideracdo os dados disponibilizados pelo Ministério da Saude: (a)
informacgdes relacionadas aos discursos de autoridades na saude; (b) terapéutica; (c)
medidas de prevencdo; (e) prognodsticos da doenca; e (f) vacinacado.

Diante do estudo realizado por Neto et al. (2020), fica evidente que o

compartilhamento das Fake News foi mais rdpido a partir do momento em que as

! Nesse ponto, fazendo uma conexdo com a ideia de pds-verdade mencionada, “a percepcio do
que é ou ndo veridico pode ser manipulada recorrendo, por exemplo, as emogdes e crengas pessoais,
‘cegando’ a percepgdo dos fatos — ou melhor, conduzindo ao mundo da pds-verdade” (GOMES; PENNA,;
ARROI, p. 3).
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evidéncias cientificas passaram a serem mais questionadas no campo da politica —o que

expOe a populacdo a propagacao de condutas inadequadas.

Nesse sentido, traz-se a tona o debate em prol da saude publica
sobre as Fake News em tempos da pandemia da COVID-19. Em
outras palavras, as informacdes veiculadas e identificadas pelo
Ministério da Saude desorientam a populacdo ao produzirem
efeitos que, ao serem compartilhadas, colocam em risco as
condutas diretivas (NETO et al., 2020, p. 4).

Refletir sobre noticias falsas é, em certo modo, (re)pensar na maneira em que
sao disponibilizadas as publicagdes cientificas e também sobre a maneira em que essas
informagdes sdo consumidas pela populacdo em geral. Com o grande avango da
pandemia de Covid-19, ha de se pensar em medidas rapidas e eficientes para preservar
a populacdo desse grande problema. E necessario pensar em fortalecer as esferas
cientificas e promover, cada vez mais, estratégias cientificas para a melhor compreensao

do movimento de enfrentamento a pandemia de Covid-19.

Atores desonestos - incluindo governos e organiza¢des apoiadas por
doadores bem financiados e propensos a conspiracées e
charlatanismo - sdo responsaveis por injetar didvidas [ndo sé] sobre a
ciéncia médica bem estabelecida e promover teorias e explicagdes
selvagens sobre a causa e o tratamento de doengas (WAISBORD, 2020,

p.7)*

A pandemia ndo sé trouxe medo e tirou vidas, como também evidenciou faces
problematicas que estavam intrinsecas na sociedade brasileira — como poucas vezes foi

evidenciado em planos globais.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Fica-se evidente que na sociedade brasileira ha auséncia de uma cultura critica
sobre o consumo de informagbes mididticas. Levando em consideragao a famosa frase
de Nietzsche, ndo hd fatos, apenas interpretacées, hd de se pensar em desenvolver

critérios contundentes para a andlise e, por conseguinte, absorcao das informacdes.

1 Grifo nosso.
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Nos influxos e fluxos da tecnologia e da globaliza¢gdo, com o grande nimero de
informacoes, topicos para uma educacdo voltada para a busca e analise de informacdes
midiaticas se mostram extremamente relevante. Nos sistemas educacionais, por
exemplo, os professores e professores-em-formag¢éo podem trabalhar com o atual
contexto, a partir de perspectiva de desinformacao e leituras criticas.

Ha de se pensar em um letramento mididtico, conforme ja mencionado, leituras
criticas das partes imagéticas e ndo-imagéticas de um texto; para além disso, é sempre
importante a busca de informagdes em diversos pontos, para que assim possa-se
comparar as informacdes dispostas. Neste ponto, fica evidente a importancia de se
disponibilizar conteudos cientificos de forma mais clara e acessivel, com a finalidade de
atrair diversos nichos sociais, facilitando uma atenuacao de noticias falsas.

Um dos grandes desafios da educacdao na contemporaneidade é a formacdo de
uma cultura cidada — que, de certa maneira, implica no que foi tecido neste capitulo.
Isto significa que ndo se pode consumir informacdes e conhecimento de forma passiva

e ingénua, mas preciso criar instrumentos de autonomia e discursividade.

REFERENCIAS

ABRANTES, V. V. “Brasil E Costa Rica no Combate a Pandemia de Covid-19”. Boletim de
Conjuntura (BOCA), vol. 3, n. 8, 2020.

GOMES, S. F.; PENNA, J. C. B. de O.; ARROIO, A. Fake News Cientificas: Percepc¢ado,
Persuasdo e Letramento. Ciénc. educ. (Bauru), Bauru, v.
26, 20018, 2020. Disponivel em: 2020. https://doi.org/10.1590/1516-
731320200018. Acesso: 04 set 2020.

GUESS, A., NYHAN, B., & REIFLER, J. Selective Exposure to Misinformation: Evidence from
the consumption of fake news during the 2016 US presidential campaign.
Dartmouth, 2020. Disponivel em: < https://www.dartmouth.edu/~nyhan/fake-
news-2016.pdf >. Acesso: 04 set 2020.

HENRIQUES, C. M. P.; VASCONCELOQOS, W. Crises dentro da crise: respostas, incertezas e
desencontros no combate a pandemia da Covid-19 no Brasil. Estudos
Avancgados, v. 34, n. 99, p. 25-44, 7 ago. 2020. Acesso: 04 set 2020.

INCT; LEA. Manual de enfrentamento de fake news em tempos de covid-19. INCT; LEA:
Recife, 2020. Disponivel em < https://sites.ufpe.br/rpf/wp-
content/uploads/sites/43/2020/05/Manual-de-enfrentamento-a-fake-news.pdf
>. Acesso: 04 set 2020. Acesso: 04 set 2020.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 159

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA



https://doi.org/10.1590/1516-731320200018
https://doi.org/10.1590/1516-731320200018
https://www.dartmouth.edu/~nyhan/fake-news-2016.pdf
https://www.dartmouth.edu/~nyhan/fake-news-2016.pdf
https://sites.ufpe.br/rpf/wp-content/uploads/sites/43/2020/05/Manual-de-enfrentamento-a-fake-news.pdf
https://sites.ufpe.br/rpf/wp-content/uploads/sites/43/2020/05/Manual-de-enfrentamento-a-fake-news.pdf

TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

MATOS, R. Fake news frente a pandemia de COVID-19. Vigilancia Sanitaria em Debate:
Sociedade, Ciéncia & Tecnologia (Health Surveillance under Debate: Society,
Science & Technology) — Visa em Debate, v. 8, 2020.

NETO, M.; GOMES, T de O.; PORTO, FR.; RAFAEL, R de MR.; FONSECA, M.H.S,;
NASCIMENTO, J. Fake news no cendrio da pandemia de Covid-19. Cogitare
enferm. [Internet]. 2020. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.5380/ce.v25i0.72627. Acesso: 04 set 2020.

RIBEIRO, M. T. A.; CABRAL, C. H. de P. L. “A dignidade humana frente as medidas
sanitarias restritivas da OMS e dos estados em tempos de pandemia”. Cadernos
Eletronicos Direito Internacional sem Fronteiras, vol. 2, n. 1, junho, 2020.

SENHORAS, E. M. “Coronavirus e Educacdo: andlise dos impactos assimétricos”. Boletim
de Conjuntura (BOCA), vol. 2, n. 5, 2020.

WAISBORD, S. Fake health news in the new regime of truth and (mis)information. Reciis
— Revista Eletronica de Comunicagdo Informagao e Inova¢do em Saude, v.14,
n.1, p.6-11, jan.-mar. 2020. Disponivel em: <
https://www.reciis.icict.fiocruz.br/index. php/reciis/article/view/1953>.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR @ 1 60

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

(@AMPLLAEDITORA
(@AMPLLAEDITORA



http://dx.doi.org/10.5380/ce.v25i0.72627

TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

CAPITULO XII

ENSAIO SOBRE OS DESAFIOS DA EDUCACAO NA
CONTEMPORANEIDADE: REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO NO BRASIL

Ricardo Marinho da Silva’

" Mestrando em Psicologia. Escola de Ciéncias Sociais da Universidade de Evora Portugal - UEVORA

RESUMO

A educacdo brasileira é fruto socio histérico atravessada pelo viés politico-ideoldgico
que acompanha contemporaneamente os fendOmenos sociais. A partir disso, o presente
ensaio tedrico tem como objetivo refletir, de forma critica, sobre a educacao brasileira,
sob o recorte socioeconémico, politico e histérico. Identificou-se que a educacdo
brasileira se constrdi a partir de desigualdades sociais e se equilibra a reforgar lugares
de exclusdo social. Tais desafios, denunciam uma sobreposi¢ao do sistema econémico
capitalista-neoliberal, impactando na educacdo democratica-universalista-equitativa.
Espera-se, a partir deste ensaio, criar-se novas reflexdes e que, com isso, surjam novas
oportunidades de se pensar a educacdo de maneira universalista-equitativa-
democratica. Expectamos que este eclipse seja da mais curta duragdo e que seus rastros
ndo sejam irreparaveis ao projeto publico de educacdo Brasileira na
contemporaneidade.

Palavras-chave: Educagdo publica brasileira. Contexto histdrico da educagao publica no
brasil. Educacdo Universal-Equitativa-democratica. Problematicas contemporaneas na
educacdo. Ensaio tedrico.

1. INTRODUCAO

A histdria da educacdo brasileira é preconizada pelo colonialismo europeu.
Refletida das grandes navegacGes - época de buscas europeias por rotas comerciais
maritimas, gerando eurocentrismo - domina¢do europeia sob as Américas e,
consequentemente, colonizagdo/civilizagdo das populacdes dissidentes. Transportadas
em seus navios negreiros, estilos de vida, crencas e teorias, sombreadas pela
exploragdo, escravizagdo e genocidio da populagdo indigena/negra.

Com o movimento da Revolucdo Industrial na Inglaterra, contexto de
desenvolvimento técnico-cientifico, marcada pela centralizacdo do trabalho

maquinizado/operacionalizado. No Brasil, essa comutagdo ocorre, com a mudanga do
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cenario agropecudrio para o incentivo ao cendrio industrial-urbano, moderniza-se a
economia e demanda a qualificacdo da emergente burguesia. A busca por educagdo
qualificada se amplia, desloca-se da centralidade existente em torno da monarquia e
volta-se a atender as necessidades da nova elite brasileira.

Os ideais “Liberté, Egalité, Fraternité”, que tiveram funcdo de revolugdo socio-
politica-econdmica- capitalista, que ensaiam a criacdo dos paises democraticos e seus
mitos de ideais de igualdade, equidade e universalidade no Brasil, consolidam-se na
construgao de um ideal de légica educacional democratica, teoricamente organizada na
perspectiva da igualdade de direito.

Entretanto, apds trés séculos, o Brasil ainda colhe os frutos da colonizacao
(exploragdo), cultura eugenista (branqueamento) e democracia destinada as elites,
impactando em graves problemas estruturais-institucionais e subjetivos, que fazem a
educacdo ser direito de poucos que, atrelado ao neoliberalismo, se tornaram
reducionistas as ldgicas tecnocientificas, restritas ao mercado.

A partir disso, o presente ensaio tedrico reflete sobre a educacdo brasileira como
um reflexo sécio-histdérico-cultural, consequentemente, reprodutora de estruturas
sociais que foram marcadas por exploracdo, escravizacdo, branqueamento,
silenciamento e genocidio. A educagdo publica brasileira se equilibra entre a arte de
educar/ensinar, mas para isso ocorrer, é preciso jogar com as problematicas que se
apresentam na educac¢ado. Tais desafios denunciam que a educagdo contemporanea é
atravessada por politicas ideolégicas de viés conservador-religioso somada a
sobreposicdo do sistema econ6mico, impactando na educagcdo democratica-
universalista-equitativa. Espera-se, a partir desse ensaio, criar-se novas reflexdes e, com

isso, que surjam novas oportunidades de se pensar a educacdo publica brasileira.
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. A construgiio da educagiio no Brasil

As primeiras formas de educagdo no Brasil iniciam-se nas missdes da Companhia
de Jesus, um grupo de catdlicos Jesuitas exportados pelas grandes embarcagbes para
catequizar a populacdo indigena em 1549 (SHIGUNOV & MACIEL, 2008). As missOes

tinham funcdo de civilizar os nativos com a educacdo (costume) europeia. Com o
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letramento cristdo, com o objetivo de catequizar a populagdao nativa com o estilo de
vida, soberania do cristianismo europeu. Em outros termos, os indigenas eram
convidados a perderem aspectos da sua nacionalidade em detrimento da cultura
Portuguesa. A educacdo, além de domesticar os comportamentos selvagens, tinha
funcdo de dominacdo da Igreja Catdlica, seguida dos interesses do governo Portugués
(MACIEL & SHIGUNOV, 2006; SILVA & AMORIM, 2017).

Em 1599 é criado a diretriz curricular, pensada pela lIgreja, através da
metodologia eclesidstica de seminarios e primeiras escolas do Brasil. Com o objetivo de
letrar a elite da sociedade colonial através da alfabetizacdo. A funcdo desse ensino era
a organizacao de uma sociedade hierarquizada pelo acesso a alfabetizacdo, em que ler
e escrever eram privilégios que geravam violéncia, exclusdo e separagdao dos
alfabetizados e ndo alfabetizados e o ensino da Teologia, Gramatica e Filosofia eram
reservados aos filhos pertencentes as burguesias Brasileiras (RIBEIRO, 1993; SILVA &
AMORIM, 2017).

Em 1750 o primeiro-ministro de Portugal Marqués do Pombal decidiu abolir a
educacdo catdlica, por acreditar que representava uma ameaca ao poder absoluto do
rei (MACIEL & SHIGUNQV, 2006). Movimento que desmonta a educacdo cristd, retira-se
o absoluto poder da igreja, dando o protagonismo da educagdo ao professor. Essa nova
forma de educacdo foi restrita a elite brasileira, fazendo com que os indios catequizados
perdessem espaco no sistema de ensino (AMOROSO, 1998). O objetivo desse novo
modelo de educa¢dao imposto ao Brasil, era fortalecer a economia Portuguesa, através
do incentivo/desenvolvimento das industrias e das companhias de comércio, com a
crenca que através da remodelacdo do sistema de ensino brasileiro pelo
absolutismo/iluminismo a formacdo produtiva da coldnia nutriria a construcdo do
sistema de producdo pré-capitalista em Portugal. Todavia, o pais colonizado que sofria
com o regime de varios tipos de exploracdes nao tinha condi¢cdes econdmicas, mao de
obra qualificada e estrutura pedagogia para suportar os avancos do modelo de educacao
europeia (VICENTE, 1993; PINSKY, 2010; CALIXTRE & FILHO, 2014).

Com a chegada da familia real Portuguesa no Rio de Janeiro em 1808, trazendo
consigo a monarquia como forma de governo, em que a economia é baseada no
latifindio monocultor escravista e destinado a exportacdo. O desenvolvimento

socioecon6mico da Europa extorquia a custo da exploragao no lugar de colonizador. Em
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consequéncia, os encaminhamentos para a constru¢do de pobreza, vulnerabilidade e
desigualdades no Brasil eram crescentes (SILVA & DELGADO et. al., 2005; SCHULTZ,
2008; MEIRELLES, 2015).

A primeira educagdao formal no Brasil surge através da primeira Constituicao
Politica do Império do Brasil, que nasceu da necessidade de legitimar o novo império,
elaborada por um Conselho de Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro I. A
constituicdo de 1824 é importante para a organiza¢do politico-institucional do Brasil
como pais independente de Portugal (OLIVEIRA, 2005). E através da primeira
constituicdo que surgem os direitos civis e politicos, tendo por base a liberdade, a
seguranca individual e o direito a propriedade. As leis asseguravam o estatuto de
cidadao brasileiro e lhes permitiam o direito ao voto, educagao, liberdade de expressao,
liberdade religiosa e direito a propriedade (BRASIL, 1824). A titularidade da cidadania —
direitos civis, definida constitucionalmente, era restrita aos homens livres e refletia-se
nos direitos civis e politico. No entanto, a |. A constituicdo de 1824 n3o concernia
cidadania - direito de cidad3o civil para mulheres, negros escravos e indigenas. A essa
populacdo os direitos eram negados, atribuindo-lhes o papel de exclusdo e invisibilidade
civil-politica e social (VEIGA, 2008; PINSKY, 2010, 2012; BARROS, 2016).

Essa politica de exclusao, que oblitera gravemente a populagdo abjeta, implicava
diretamente na educacdo: Em primeiro momento descrito na | Constituicdo Brasileira
em 1824, que afirmava a escola como um direito de todos os cidadaos, com excecao das
mulheres, negros escravos e indigenas que nao eram considerados cidadaos. E lhes era
proibido o acesso a Educacdo, ndo pertencentes a sociedade brasileira (BRASIL, 1824;
FONSECA, 2002). Em segundo momento com a | lei da educag¢do 1 de 14 de janeiro de
1837, que vetava o acesso de escravos, pretos africanos, ainda que fossem livres.
Criando narrativas que promovem espacos de exclusdo politica-social a populagdo
negra/indigena na histéria do Brasil (MOYSES, 1994; VEIGA, 2008; BARROS, 2016).

Em 1850 é criada a lei n2 601, que estabelecia o fim da apropriacdo de terras
através do trabalho, restrita apenas por compra do estado (Brasil, 1850). As terras que
eram ocupadas por negros/indigenas passaram a ser propriedade do estado. A lei de
terras trata-se de um projeto politico-constitucional que retira habitacdes/direito a terra
a populacdo indigena e negra pertencente. Dando o lugar de desabrigadas, vulneraveis

a situacao de extrema pobreza e miséria. A construgao do Brasil se organizava a produzir
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escravos por via de desigualdades sociais. Segundo Silva (2015), a lei de terras
beneficiava os senhores que dominavam o cendrio politico e econébmico do Brasil
imperial. Em contrapartida, a lei de terras ofereceu subsidios de terra e incentivos
financeiros a trabalhadores imigrantes da Europa com o objetivo de popularem o
territdrio brasileiro. Tal fendmeno é considerado como politica de embranquecimento.
Trata-se de projetos politicos-ideoldgicos destinados a erradicar etnias africanas e
indigenas da formacao do Brasil (PINTO, 2014; SILVA, 2015).

Acrescido a esse contexto, o movimento capitalista - sistema econdmico que
valorizava a moeda, consolidando politica de Estado e economia de mercado, comeca a
germinar. O sistema econdmico agrario se transforma numa hierarquia burguesa —
sistema industrial, estabelecendo novas relagGes/configuracdes do viver, influenciando
desde as caracteristicas do mercado de trabalho até o funcionamento do Estado (SILVA,
2020).

Com a mudanca politico-social industrial especifica da civilizagdo ocidental e sua
engrenagem voltada para o crescimento econémico, é implantada no pais a primeira
escola superior voltada para a formacdo de médicos, no Estado da Bahia.
Posteriormente, sdo criadas as Escolas de Engenharia e logo depois de Direito, estas em
Olinda e Sao Paulo, instituicdo historicamente influenciadas pelo contexto europeu,
voltadas para dar conta das crescentes demandas que a elite e o Estado apresentavam
na época (MENDONCA, 2000; MARTINS, 2002).

Estabeleceu-se no pais uma sociedade pés-colonial que se esforgava por se
recuperar da exploracdo portuguesa e seus padroes de branqueamento elitistas,
escravocratas e de exclusdo (SILVA & DALTRO, 2018). Dessa forma, o Estado, a seguranca
e saude publica trabalhariam para resolver a condicao miseravel do pais, utilizando de
estratégias para eliminar ou controlar o crescimento (natalidade) da raca negra.
Culturalizando as mortes de pessoas negras, pobres ou pertencentes do ciclo da
exclusdo. Que sao vistas, ou melhor, ndo sdo vistas como perda, mas sim, tendo suas
mortes como naturalizadas no cotidiano da vida (SILVA, 2020).

O debate racial tornou-se relevante para a elite intelectual da época, que
acreditava que a eugenia seria a higiene social em prol do progresso do pais
(MANSANERA & SILVA, 2000; BARBOSA, 2016). No Brasil, Renato Kehl foi o marco

responsavel pelo movimento eugenista, implantando a ideia de segregacdo de

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR @ 1 65

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

deficientes, esterilizacdo eugénica, controle matrimonial, selegdo de imigrantes,
castracdo dos anormais e criminosos e educacdo eugénica obrigatdria nas escolas
(FIUZA, 2016). Seus principais apoiantes, que representavam a elite branca brasileira,
eram Julio de Mesquita, dono do jornal O Estado de S. Paulo; Arnaldo Vieira de Carvalho,
fundador da Faculdade de Medicina em S3o Paulo e Monteiro Lobato, escritor influente
no Brasil.

A culturalizacao da inferioridade negra se disseminou na sociedade brasileira,
junto a ideia de miscigenagdao como solucdo para evolu¢do das mazelas do Brasil
(ALMEIDA, 2018; BATISTA, 2018). A educacdo da época colocava a descendéncia
africana como responsavel pela situacdo de extrema pobreza e vulnerabilidade causada
pelo colonialismo europeu. Em consequéncia, criavam-se politicas de embraquecimento
da populacdo (GONCALVES, 2017). Estas politicas eugenistas propostas por Francis
Galton (1822-1911), defendiam a entrada de imigrantes brancos europeus, como
projeto para embranquecer a populacao brasileira ao longo dos anos (FORMIGA et. al.,
2019). Tais ventos produziram uma educacdo racista, excludente e segregadora,
ensinando a sociedade que a educacdo de qualidade era direito pertencente a poucos,
nomeadamente a elite branca brasileira (ALMEIDA, 2002).

O século XIX, marcado pelos ideais de “Liberté, Egalité, Fraternité” da Revoluc¢do
Francesa e seus regimes liberais de estado laico e ndo intervencionista no contexto
europeu. A luz desse contexto histérico, a educacdo se consolida no Brasil como
territério de elites econbmicas e intelectuais. Fortemente influenciada pelo projeto
nacional de higienizacdo escravocrata da época que lhes retirava o direito, violentava e
criminalizava a populacdo negra residente (CARDOSO, 2008; SILVA, 2010; COSTA, 2013;
ESTEVES, 2014).

No século XX, a educacgdo se constréi como produtora de conhecimento a servico
dos ideais de modernidade, ordem, progresso e racionalidade. A educacdo, portanto,
torna-se teoricamente direito de todos, constitucionalmente em 1988, todavia, no plano
do real acessado por poucos. Alimentado pelos contextos de extrema pobreza,
vulnerabilidades e pelos processos subjetivos causados pelos discursos escravocratas
coloniais. Nesse contexto, as instituicdes de Ensino Superior no Brasil eram restritas a

burguesia elitista, buscando atender ao mercado que demandava mado de obra
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qualificada para formag¢dao do comércio nacional, ao mesmo tempo que a educagao
basica buscava criar sua identidade enquanto sistema de educacdo (STALLIVIERI, 2006).

No inicio na década de 1950-60, intelectuais opositores do governo e do modelo
educacional vigente na Era Vargas, como Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, inauguram um
importante movimento de democratizacdo do ensino publico (NUNES, 2000;
CAVALIERE, 2010). O tedrico da educagao Anisio Teixeira formou-se em Ciéncias
Juridicas e Sociais no Rio de Janeiro, em 1922. Em 1924 foi diretor-geral de instrucdo do
governo da Bahia, fundou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro a atual "Escola Parque"
em 1950, em Salvador e reitor da Universidade de Brasilia em 1964. Anisio Teixeira foi o
principal tedrico da educacdo, importante para a universalizagdao de uma escola publica,
laica, gratuita e obrigatdria. Acreditava na escola como espaco de produgao
democratica, instrumento de justica social e de correcao das desigualdades construidas
(CORDEIRO, 2001). Darcy Ribeiro estudou Ciéncias Sociais com especializacdo em
Antropologia pela Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo em 1946. Participou da
discussdo de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; criou a Universidade de Brasilia em
gue foi o primeiro reitor, foi ministro da Educacdo e chefe da Casa Civil do Governo Jodo
Goulart. Sua relevancia social foi em construir uma educagdo publica-social
fundamentada e pensar na articulagao entre a formagao bdsica e a superior de maneira
integrada (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2017).

Visando a promoc¢do de novos contornos para a educacdo, esses intelectuais
propunham uma educac¢dao democratica, territorial e configurada como importante
instrumento de apoio ao crescimento social do jovem pais. Construindo uma nova
educacdo interessada no social, democratizacdo do ensino de qualidade, pesquisa
qualificada e extensdao comprometida com os problemas sociais, organizacao a servico
da reinvencdo da ciéncia, da cultura e da politica para a constru¢cdo de uma nova
sociedade brasileira mais equitativa-igualitaria (TEIXEIRA, 1957, NUNES, 2000;
MARTINS, 2012).

Entretanto, esse ciclo de crescimento expansionista social-intelectual-cultural,
gue apresenta grandes avangos para a criagdo de uma sociedade igualitaria-
democratica-universalizada, se interrompe com a chegada da ditadura, que investe na

formacdo tecnicista e funcional (BRENNANDE & MEDEIROS, 2018), intencionalmente
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atrelado as demandas mercadoldgicas em uma perspectiva que priorizava as exigéncias
do capital em detrimento das vulnerabilidades sociais.

Apds um longo periodo de paralisia da era moral-civica de formacao técnica-
mercadoldgica, os ventos da educacao foram lentamente se redesenhando. Em 1968
ocorre o movimento da reforma universitdria, acompanha a ele os ideais de eficiéncia
administrativa indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdao como fundamentacao
das instituicbes de Ensino Superior (STALLIVIERI, 2006). Com projetos como a Lei do
Conselho Nacional de Educagdo-Lei n? 9.131/95 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo- Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, articulados com o os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), emergem novas possibilidades de acesso ao ensino e com
isso se ensaiam novas possibilidades para se pensar numa educagdo com contornos
democraticos (SILVA & DALTRO, 2018). No entanto, tais iniciativas, desenhadas
teoricamente no papel e transportadas para a sua execu¢do no plano real da

experiéncia, solucionam as problematicas da educa¢do na contemporaneidade?

2.2. Problemdticas politico — sécio - histéricas: reflexdes sobre implicagdes na Educagiio

contempordnea

De acordo com Krawczyk (2011), a educacdo democratica no Brasil, trata-se de
um falho projeto de educacdo de qualidade acessivel a toda populacdo. Criado,
teoricamente, para encobertar a falta de acesso e de igualdade de oportunidades
educacionais circunspectos em altas porcentagens de estudantes, que permanecem
fora da escola pela desigualdade regional, de sexo e cor/raca. Haja vista, o sistema
educacional brasileiro continua a perpetuar metabolismos de desigualdades
sociais/socioecondmicas nas estruturas educacionais (SAMPAIO, 2011).

Refletidas em politicas educacionais que ndo suprem as necessidades basicas das
escolas, exemplificadas em falta de estrutura institucional-pedagdgica e recursos
fisicos/financeiros (MARQUES, 2003). Movimentos que ensaiam o assassinato de uma
democracia que assegura a educacao publica de qualidade, o transformando em um
projeto falido/empobrecido destinado a uma especifica populagdo carenciada. Dessa
forma, identifica-se que o projeto violento de exclusdo sdcio histérica que constréi a
educacdo no Brasil, continuam presentes, tornando-se cada vez mais imperceptiveis,

inteligentes e evoluem acompanhando as novas configuracgdes sociais.
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No plano do real, notamos ostensivamente por politicas de investimento a
educacao basica privada; em contrapartida, do movimento de contingenciamento que
geram precarizacdes na educacao publica. Criando na rede de ensino grandes
disparidades que refletem na qualidade/eficiéncia entre os colégios de educagdo basica
privados e publicos (SAMPAIO & GUIMARAES, 2009), favoravel as escolas privadas
(Moraes & Belluzzo, 2014), refletidas no dimensionamento que se constituem como
problema sécio-politico e pedagdgico. Isso reflete na qualidade de ensino ofertada que
desloca a educagdo do territério de direito - responsabilidade do Estado e a coloca como
produto comercial - no campo do lucrdvel, destinado financeiramente a poucos
(CARMEN & ALAVARSE, 2011).

Acrescendo a esse contexto, a compreensdo de que processos ideoldgicos
acompanham as reformulac¢des sdcio-politico-econdmicas que formam a educacao.
Constatou-se, que a escola como instituicdo pertencente a uma estrutura social,
confirma e reproduz estruturas sociais perversas. O que nos permite inferir que a
universidade de qualidade é projetada para ndo ser acessada por todos, especialmente
por grupos historicamente violentados/excluidos/invisibilizados que tiveram como
Unica possibilidade a educacdo bdsica precdria. Amparados em sucateamentos e
vulnerabilidades presentes em escolas da rede publica (GOLDEMBERG, 1993; ERNICA &
BATISTA, 2012; BRUEL & BARTHOLO, 2012).

Num ciclo em que estudantes que possuem melhores condigdes
socioecondmicas, obtém, em consequéncia, melhores escores para ingresso no ensino
superior de qualidade. Em outros termos, alunos que estudam todo o ciclo de ensino
fundamental e bdsico nos melhores colégios privados, acessam de maneira facilitada, o
ensino superior como as melhores universidades federais/publicas e privadas de
gualidade (PILATTI & CECHIN, 2018).

Tal projeto psicopedagdgico de viés politico-socioecondmico se engrena como
um ciclo produtor de desigualdades, cuja funcdo é manter estruturas/padrdes como
estruturas normativas para o funcionamento da sociedade. Como aponta Goldemberg:
“N3o é possivel, hoje em dia, aumentar substancialmente a renda média de adultos sem
instrucdo, nem se consegue educar adequadamente criancas cujas familias vivem a
beira da miséria” (GOLDEMBERG, 1993, p.65). Haja vista, a educacdo tornou-se um
privilégio, atribuido a uma eleita elite social (SILVA & DALTRO, 2019), preparada para
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ocupar o seu lugar, de status social (ALMEIDA, 2002), colocando a formagdo, de
qgualidade, atravessada pela ideia colonialista traduzidas por vieses elitistas, voltadas,
especificamente, a classe média alta brasileira. A partir disso surge o seguinte

questionamento: como solucionar os desafios da educagao brasileira?

2.3. Desafios da educacto no Brasil: problematicas politica — sécio — histdricas e suas implicagdes

na Educagio moderna-contempordinea

O século XXI é marcado por grandes transformacdes politicas-ideoldgicas de
descentralizacdo de poder e investimento em programas sociais que afetam
positivamente a democratizacdo do ensino. Com criacdo de programas sociais que
ampliavam o numero de vagas nas universidades publicas e privadas, com especial
énfase na interiorizacdo e aumento dos centros técnicos federais e universidades
publicas no territorio brasileiro (MARTINS, 2002). Como programas como Universidade
para Todos (PROUNI); Sistema de Selecdo Unificada (SISU), Programa de Acdes
Afirmativas e o Programa de Financiamento Estudantil (FIES) que sdo projetos que foram
criados como estratégias, auxiliando o acesso de grupos excluidos/invisibilizados,
nomeadamente negro/indigenas e estudantes de escolas publicas ao acesso a
universidade. Foram planeadas um conjunto de politicas publicas desenvolvidas
buscando modificar a realidade histérica-social, que garantia o acesso a universidade,
restrito a uma parcela especifica de brasileiros. Esses programas tornam-se de grande
relevancia social, pois contrabalanceiam as desigualdades sociais historicamente
construidas, criando novas possibilidades — realidades de vida.

Porém, ao longo desse periodo, tais medidas, em seu processo de execucao,
foram vendidas por outras ideologias de governo em incentivo neoliberal que lhes
retirou a responsabilidade do estado e investiu cada vez mais em privatizacdes,
transformando o acesso a educagdo em um negécio com finalidades lucrativas (SILVA &
DALTRO, 2018). O que traduz que a educagao publica ndo é considerada uma prioridade
nesse atual plano politico-governamental, o que torna o financiamento e gestdo da
educacdo publica produtos escassos (GOLDEMBERG, 1993).

A partir desses novos modelos neoliberais de educar, colhemos como frutos os
agrotoxicos do cessamento de tais projetos politico-sociais reforcando, novamente,

lugares de falta de acesso e extremas desigualdades. Como o desmonte do Ministério
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da Educacado e suas politicas de contigenciamento (congelamento) de verbas destinadas
as esferas publicas. Afetando diretamente a Educac¢do Bdsica publica, institutos técnicos
federais e Universidades Publicas como o corte de verbas do Fundo Nacional de
Desenvolvimento Educacional (FNDE), Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), e especificamente programas que garantem acesso e
permanéncia da populacado pobre-periférica-negra na educacdo publica de qualidade.

Refletindo, o Estado, fortalecido pelo discurso neoliberal, produz uma educacao
cada vez mais menos preocupada com a responsabilidade social. Trata-se de um
processo social, econd6mico e cultural cujo o seu desenvolvimento é desigual, pois as
regras do mercado baseadas em lucro capitalista controlam todas as esferas da vida
humana, consequentemente, afetando o campo da educacgao, tornando-a responsdvel
na producdo de desigualdades cada vez mais excludentes (PIRES & REIS, 1999; ROMAN,
1999).

Em consequéncia a execugao dessas politicas neoliberais, pode-se observar o
alarmante sucateamento da universidade publica, decorrente da crescente reducgdo dos
investimentos a ela enderecados e o crescimento do niumero de instituicdes de ensino
superior pouco preocupadas com a qualidade do tripé, pesquisa-ensino-extensao e
menos ainda com as dificuldades dos estudantes, ou mesmo a questao da desigualdade
social ai colocada de forma pandémica.

Em paralelo acresce politicas de educagcdao contemporaneas como o “Escola sem
partido” e “Programa future-se” que sao programas do governo criados para combater
a ideologia de género, combater a educac¢do sexual e o chamado marxismo cultural na
educacdo, todavia, sdo projetos que promovem ideologias conservadoras, munidas de
enviesamentos religiosos e sucateamento/privatizacdo do sistema publico, que quando
ndo prioriza o sistema econdmico, coloca em causa a laicidade do estado. Impactando
em retrocessos de ordem social, econémica e cultural. Agonizadas em conflitos que
retroalimentam processos de exclusdo social e acentuam o individualismo, os interesses
privados e logica de consumo.

Dessa forma, o presente ensaio reflete que se antes o cendrio da educacdo
publica brasileira ndo era o ideal, atualmente se agrava vendido a uma governabilidade
hora conservadora, outra hora neoliberal, timidamente preocupada em

politicas/programas sociais. Provocando cortes destinados a educac¢do publica, que
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afeta diretamente a populac¢ado indigenas, quilombolas e estudantes de baixa renda. O
contingenciamento das verbas destinadas a educacdo atingem em especial alunos
cotistas, oriundos de escola publica, aqueles que ingressaram em universidade federal
e precisam de politicas de a¢des afirmativas para permanéncia no ensino superior ou
por via dos programas sociais ingressam na educacao superior privada, atravessada pela
légica produtivista do mercado, que secundariza o processo de ensino-aprendizagem
sob a ldgica do produzir e lucrar.

Um circuito de precarizagdo a estruturas educacionais, metodologias de ensino,
relacOes interpessoais entre aluno- professor, aluno-aluno, além das subjetividades que
sdo condicionadas. Aos que ndo conseguem/ndo possuem condigdes a pertencer, lhes
é imposto o escasso e sucateamento como Unica possibilidade, retirando-lhes o direito
aigualdade. O sistema capitalista-neoliberal vende a educacdo como produto que, para
ter acesso em sua integralidade, com qualidade, é preciso pertencer ao mundo
mercantil. Reduzindo a educacdo em modelos competitivos para fins de mercado de
trabalho, sob a forma de excluir os mais fracos para sobreviver -possibilidade de lucrar-
num ciclo de desigualdades mascaradas sob o manto do mérito (SILVA & DALTRO, 2018;
SILVA, 2020). Dessa forma, trata-se de ventos dificeis para encarar um assertivo projeto
democratico de educagdao publica que promova verdadeira inclusdo educacional
(KRAWCZYK, 2011).

Essa realidade contemporanea, se reflete numa educacdo que mesmo com
politicas de ac¢Oes afirmativas, ainda (re)produz violéncias histéricas - sociais -
econdbmicas. Movimento que enviesa posicdes discriminatodrias, raciais e
preconceituosas dentro do universo educacional, causando impacto social e psicoldgico.
Haja vista, modelos educacionais sdo dialéticos: moldados/constituidos a atenderem
interesses sociais e reproduzirem légicas de funcionamentos sociais. Isto posto, as
deficiéncias no sistema publico educacional geram desigualdade na distribuicdo da
renda e, consequentemente, maior ciclo de pobreza e molda uma sociedade cheia de
desigualdades sociais (GOLDEMBERG, 1993).

Esta realidade consolidou-se como uma cultura de exclusdo, disfarcada sob o
manto da inclusdo, alimentando a ldgica de formacdo das elites do pais, sob a
constituicdo democratica (PAIVA, 2010; SILVA & DALTRO, 2018). Tal feito torna-se

infirme quando atrelado aos ideais do mérito. Mantendo e ampliando diferentes formas
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e modelos de desigualdade social. Com isso, as violagdes de direitos vém sendo
banalizadas e sujeitos invizibilizados de diferentes formas o que promove, muitas vezes,
de modo perverso, experiéncias de elevado sofrimento e adoecimento. Em que a
educagdo atua como um projeto coadjuvante - responsavel por produzir miserabilidades

e culpabilizar os individuos pela sua extrema pobreza.
3. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho ndo é fazer juizo de valor sobre a educacgdo no brasil,
tdo pouco sobre o cendrio socio-politico-econdmico. Espera-se que a partir da reflexao,
abram-se novos horizontes nos permitindo outros olhares e, com isso, se alterem o
sentido das coisas.

A histéria da educacdo brasileira ainda reproduz marcas do colonialismo
europeu. Sombreadas pela exploragao, escravizagdo, cultura eugenista e democracia
destinada as elites, impactando em graves problemas estruturais-institucionais e
subjetivos, que fazem a educacdo ser direito de poucos que, atrelado ao neoliberalismo,
tornaram-se reducionistas as logicas tecnocientificas restritas ao mercado.

Dessa forma, reflete-se que a educacdo brasileira é um reflexo socio-histoérico-
cultural, reprodutora de modelos/normas/estruturas de funcionamentos coloniais-
eugenistas baseados na exploragao, cultura competitiva, hierarquica e excludente
marcadas por vulnerabilidades latentes que sdo emergentes. Que se faz da vontade
politica fundamentada por interesses mercadolégicos, constituidas independentemente
do contexto cheio de vulnerabilidades sociais. Se formatando a ser um projeto politico-
social que reafirma estruturas de funcionamentos sociais que garantem lugares de
extrema desigualdades, invisibilidade e insucessos.

Nesse contexto, refletir sobre a educacdo no Brasil é emergente, mais que uma
problemdtica para o desenvolvimento de um sociedade democratica-universal-
equitativa-igualitaria, é um paradigma que confronta estruturas/modelos de
funcionamentos sociais atravessado por soberanias econdmica que favorecem
interesses das elites brasileiras. Provocando uma precarizacdo intencional, a educacao
publica brasileira enfrenta crises nao é de agora. Sobrevivendo a um dia de cada vez. Se

equilibrando entre assegurar materiais necessarios bdasicos ou investimento em material
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pedagdgico. Confrontados cada vez mais com risco do sucateamento-congelamentos e
o plano de privatizacdo do setor publico.

A criacdo de programas sociais, que universalizam de forma equitativa o acesso
a educacgao, é importante e torna a educagao democratica, acessivel a toda populagao.
Porém, ndo erradica as desigualdades e suas frutiferas politicas de exclusdo sociais
construidas historicamente e que evoluem em parceria com o sistema. A situacdo que
estamos a viver demonstra que a educacao brasileira ainda é um privilégio de poucos.
Receamos um mundo sem educagao publica se prospectarmos passos dentro de um
guadro socio-politico-econémico-cultural. A falta de equidade no desenvolvimento das
contemporaneas leis de ampliacao de acesso ao ensino, ocorrem de forma semelhante
ao processo de libertacdao dos escravos que se configuram, em muitos casos, como um
ciclo perverso que coloca a educagdo como um bem de direito, possivel de ser adquirido,
mas inalcancavel no plano real da experiéncia.

Espera-se a partir desse ensaio crie-se novas reflexdes, com isso, surjam novas
oportunidades de se pensar a educagdo publica brasileira, e, com isso, modificar
estruturas de funcionamento introjetadas como verdades absolutas na sociedade. Se
viver ndo tem sido facil e o horizonte comeca a eclipsar cada vez mais no planeta terra.
A partir dessa reflexdo espera-se que possa construir futuramente consciéncia
transformadora, equitativa, empdatica que valorize a educacdo como parte da
transformacdo. Num mundo que mais se investe em tecnologia e consumismo é urgente
o despertar para a importancia de construir uma sociedade/projeto democratico de
educacdo publica que promova verdadeira inclusdo educacional. Espera-se que este
eclipse seja da mais curta duracdo possivel e que seus rastros ndo sejam irreparaveis a

educacao.
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CAPITULO XIII

FILOSOFIA DA CIENCIA E DA MODERNIDADE: BREVE ANALISE DE
JAMAIS FOMOS MODERNQOS, DE BRUNO LATOUR

Patricia Aurora Corréa Mazoti’
Franciele Vaz de Souza 2
Jodo Barbosa 3

" Mestre em Ciéncias Sociais e graduada em Filosofia pela UNESP/Marilia.
2 Mestranda em Filosofia e graduada em Filosofia pela UNESP/Marilia.
3 Graduado em Filosofia pela UNESP/Marilia.

RESUMO

O presente texto estabelece uma breve andlise da obra “Jamais Fomos Modernos”, de
Bruno Latour, com o objetivo de apontar suas contribui¢Ges para a filosofia da ciéncia.
Além disso, objetiva-se contribuir para a reflexdao sobre a modernidade, uma vez que a
proposta principal do livro consiste na problematizagdao do conceito de modernidade e
a proposicdao de um novo olhar para a sociedade que chamamos de Moderna.

Palavras-chave: Modernidade. Filosofia da Ciéncia; Bruno Latour.

1. INTRODUCAO

O menor virus da AIDS nos faz passar do sexo ao
inconsciente, a Africa, as culturas de células, ao
DNA, a S3o Francisco, mas os analistas, os
pensadores, os jornalistas e todos os que tomam
decisdes irdo cortar a fina rede desenhada pelo
virus em pequenos compartimentos especificos,
onde encontraremos apenas ciéncia, apenas
economia, apenas representagdes sociais,
apenas generalidades, apenas piedade, apenas
sexo. (LATOUR, 1994, p. 8)

O livro de Bruno Latour (1947 —) foi publicado originalmente com o titulo de Nous
n’avons jamais été modernes, pela editora La Découverte, em 1991. A primeira edicao
traduzida para o Brasil ocorreu em 1994. A argumentacao tedrica é dividida através de
cinco capitulos: Crise, Constituicdo, Revolucdo, Relativismo e Redistribuicdo. O presente
texto apresenta uma abordagem concentrada nos dois primeiros capitulos da obra

mencionada, dada a pertinéncia das questdes tratadas para o debate na drea da

Filosofia.
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A proposta principal do livro “Jamais Fomos Modernos” consiste na
problematizacdo do conceito de modernidade e a proposicdo de um novo olhar para a
sociedade que chamamos de Moderna. O autor oferece o conceito de rede que
considera como intercalado aos elementos da politica e da ciéncia, pois se encaixam
como pecas de uma nova antropologia simétrica.

O primeiro capitulo narra diversos acontecimentos que podemos visualizar nas
paginas dos jornais, ora sobre avanc¢os inimaginaveis no campo das ciéncias e das
tecnologias, ora sobre as grandes catdstrofes que derivam destes avangos. Diante deste
cendrio, o autor discorre a respeito da sobreposicao de informacgdes hibridas que trata,
ao mesmo tempo, de economia, politica, ciéncia, cultura, religido, entre outros. Nao
obstante, os analistas ndo desejam abordar o panorama completo das informacgdes, mas
subdividem o conhecimento da seguinte forma: a direita reside o interesse, o poder e a
politica dos seres humanos e, a esquerda, o conhecimento da natureza. Deste modo,
Latour pde em suspensdo o conceito de modernidade e afirma que este se constitui de
forma ambigua, pois tanto é um periodo em que a ordem é desejada, como também
provoca a hibridizacdo das coisas e dos sujeitos.

O segundo capitulo analisa a historicidade da Modernidade a partir da sua
constituicao que se da a partir da separagdo do governo, da natureza e das ciéncias
exatas, bem como dos humanos e dos ndo-humanos, suas propriedades, relacdes,
competéncias e agrupamentos. Thomas Hobbes (1588 — 1679) e Robert Boyle (1627 —
1691) inventaram o mundo moderno, um mundo no qual a representacdo das coisas -
através do laboratdrio — resultou na dissociacdo da representacdo dos cidaddos por
intermédio do contrato social. Diante deste contexto, o autor afirma que o mundo
moderno jamais existiu, uma vez que nunca funcionou de acordo com as regras da sua

Constituicao.
2. CRISE

Latour principia seu processo de argumentacao proporcionando uma amostra da
formacao de hibridos e refletindo sobre como assuntos dos campos da ciéncia e da
politica - que sdo tratados separadamente pela maior parte da massa critica da

modernidade - na verdade, estdo diretamente relacionados e possuem implica¢des que
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quase nunca sao pensadas. O titulo do capitulo — “Crise” - refere-se a constante divisao
gue se faz das dreas de conhecimento e das praticas cientificas. Atualmente, existem
situacdes que o conhecimento intelectual ndo sabe classificar. Latour exemplifica
através dos diversos assuntos retratados no jornal — este que constitui a biblia do
homem moderno - pois toda cultura e natureza sdo reviradas em suas paginas. Essa
confusdo cria a mistura que tece o nosso mundo, ela cria os hibridos.

A divisdo em diversas areas do conhecimento ndo pretende deslumbrar o
panorama completo. Para tanto, rompem o né gordio! e seus trabalhos tornam-se
incompreensiveis porque sao recortados, divididos em trés categorias usuais dos
criticos: a natureza, a politica e o discurso - ja que, de um lado, encontra-se o
conhecimento das coisas e, do outro, o interesse, o poder e a politica dos homens. Por
isso, nossa vida intelectual seria mal construida, como se fosse distinta em sua relacdo

com os individuos e a sociedade, pois:

Por falta de op¢des, nos autodenominamos socidlogos, historiadores,
economistas, cientistas politicos, antropdlogos. Mas, a estas disciplinas
veneraveis, acrescentamos sempre o genitivo: das ciéncias e das técnicas. [...]
a questdo é a de reatar o n6 gérdio atravessando, tantas vezes quantas forem
necessarias, o corte que separa os conhecimentos exatos e o exercicio do
poder, digamos a natureza e a cultura. N6s mesmos somos hibridos,
instalados precariamente no interior das institui¢des cientificas, meio
engenheiros, meio filésofos, um terco instruidos sem o que desejassemos;
optamos por descrever as tramas onde quer estas nos levem. Nosso meio de
transporte é a noc¢do de traducdo ou rede. Mais flexivel que a nogdo de
sistema, mais histdrica que a estrutura, mais empirica que a de complexidade,
arede é o fio de Ariadne destas histdrias confusas (LATOUR, 1994, p. 9).

E dessa maneira que o autor apresenta o cendrio e a mentalidade que a
sociedade moderna construiu para classificar suas areas de conhecimento. Aqui é

introduzido o conceito de redes, o fio de Ariadne? que liga todas essas areas até entdo

1 “Gérdio, um pobre camponés, que foi escolhido pelo povo para rei, em obediéncia a profecia
do oraculo, segundo a qual o futuro rei chegaria numa carroca. Enquanto o povo estava deliberando,
Goérdio chegou a pracga publica numa carroga, com a mulher e o filho. Tornando-se rei, Gérdio dedicou a
carroga a divindade do oraculo, amarrando-a com um no, o famoso né gordio, a propdsito do qual se dizia
que, quem fosse capaz de desata-lo, tornar-se-ia senhor de toda a Asia. Muitos tentaram em vio, até que
Alexandre Magno chegou a Frigia, com suas conquistas. Tentou também desatar o n6, com o mesmo
insucesso dos outros, até que, impacientando-se, arrancou da espada e cortou-o. Quando, depois,
conseguiu subjugar toda a Asia, comegou-se a pensar que ele cumprira os termos do oraculo em sua
verdadeira significagdo” (BULFINCH , 2002, p. 63).

2 “Os atenienses encontravam-se, naquela época, em estado de grande afligdo, devido ao tributo
que eram obrigados a pagar a Minos, rei de Tebas. Esse tributo consistia em sete jovens e sete donzelas,
gue eram entregues todos os anos, a fim de serem devorados pelo Minotauro, monstro com corpo de
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vistas de maneira fragmentada. Segundo Latour, a nogdo de redes (em compara¢do com
nocdes de sistema, estrutura e complexidade) é a mais adequada para explicar a visdo
de mundo proposta por ele. A rede é o centro de sua argumentacao, pois busca justificar
a sua validade e adequagdo para o entendimento do conhecimento e das disciplinas de
maneira comparativa e complementar.

Os criticos desenvolveram trés repertérios distintos para falar do mundo:
naturalizacdo, socializacdo e desconstrucao. Cada um apresenta uma poténcia em si
mesmo, mas ndo podem ser combinados com as demais teorias. A critica entraria em
crise ao tentar estabelecer essas divisdes. Porém, Latour propde uma antropologia do
mundo moderno, a qual torna possivel a partir da alteracdo da prdpria definicdo do
mundo. A seguir, de forma breve, sera apresentado alguns aspectos pertencentes as
teorias de autores que foram eleitos como representantes das vertentes criticas.

Pierre Bourdieu (1930 — 2002), segundo Latour, teria desenvolvido uma critica
gue apenas deslumbraria a socializagdo. Os dois autores distanciam-se em suas
concepcbes da ciéncia em diversos pontos. Para Latour, os fatos cientificos sdo
construcgdes coletivas fixadas através de aliancas entre atores (humanos e ndo humanos)
formando uma complexa rede. Ja Bourdieu provém de uma tradi¢do estruturalista, que
considera os fatos sociais como produto de um meio social jamais neutro, onde a
hierarquia e o poder estdo sempre presentes. Ele interpreta os fatos cientificos como
fatos sociais, negociados dentro de um campo de lutas. Para Bourdieu, o campo
cientifico € “o universo no qual estdo inseridos os agentes e as instituicdes que

produzem, reproduzem, ou difundem [...] a ciéncia” (2004, p.20).

homem e cabeca de touro, forte e feroz, que era mantido num labirinto construido por Dédalo, e tdo
habilmente projetado que quem se visse ali encerrado ndo conseguiria sair, sem ajuda. Teseu resolveu
livrar seus patricios dessa calamidade, ou morrer na tentativa. Assim, quando chegou a ocasido de enviar
otributo e os jovens foram sorteados, de acordo com o costume, ele se ofereceu para ser uma das vitimas,
a despeito dos rogos de seu pai. O navio partiu, como era de habito, com velas negras, que Teseu
prometeu ao pai mudar para brancas, Etra e Teseu Pagina | 188 no caso de regressar vitorioso. Chegando
a Creta, os jovens e donzelas foram todos exibidos diante de Minos, e Ariadne, filha do rei, que estava
presente, apaixonou-se por Teseu, e este amor foi correspondido. A jovem deu-lhe, entdo, uma espada,
para enfrentar o Minotauro, e um novelo de linha, gragas ao qual poderia encontrar o caminho. Teseu foi
bem-sucedido, matando o Minotauro e saindo do labirinto. Levando, entdo, Ariadne, regressou a Atenas,
juntamente com os companheiros salvos do monstro. Durante a viagem, pararam na llha de Naxos, onde
Teseu abandonou Ariadne, deixando-a adormecida.1 A desculpa que deu para tratar com tanta ingratidao
sua benfeitora foi que Minerva lhe apareceu num sonho ordenando-lhe que assim o fizesse. Ao
aproximar-se do litoral da Atica, Teseu esqueceu-se da combinagdo que fizera com o pai e ndo mandou
alcar as velas brancas. O velho rei, julgando que o filho tivesse morrido, suicidou-se. Teseu tornou-se,
entdo, rei de Atenas” (BULFINCH, 2002, p. 187).
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Jean-Pierre Changeux (1936 —) é um neurocientista francés —segundo Latour, um
critico da naturalizacdo - que através de seus estudos busca a compreensao da vida e da
mente humana. Afirma que pretendeu realizar uma espécie de filosofia da biologia
molecular, pois primeiro procurou compreender como funciona nosso cérebro no nivel
molecular e, em seguida, buscou a identificacdo do primeiro receptor de
neurotransmissor. Os elementos de seu pensamento podem ser compreendidos mais

detalhadamente a partir do excerto abaixo:

Cientista extremamente criativo, de olhos postos nos mecanismos
fundamentais de regula¢do bioldgica em qualquer forma de vida, Changeux
logo extrapolou o modelo das proteinas alostéricas para os receptores de
neurotransmissores. E foi para testar essa proposicdo tedrica que ele
terminou chegando a seu segundo feito experimental consideravel, o
isolamento do receptor de acetilcolina. Foi, assim, sobre uma sdlida base de
biologia molecular, tedrica e experimental, que o tranquilo cientista francés
seguiu em busca de outras decifragGes do mais fascinante dos érgdos dos
sistemas vivos, o cérebro humano, e aportou, entre outras investidas, nas
bases materiais, bioldgicas e bioquimicas da consciéncia. Essa construgdo
rigorosamente cientifica foi sendo erguida num terreno cultural fértil,
densamente humanistico, filoséfico, que é da prépria formacdo de Changeux
e no qual ele mantém firmemente os pés. Assim, pode estendé-lo ao leitor
com grande forga em seus livros de divulgacdo cientifica — incluindo o que
escreveu em coautoria com o filésofo Paul Ricoeur, La nature et la regle. Ce
qui nous fait penser (Odile Jacob, 1988, Paris). A ciéncia é tomada por
Changeux sempre no interior da cultura — mas sem deixar de reivindicar
jamais “uma visao fisicalista”, como ele mesmo diz, fundada em mecanismos
moleculares (MOURA, 2011, p. 11).

Jacques Derrida (1930 — 2004) é um dos precursores da corrente tedrica
denominada Desconstrucdo. A reflexdo empreendida pelo fildsofo apresenta-se como
um incessante trabalho de investigacdo que coloca sob suspeita os discursos da Filosofia
e das Ciéncias Humanas, da Literatura e da Histdria, da Fenomenologia e da Psicandlise,
ao questionar, inclusive, o préprio conceito classico de ciéncia. A respeito do conceito

de Desconstrucdo pode-se observar que:

Utilizado pela primeira vez por Jacques Derrida em 1967 na Gramatologia, o
termo ‘desconstrucdo’ foi tomado da arquitetura. Significa a deposicdo,
decomposi¢dao de uma estrutura. Em sua defini¢do derridiana, remete a um
trabalho do pensamento inconsciente (‘isso se desconstréi’), e que consiste
em desfazer, sem nunca destruir, um sistema de pensamento hegemonico e
dominante. Desconstruir é de certo modo resistir a tirania do Um, do logos,
da metafisica (ocidental) na prdpria lingua em que é enunciada, com a ajuda
do proprio material deslocado, movido com fins de reconstrugdes cambiantes

(DERRIDA & ROUDINESCO, 2004, p.9).
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Prosseguindo com a critica, o autor ressalta a importancia do acontecimento da
gueda do muro de Berlim para que os modernos perdessem a seguranca em seus
pressupostos. Teria sido melhor ndo tentar tornar-se mestre e dono da natureza? Teria
sido melhor ndo tentar acabar com a exploragao do ser humano sobre o ser humano?
Essas duvidas produziram efeitos diversos: levaram ao ceticismo do pés-modernismo, a
uma postura antimoderna e também a indicacdo daqueles que ndo se deixaram afetar
e continuaram acreditando na promessa da ciéncia e/ou da emancipagdo. Entretanto,

como Latour ressalta:

Quer sejamos antimodernos, modernos ou pés-modernos, somos todos mais
uma vez questionados pela dupla faléncia do miraculoso ano de 1989. Mas
iremos retomar nossa linha de pensamento se considerarmos este ano
justamente como dupla faléncia, como duas licdes cuja admiravel simetria
nos permite compreender de outra forma todo nosso passado. E se jamais
tivermos sido modernos? A antropologia comparada se tornaria entdo
possivel. As redes encontrariam um lar (LATOUR, 1994, p.15).

Depois de apresentar tal questionamento, Latour coloca seus esfor¢cos na
explicacdo do que pode ser entdo algo moderno. Para ele, a modernidade vem
apresentada por dois conceitos que, por serem excludentes, possuem forte capacidade
de complementariedade. O primeiro deles é o de traducgdo, que traz misturas de
géneros e disciplinas, proporcionando a hibridiza¢dao de seres em natureza e cultura. O
segundo é o de purifica¢do, que traz a criacdo de zonas completamente excludentes e
divide o mundo em humanos e ndo-humanos. A ideia de tradugdo oferece a base para
o conjunto de praticas que se enquadram no conceito de redes. Purificacdo se relaciona
diretamente a critica as redes pelos considerados modernos. O autor afirma que,
enquanto estas ideias forem encaradas de maneira separada, ainda estard em vantagem
a modernidade e seu conjunto de ideias fragmentarias.

O autor expGe que a sociedade ocidental desenvolveu um modelo em que torna
possivel que estas duas visdes de mundo caminhem juntas. Nenhuma delas tornar-se-ia
superior a outra, mas seriam complementares, ja que nao é possivel tomar consciéncia
da hibridizagdo trazida pela tradug¢éio sem antes compreender as categorias criadas pela
purificagdo. A tese consiste na seguinte questdo: caso tomemos consciéncia dessa
mistura de tradugdo e purificacGo deixaremos ndo somente de ser modernos, mas

também de ter sido modernos, porque conseguiremos enxergar toda a nossa bagagem
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e, através deste fato, deslumbraremos o conhecimento com um novo olhar. Um olhar
gue ndo enxerga relacdes conflituosas e desconexas, pelo contrario, consegue explicar

a complementaridade e enxergar valor nas diferencas.
3. CONSTITUICAO

A modernidade considera dois lados ontolégicos para explicar o fendbmeno das
coisas: “humano” separado do “ndao-humano”. Com tal cisdo, deixa-se Deus de lado. O
que passou a importar encontra-se nos meandros daquilo que era humano, e o que ndo
fosse, era logo delineado. E o que Latour compara com a constituicdo presente no
direito: ha o ambito judicidrio e executivo. Neste caso, ha a cisdo do mundo natural e o
mundo social.

Assim, os assuntos foram se dividindo de modo que cada um se responsabilizasse
por uma area, como se nenhuma tivesse vinculo com a outra. A constituicdo politica,
por exemplo, era da al¢ada dos juristas; a constituicdo da natureza era responsabilidade
de cientistas; jd aqueles que faziam um trabalho de traducdo, de vinculagdo de um
assunto a outro, era responsabilidade de quem estudava essa rede; ja os coletivos
estrangeiros estavam sob a responsabilidade da antropologia, ja que ela era a Unica area
capaz de delinear todos os meandros de uma sociedade: da taxonomia das plantas ao
modo como a sociedade se dava.

A constituicdo que se da no ambito do direito tem o dever de tracar as nuances
do poder, como ele passa de uma pessoa a outra, os cargos, as leis. A constituicdo da
natureza, por sua vez, tem como intuito separar o humano do ndo-humano, isto é, como
eles se relacionam ou se repelem. Latour destaca exemplos do momento do inicio dessa
cisdo - dessa constituicdo que segrega - a partir da abordagem das ideias de duas
notaveis figuras: Thomas Hobbes e Robert Boyle.

Para embasar o argumento sobre tal dicotomia, Latour se utiliza do livro Leviatd
e bomba de vdcuo: Hobbes, Boyle e a vida experimental, elaborado por Steven Shapin
(1943 —) e Simon Schaffer (1955 —). Logo na capa do livro é possivel perceber uma
mistura de elementos de estudos de Hobbes e Boyle: a figura emblematica de Leviata
gue, na mao esquerda, carrega a bomba de ar — tdo aclamada pela ciéncia de Boyle —

sendo que, na figura original, havia um cetro, que representava o poder absoluto do
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soberano politico; e na mao direita, assim como na figura original, estd uma espada —
representacdo do instrumento politico de protecdo, neste caso pendendo mais para a
politica de Hobbes.

Dessa forma, o livro de Shapin e Schaffer apresenta essa mistura, que nao é
puramente figurativa, ja que representa o enlace estabelecido ao longo do contetdo do
livro, esse que enfatiza a postura de matematico que Hobbes teve, e a postura politica
de Boyle. Em ambos os casos, as respectivas tradicdes suprimiram e o que foi
perpetuado foi o lado politico de Hobbes e o cientifico de Boyle (como se fosse uma
afronta realizar uma abordagem de outra posicdo que tais pensadores tomaram para
além daquilo que se destacaram). Apesar das diferencas notdveis entre o pensamento
dessas figuras, “ambos desejam um rei, um parlamento, uma Igreja décil e unificada, e
sdo adeptos fervorosos da filosofia mecanicista” (LATOUR, 1994, p. 22).

Burlando principios filoséficos classicos, originados desde a Antiguidade - o qual
tinha como preceito basico a episteme - Boyle instituiu que o conhecimento deveria ser
baseado na doxa (opinido). A principio tem-se a impressdao que as observacdes sdo
constatacOes feitas sem rigor, porém, a proposta de Boyle baseia-se na confiabilidade
das testemunhas ao redor do ato da experiéncia. Ndo é uma mera opinido o que Boyle
almejava, e sim que os observadores atestassem que determinado fato realmente
ocorreu e como foi realizado. A veracidade de tal fato poderia ser comprovada dentro
de um espaco, seja o laboratério ou as casas de estudiosos. A inser¢cao do homem no
laboratério é essencial, ja que é ele quem ird fabricar — mesmo que artificialmente — os
fatos. Os fatos, ao serem presenciados, carregavam em si uma comprovacao da integra
veracidade.

Ao contrdrio de Boyle, Thomas Hobbes detinha um método mais légico, baseado
na confiabilidade Unica e exclusiva ao Estado. Acreditando que as pessoas ndo deveriam
depositar sua fé na religido ou em um ser transcendente, elas deveriam delegar tal
poder ao soberano, ou seja, a figura politica maxima. Assim, o conhecimento e o poder
estariam no mesmo nivel e vinculados num sé plano: soberano, Deus, matéria e
multiddo. O soberano sempre estaria no apice; o que nao significava, para Hobbes, um
governo totalitario, j4 que sua posicdo inclinou-se a defesa da Republica, na qual as

pessoas cederiam para o soberano a possibilidade de controlar o Estado.
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Com o surgimento da Royal Society — sociedade cientifica a qual Boyle e outros
cientistas faziam parte — Hobbes viu a figura do Estado ameacada e a iminéncia de uma
guerra quase comprovada, ja que o Estado ndo tinha mais o controle de tudo, pois os
laboratérios extrapolavam sua vigilancia: laboratérios fechados e experimentos com
seletas testemunhas. Logo, tudo o que o Estado unificou encontrava-se em perigo, ja
gue sociedades desta esfera apresentavam um forte indicio de separagdo; tudo que
englobava aspectos imateriais, de experimentos no laboratério a constatacdes acerca
da Biblia e Deus representavam uma ameaca a soberania do Estado.

Outros exemplos que Latour, sob a dtica de Hobbes, cita referente a divisdo do
Estado e o perigo que ocorreria a sociedade por ceder poder a instancias imateriais e
religiosas, compreendem o Levellers e Diggers, grupos conhecidos no contexto da
Revolucdo Puritana, no século XVII. Eram grupos avessos as posturas de gastos em
excesso, bem como cobranca de tributos exorbitantes do rei Carlos I, que recorriam a
Biblia para argumentar que Deus delegava liberdade e igualdade a todos,
independentemente de sua condicdo racial ou econ6mica. O nome Levellers decorre do
verbo, em inglés, to level, isto é, nivelar; que, nesse contexto, referia-se ao nivelamento
juridico das condicdes sociais, igualar tais condicdes conforme a vontade de Deus. Ja os
Diggers, provém do verbo to dig, que significa cavar; ja que na ocasido este grupo
almejava uma reforma agraria espontanea que garantisse o acesso dos camponeses a
terra; em outras palavras, planejavam uma acao direta contra o Estado e seu poder.

O que Shapin e Schaffer fazem, segundo Latour, ndo é uma mera comparacao
historiografica acerca das semelhancas e diferencas entre Hobbes e Boyle. Eles
contextualizam, colocando-os dentro de uma histéria, de um lugar, de um momento que
influenciou diretamente em seus pensamentos. Os autores mostram fatos politicos,
sobre Deus e afins, ultrapassando a nocdo da bomba de ar. Este instrumento integrava
um todo muito mais complexo.

Eles partem do principio que existe um macro-contexto social — a Inglaterra,
a disputa dindstica, o capitalismo, a revolugdo, os mercadores, a Igreja — e que
este contexto, de certa forma, influencia, forma, reflete, repercute e exerce

uma pressdo sobre as ‘ideias relativas’ a matéria, a elasticidade do ar, ao
vacuo e aos tubos de Torricelli (LATOUR, 1994, p. 26).

Torna-se possivel, entdo, encontrar a arqueologia do objeto. Em outras palavras,

ha a preocupacao de fazer o levantamento de como se deu a ascensdo da bomba de ar
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e demais objetos primordiais para o progresso da ciéncia. Os objetos ganham enfoque
novamente, depois de um tempo desvalorizado pela critica. E de suma importancia que
as pessoas saibam das falhas que acometiam os objetos e faziam a experiéncia falhar. A
falha faz parte do processo. E apesar de todas as falhas, as pessoas ainda assim criavam
lacos entre si a partir dos objetos criados em laboratério, fortalecendo a crenca na doxa,
e a preferéncia pelas ideias praticas.

Mesmo com tantas transformacdes ocorrendo e o contexto histérico indicando
que muito mais mudancas estavam por vir, Hobbes relutou e se indignava com
descobertas como a existéncia de vacuo. De acordo com seus principios filoséficos,
acreditar necessariamente em asser¢des deste ambito era absurdo: para Hobbes, o que
existia no recipiente ndo era vacuo, mas algum éter invisivel. E mesmo apds Boyle
colocar uma pena no recipiente e provar que a auséncia de movimentos da pena
indicaria a inexisténcia de ar, Hobbes considerava ultrajante rebater seus anseios
filoséficos com uma pena.

Para além das criticas hobbesianas, Boyle seguiu adiante com seu método de
argumentos baseados em testemunhas, essas que se colocavam como se fosse um juri.
Mas ndo era qualquer juri. As pessoas que recebiam mais confiabilidade estavam no
ambito da fé: eram sacerdotes e juristas, pessoas da fé e da lei, respectivamente.
Quanto melhor fosse a posicdo social, maior era sua credibilidade para testemunhar as
experiéncias. Isto, alids, era outro motivo pelo qual Hobbes repudiava tal pratica,
considerando-as improficuas e tendenciosas.

A novidade em Boyle refere-se a forma de aplicacido de sua teoria.
Anteriormente a ele, as pessoas atribuiam explicacdes divinas ou de dmbito humano,
mas nunca haviam se utilizado de questdes ndo-humanas. E justamente essas questdes
gue Boyle considerava mais confidvel que as opiniGes humanas, pois, para ele, essas
poderiam enganar e/ou burlar os resultados. No caso de objetos que “falam porsi”, seria

impossivel extrair mentiras, ja que a natureza e seus objetos, ndo mentem.

Estes ndo-humanos, privados de alma, mas aos quais é atribuido um sentido,
chegam a ser mais confidveis que o comum dos mortais, aos quais é atribuida
uma vontade, mas que ndo possuem a capacidade de indicar, de forma
confiavel, os fendmenos. De acordo com a Constituicdo, em caso de duvida,
mais vale apelas aos ndo-humanos para refutar os humanos (LATOUR, 1994,
p. 29).

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 191

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

Como, entdo, uma lei cientifica pode ser dita universal, se os experimentos foram
feitos num contexto determinado, dentro de um laboratério? A universalidade,
portanto, ndo pode ser tida na esfera epistemoldgica, e sim, de redes. A maneira como
uma lei é constituida e disseminada nos lugares é possibilitada pela expansado
proporcional dos laboratdrios que buscam atestar determinada teoria e contribuir para
sua fundamentacdo em lei. Assim, a universalidade pressupde pratica, sé que agora em
laboratdrios. A partir de entdo, o conhecimento ndo é um universal como tentou varios
fildsofos — a tabula rasa de John Locke ou a crencga verdadeira justificada, de Platdo. As
praticas vao sendo repetidas e confirmadas — ou refutadas. O atestado de universalidade
é feito através da comprovacdo. Nao é uma verdade estabelecida e todos que se
sentirem contemplados intelectual e empiricamente, aderem. Em outras palavras, ndao
€ mais um universal a priori.

Mesmo que a andlise de Shapin e Schaffer penda mais para o lado de Hobbes —
possivelmente devido a formacao social de ambos — o que os autores procuram em seu
livro é uma maneira de tornar essa dicotomia natureza/homem como complementares
e ndo dispares entre si; uma interpretacdo simétrica dos fatos. Ao mostrar aos leitores
as posicdes politicas de Boyle e as considera¢des matematicas de Hobbes, podemos
vislumbrar que existem outras facetas do conhecimento que devemos considerar. Ha
muita ciéncia na politica e muita politica na ciéncia, pois “eles inventaram nosso mundo
moderno, um mundo no qual a representacdo das coisas através do laboratdrio
encontra-se para sempre dissociada da representacao dos cidadaos através do contrato
social” (LATOUR, 1994, p. 33).

Boyle e Hobbes, segundo Latour, criaram duas diferentes nocdes de
representacdo: ao primeiro atribui-se a representacao cientifica, dos objetos; ao
segundo, a representacdo politica, dos humanos. Latour afirma que Hobbes cria uma
“politica cientifica” onde a ciéncia instrumental desenvolvida no laboratério seja
excluida, assim como Boyle desenvolve um “discurso politico” onde a politica deveria
ser excluida. A partir de entdo, percebe-se uma cisdo entre estas duas esferas, uma
divisdo epistemoldgica na qual ndo poderia mais haver nenhuma relacdo entre a
representacdo dos ndo-humanos e a dos humanos, “entre o artificio dos fatos e a
artificialidade do corpo politico” (LATOUR, 1994, p. 33), ja que a autoridade de ambos

residia, justamente, em sua cisdo. Portanto, ficaria a cargo da ciéncia representar os
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objetos, mas sem nenhuma influéncia da politica e a politica caberia representar os
cidaddos, mas seria proibida sua relagdo com os ndo-humanos, relativos a ciéncia.

Latour considera que o Leviatd de Hobbes seria o resultado do calculo de
“cidadaos nus”, um “deus mortal, esta criatura artificial” (1994, p. 34), o qual receberia
a forca e autorizacdo para decidir e representar a todos. O soberano é o porta-voz, a
personificacdo dos cidadaos, portanto sdo eles que o elegem e podem interdita-lo, cujo
poder constitui-se por relagdes sociais. Para Latour, é a partir de Hobbes “que
comegamos a compreender o que significam as relagbes sociais, poderes, forgas,
sociedade” (1994, p.34).

Ja a Boyle, Latour atribui a criacdo do laboratério, maquinas artificiais criadoras
de fendbmenos que, em suas palavras “representam a natureza como ela é” (1994, p.
34). Os cientistas sdo os porta-vozes dos objetos, esses que, por sua vez, sdo mudos,
“mecanismos brutos”, traduzidos pela atividade cientifica e pelas testemunhas no
laboratério e ao redor da bomba de vacuo. Entao, é a partir de Boyle que “comeg¢amos
a conceber o que é uma forga natural, um objeto mudo, mas que possui —ou qual foram
dados - sentidos” (LATOUR, 1994, p. 35).

Acerca dessa separacgao nos sentidos da palavra “representacao”, Latour afirma
que:

os descendentes de Hobbes e de Boyle nos fornecem os recursos que usamos
até hoje: de um lado, a forga social, o poder; do outro, a for¢a natural, o
mecanismo. De um lado o sujeito de direito; do outro, o objeto da ciéncia. Os
porta vozes politicos irdo representar a multidao implicante e calculadora dos
cidaddos; os porta-vozes cientificos irdo de agora em diante representar a
multiddo muda e material dos objetos. Os primeiros traduzem aqueles que os
enviam, que ndo saberiam como falar todos ao mesmo tempo; os segundos
traduzem aqueles que representam, que sdo mudos de nascimento (1994, p.
35).

Segundo Latour, o fato de a constituicdo moderna separar estas esferas nao
representa uma distancia entre os humanos e as coisas, pois nem Hobbes e nem Boyle
colocaram uma separacdo brusca entre o “mecanismo social puro” e o “mecanismo
natural puro”; estes autores estabeleceram apenas uma separagao no que competiam
as coisas e as pessoas. Para explicar esse evidente paradoxo moderno, o autor utiliza
das concepg¢oes de “mediacdo” e “purificacdo”. No sentido de mediacdo, o que existe
na modernidade é um “misto de natureza e cultura” e por purificacdo existe uma

separacao total “entre natureza e cultura”. Hobbes possui uma vasta gama de escritos,
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inclusive cientificos, ao mesmo tempo em que Boyle também escreveu sobre politica,
mas cada um acabou limitado a um Unico dominio.

Latour afirma que a constituicdo moderna possui duas garantias capitais: a
criagao do poder natural pelos descendentes de Boyle garante que a natureza exista
para além dos homens que se detém apenas a “revelar seus segredos”; e o poder
politico desenvolvido pelos seguidores de Hobbes garante que sdo os homens e apenas
os homens que constituem a sociedade. Mas, no entanto, essas garantias se tomadas
separadamente, ficardo incompreensiveis, pois “se a natureza nao é feita pelos homens
nem para eles, entdo ela continua a ser estrangeira, para sempre longinqua e hostil”
(LATOUR, 1994, p. 36).

Por outro lado, se a sociedade é constituida apenas pelos homens, “o Leviat3j,
criatura artificial da qual somos ao mesmo tempo a forma e a matéria, ndo seria capaz
de se sustentar” (LATOUR, 1994, p. 36), essa imanéncia do humano resultaria numa
destruicdao do corpo politico, uma luta de uns contra os outros. Portanto, as duas
garantias servem de “checks and balances”, segundo Latour, pois “sdao dois ramos do
mesmo governo” (1994, p. 36). Numa visdo conjunta, as garantias se invertem. De modo
geral, a natureza transcende a nds, ja que existe independentemente (purificacdo), mas
ao mesmo tempo é criada pelos cientistas no laboratério (mediagao), contudo também
é imanente. A sociedade é imanente uma vez que é feita pelos homens (purificacdo), e
também transcende a eles, como afirma Latour, “o Leviata ultrapassa infinitamente o
homem que o criou, pois mobiliza em seus poros, em seus vasos, em seus tecidos as
coisas inumeraveis que lhe ddo sua consisténcia e duracao” (1994, p. 37) (mediacdo).

Para resolver este paradoxo, Latour apresenta uma terceira garantia: “a natureza
e a sociedade devem permanecer absolutamente distintas; o trabalho de purificacao
deve permanecer absolutamente distinto do trabalho de media¢do” (1994, p. 37). Ha
ainda uma quarta garantia que resolve a questdao de Deus na modernidade: ele estara
suprimido, segundo Latour. Os seguidores de Hobbes e de Boyle retiraram Deus tanto
da construgao social quanto da natureza, os cientistas descartaram o “julgo” divino, ao
mesmo tempo em que a sociedade criava um “deus mortal”, o soberano. Entretanto, se
Deus fosse totalmente afastado, as duas esferas, sociedade e natureza, ficariam

suspensas e uma poderia sobrepor-se a outra. Dessa maneira, da mesma forma que
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ocorreu com a natureza e sociedade, Deus sera transcendente e imanente. Para elucidar

este carater de Deus dos modernos, Latour afirma:
Sua transcendéncia o afastava infinitamente, de forma que ele nado
atrapalhava nem a ag¢do livre da natureza, nem da sociedade, mas
conservava-se, de qualquer forma, o direito de apelar a esta transcendéncia
em caso de conflito entre as leis da natureza e as da sociedade. O homem
moderno podia ser ateu e ao mesmo tempo em que permanecia religioso.
Podia invadir o mundo material e recriar livremente o mundo social, sem com
isso sentir-se érfao demiurgo abandonado por todos (1994, p. 39).

Assim, a modernidade é, segundo o autor, resultante de trés duplas de
transcendéncia e imanéncia: da natureza, da sociedade e a de Deus, pois através dessas
duplas “é possivel mobilizar a natureza, coisificar o social, sentir a presenca espiritual de
Deus defendendo ferrenhamente, ao mesmo tempo, que a natureza nos escapa, que a
sociedade é nossa obra e que Deus ndo interfere mais” (LATOUR, 1994, p. 40).

Esta concepcdo dos modernos permitiu-lhes um grandioso poder critico:
puderam combater o obscurantismo das épocas anteriores e também desfazer alguns
mistos mal feitos entre “necessidades sociais e realidade natural” (LATOUR, 1994, p. 40).
A “poténcia critica dos modernos”, para Latour, se consagra a partir da capacidade de
mobilizacdo da “natureza no seio das relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que a
mantém infinitamente distante dos homens”, esses, por sua vez, “sdo livres para

construir e destruir sua sociedade, ao mesmo tempo em que tornam suas leis

inevitaveis, necessarias e absolutas” (LATOUR, 1994, p. 42).
4. REFLEXAO SOBRE A OBRA E SUAS II\/IPLICACOES

Bruno Latour questiona a modernidade como etapa histérica. Essa modernidade
gue surgiu no lluminismo do século XVIll é comumente definida pelo humanismo,
deixando de fora as questdes ndo-humanas. A modernidade é generalizada e todos sdo
obrigados a entrar, ainda que nem todos sejam modernos. Os indigenas, por exemplo,
ndo sdo modernos e muito menos dicotdmicos no sentido de pensar a separacao entre
humanos e ndo humanos. Segundo Eduardo Viveiros de Castro em A inconsténcia da
alma selvagem (2002), para os amerindios, ndo existe essa separa¢do entre homem e
natureza, tudo é humanidade; a humanidade consiste para além do humano, pois todos

sdo humanos: a onga, as arvores, 0s animais e etc.
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Para os modernos, o dinheiro é o plano de imanéncia; para os indigenas, o plano
de imanéncia é a terra. A divergéncia entre esses sustentaculos coloca esses dois
mundos em choque: existe o mundo dos indigenas e o mundo dos brancos-
colonizadores, um querendo subordinar o outro. Além dessa questdo, Latour também
ressalta as sobreposicdes de informacbes que, por exemplo, narra grandes descobertas
tecnolégicas, ao passo que se verifica o contraste com culturas que n3o aceitam a
utilizacdo de alguns desses avancos tecnoldgicos.

A Modernidade, portanto, € um conceito ambiguo: um periodo em que a ordem
é desejada, mas ao mesmo tempo, provoca a hibridizacdo das coisas e dos sujeitos, ou
seja, a modernidade é e, concomitantemente, ndo é. Fala-se numa transformacao que,
na verdade, nada transformou. Alexis de Tocqueville (1997) discorreu sobre o mito da
Revolucdo Francesa, destacando que os trés conceitos fundamentais - liberdade,
fraternidade e igualdade — sdo, na verdade, ilusdrios. Este autor também questionou o
conceito de liberdade na republica democratica norte-americana e sua proposta de
igualdade, ressaltando que essa nunca vai existir, pois a igualdade se apresenta somente
como ideal (TOCQUEVILLE, 2005). Caso a igualdade se colocasse como uma realidade
palpavel, poderiamos dizer que os franceses e/ou norte-americanos sdo libertos, iguais
e fraternos. Entretanto, ao contrario disso, observa-se cada vez mais a fragmentac¢do do
mundo social a partir da constituicdo de guetos étnicos que se localizam nas periferias
da Franca, dos EUA e tantos outros paises “modernos”.

Para Latour, a revolucdo, na modernidade, se coloca como um esquema linear
gue configura o tempo como irreversivel, sem retorno; o capitalismo tem um Unico
objetivo: o lucro, o ganhar, o que move esse sistema se caracteriza linearmente. Sendo
as revolucbes modernas uma ilusdao, a modernidade também seria uma quimera?

Conforme o autor:

N3do ha nenhuma relagdo simples entre as caracteristicas de um momento
histdrico e a questdo de saber se ele é ou ndo moderno. A modernidade seria
portanto uma ilusdo? Nao, é muito mais que uma ilusdo, e muito menos que
uma esséncia. E uma forga acrescentada a outras, as quais por muito tempo
teve o poder de representar, de acelerar ou de resumir, mas a partir de agora
ndo mais, ndo completamente (LATOUR, 1994. p.45).

Afinal, o que é modernidade ent3o? Para além da nocdo de etapa histérica, a

modernidade se apresenta como um vetor, uma forga. Implica um tipo de ilusdo que
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encarna e que se transforma na coisa em si, a esséncia. Latour fala da constituicao no
sentido de constituir um sistema, a constituicdo de uma ilusdo encarnada. O plano de
imanéncia da modernidade é o capital, o dinheiro; mas e o em si, onde esta? O que é o
em si? Para Gilles Deleuze, tudo isso é platénico; o dinheiro, o capitalismo, é fluxo; o real
é uma perspectiva; vivemos uma perspectiva cujo plano de imanéncia é o dinheiro. A
modernidade nesse sentido é irreversivel, entretanto o “mundo moderno jamais existiu,
no sentido que jamais funcionou de acordo com as regras de sua Constituicdo,
separando as trés regides do Ser das quais falei e recorrendo, separadamente, aos seis
recursos da critica” (LATOUR, 1994 p. 44).

Deus, o homem e o mundo: as trés instancias em crise. Deus morreu, mas é
transcendéncia pura. Em outras palavras, existe um jogo entre a transcendéncia e a
imanéncia e esse é o jogo da modernidade. A queda do muro de Berlim em 1989 se
colocou como marco para a modernidade, pois é a partir dai que se verifica uma
modernidade plenamente voltada para o progresso, na qual o dinheiro vai se
constituindo como vetor, como um modo de vida. Gradativamente, o econdmico passa
a regular o social.

Lévi-Strauss (2006), antropdlogo francés, fala que o poder simbdlico é o que
predomina e que da forma ao sistema e que, por isso, a modernidade é um simbolo
presente e de natureza incontestavel. Roy Wagner em A invenc¢do da Cultura (2010),
pontua que os indigenas vivem, cacam, fazem artesanato, tomam banho de rio e que
essas acoes, para eles, sdo triviais ao cotidiano e ndo que estao “fazendo cultura” como
caracterizam os antropdlogos. A propria nog¢do de cultura é artefato criado por nossa
necessidade de afastamento da natureza. A palavra cultura é um conceito inventado
pelos antropdlogos para medir seus proprios problemas. Desta forma, ndo sdo as
guestoes dos indigenas que sdo levadas em consideracdo. Por exemplo, a pedra ndo é a
cultura, o macaco ndo é a cultura, mas constituem um delirio para demarcar o que é
natureza e o que é a cultura. Essa é uma das caracteristicas da modernidade, ja que
separa, classifica, demarca e nomeia.

Latour pontua sobre a politica da natureza, essa que, para ele, consiste em
destituir o que fundamenta o cartesianismo, isto &, destituir o homem de uma grandeza
gue ele nunca teve e nem tera; ou entdo para perceber a catdstrofe do fim do mundo,

em que a razao iluminista de tanta luz acabou nos cegando. A constituicdo da
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modernidade opera-se a partir da separacdo da natureza, das ciéncias exatas e dos
humanos e ndo-humanos. A ciéncia iluminista se baseia no processo de purificacdo que
dogmatiza o processo cientifico. Na purificacdo, as tentativas e os erros sao descartados
e 0 que importa é o resultado final, no qual predomina a verdade, o poder e a
dominacdo.

Boyle e Hobbes inventaram um mundo moderno no qual a representacdo das
coisas através do laboratério encontra-se dissociada da representacdao dos cidadaos
através do contrato social. Hobbes tentou aplicar um método da ciéncia para a vida
politica. A ciéncia de Hobbes é uma tentativa de racionalizar a agdo humana, demonstrar

Ill

gue é possivel “um” ser o representante de todos.

O autor propde a mudanga de paradigma e a necessidade de superar a distingao
ontoldgica entre “humanos” e “ndo humanos” que é o que singulariza a modernidade.
Além disso, o autor chama a atencado para o fato de que os antropélogos possuem a
capacidade de unir em seus estudos elementos diversos, tratando natureza e cultura
como tecidos inteiricos. Ao propor uma antropologia simétrica, busca, dessa forma,
verificar a relagao hibrida entre a natureza e a sociedade. Trata-se de desmistificar a
dicotomia construida a partir do século XVIII entre o mundo das representacdes
cientificas e o mundo das representagdes politicas. Latour acredita que a ciéncia teria
gue buscar um método simétrico, uma explicacdo que dé conta da cultura, sociedade e
natureza ao mesmo tempo.

Antropologizar este mundo implica em uma mudanca de nossa prépria
percepc¢do de moderno. A antropologia simétrica busca um didlogo ndo somente entre
as areas do conhecimento, mas também entre mundos diversos, como o mundo dos
amerindios e o mundo da ciéncia moderna. Em outras palavras, busca-se quebrar essa
l6égica binaria: natureza, de um lado, e cultura, de outro, construindo um caminho
contrario da ciéncia e do ser humano iluminista. Quando se cria o conhecimento

antropolégico em rede, hd, portanto a diluicdo da ideia de autoria e também do resgate

do coletivo.

‘Em rede’, o mundo moderno, assim como as revolugdes, permite apenas
prolongamentos de praticas, aceleragdes na circulagdo dos conhecimentos,
uma extensdo das sociedades, um crescimento do numero de actantes,
numerosos arranjos de antigas crengas. Quando olhamos para elas ‘em rede’,
as inovagdes dos ocidentais permanecem reconheciveis e importantes, mas
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ndo ha o bastante ai para se construir toda uma histéria, uma histéria de
ruptura radical, de destino fatal, de tristezas ou felicidades irreversiveis
(LATOUR, 1994. p. 52).

Outra preocupacdo de Latour consiste em superar a cisdao entre o Ocidente e as
demais culturas. A ciéncia construiu a separac¢do entre Nos e Eles, (nds, ocidentais, os
detentores do instrumental para apreender a realidade e manipula-la por meio da
técnica) e eles, as demais culturas que assimilam essa realidade.

A Grande Divisdo interior explica, portanto, a Grande Divisdao exterior: apenas
nos diferenciamos de forma absoluta entre a natureza e a cultura, entre a
ciéncia e a sociedade, enquanto que todos os outros, sejam eles chineses ou
amerindios, zandes ou barouyas, ndo podem separar de fato aquilo que e
conhecimento do que e sociedade, o que é signo do que é coisa, a que vern

da natureza como ela realmente e daquilo que suas culturas requerem
(LATOUR, 1994, p. 99).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Latour utiliza o livro de Shapin e Shaffer que aborda o empate de teorias, uma
polémica entre as visGes oferecidas por Boyle e Hobbes. Conforme o autor, de fato, o
panorama de mundo do cientista e do cientista politico se assemelha em diversos
sentidos, mas divergem em questdes centrais sobre a ciéncia.

A controversa entre as crengas destes dois cientistas revela-se como pressuposto
para o que Latour apresenta como a constituicdo do mundo moderno. Posto isso,
percebe-se a disparidade entre as ideias: de um lado Boyle, atesta o valor da experiéncia
controlada, da reproducdo de fen6menos em laboratério; de outro, Hobbes, destaca a
representacdo politica por meio de socializacdo e o contrato social. Por esse motivo,
essas teorias possuem o poder de influenciar toda a estrutura da sociedade, da politica
e da natureza.

Através da compreensdo da mistura entre os conceitos de traducdo e purificacdo
Latour expde a limitacdo entre o que é humano e o que ndo é humano, entre o que é
social e o que é natural, ou seja, entre a politica e a ciéncia. A hibridizacdo, portanto,
torna possivel a construcdo de um novo olhar, pautado na complementariedade, no

movimento, nos processos, enfim, no fio de Ariadne que entrelaca toda a epistemologia

humana.
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RESUMO

Notoriamente vivemos em uma sociedade marcada por diversas praticas discursivas,
onde cada uma destas é pautada por jogos de interesses ou reivindicacbes de
determinado grupo social. O nosso cotidiano torna-se palco de diferentes discursos,
tendo uns mais respaldo e outros ficando relegados a marginalidade. Disto decorre que
o discurso tanto pode ser algo usado para dominar e manter o poder, como também
pode ser uma forma de resisténcia ao poder vigente. Destarte, buscaremos investigar
as seguintes questdes: Quais sdo 0s mecanismos existentes na sociedade que visam
controlar as diferentes praticas discursivas e porque estes garantem mais credibilidade
e respaldo a determinados tipos de discurso em detrimento de outros? Recorreremos a
reflexdes feitas por Foucault e Karl Marx. Esperamos apontar algumas imbricacdes
politicas e ideoldgicas relacionadas a formas de discurso que surgem em nossa
sociedade, tendo em vista que cada uma destas possuem intencionalidade e
direcionamento, pois os discursos ndo surgem ao acaso. Foucault nos alerta que ha uma
estreita relacdo entre saber e poder, tendo o poder a capacidade de gerar novos saberes
e novos regimes discursivos que se atrelam a estes. Partindo da concepc¢ao marxista de
antagonismo de classes, podemos inferir que havendo um poder hegemonico, que seria
vinculado a uma classe dominadora, este se tornaria um vigoroso mecanismo de
controle ao surgimento e a difusdo dos discursos.

Palavras-chave: Discurso. Poder. Saber.
1. INTRODUCAO

E patente que vivemos em uma sociedade marcada por diversas praticas
discursivas que direcionam e organizam nossa percepc¢do da realidade. Entretanto, cada
uma destas atende a determinados jogos de interesses, pois elas ndos surgem ao acaso.
Desta maneira, nosso cotidiano passa a estar mergulhado em diferentes formas de

discurso, sendo que uns ganham mais respaldo que outros. O filésofo francés Michael
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Foucault defende que as relagdes de poder existentes na sociedade sao responsdaveis
pelo surgimento de novos saberes. Estes por sua vez, se estruturam a partir das praticas
discursivas que os dao sustentacdo. Disto decorre, que das relacdes de poder surgem
novas formas discursivas. De posse disto, e partindo do pressuposto marxista de
antagonismo de classes podemos inferir que da relacdo entre classe opressora e classe
oprimida decorre dois tipos de discurso que estariam presentes na sociedade, a saber,
o discurso de dominac¢do dos opressores e o discurso de resisténcia dos oprimidos.

A partir disto, buscaremos investigar as seguintes questdes: Quais sdo 0s
mecanismos de controle na sociedade que garantem maior credibilidade a
determinadas praticas discursivas em detrimento de outras? E como tais mecanismos
se estruturam? Para discutir estas questdes partiremos de uma pesquisa bibliografica
gue tem por base os autores Michael Foucault e Karl Marx. Como complementacdo
tedrica também utilizaremos obras de estudiosos deste dois pensadores, com o intuito
de ampliarmos nossa compreensao dos conceitos abordados neste trabalho.

De inicio partiremos do pressuposto foucaultiano de que um poder gera um
saber, onde este é estruturado por formas discursivas a ele atreladas. Entretanto, ndo
partiremos da abordagem foucaltiana de relagdes microfisicas do poder, mas sim da
abordagem marxista de dualismo de classes, que defende que uma classe dominadora
detém o poder e com isto visa perpetuar a condicao de exploracao sobre uma classe que
passa a ser oprimida. Optamos pela abordagem marxista por compreender que ela é
pertinente para analisarmos nosso contexto social e politico, tendo em vista que o Brasil
€ um pais onde existem inumeras desigualdades e injusticas sociais, e que muitas delas
sdo decorrentes da exploracdo de uma classe menos privilegiada por outra mais
abastada. Sendo assim, por meio do bindmio saber-poder foucaultiano analisaremos a
relacdo de antagonismo de classes e as implicagdes que esta dicotomia tem para o
surgimento de discursos que permeiam a sociedade.

Com efeito, esperamos que este trabalho possa apontar algumas implicacdes
que a relagao entre saber e poder tem dentro de um contexto de embate entre classes
sociais e também apontar algumas formas em que tal relagdo se estrutura dentro deste
contexto. Esperamos fazer isto por meio de conceitos dos fildsofos Michael Foucault e
Karl Marx, ndo pretendemos com isto tragar uma relagdo ou comparagao entre a obra

destes autores mais apenas recorrer a alguns de seus conceitos para podermos
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desenvolver nossa analise no que tange a producao e veiculagao de diferentes praticas
discursivas. Analisar tal aspecto da sociedade tem a releviancia de nos fazer
compreender algumas formas estruturais de nosso contexto social, politico e cultural,
tendo em vista que este se organiza por meio de diferentes formas discursivas, uma vez

gue estas direcionam nossa forma de percep¢do da realidade.
2. FOUCAULT E O BINOMIO SABER-PODER

O filésofo francés Michel Foucault nos faz atentar para intima relacdo que se da
entre o poder e o saber. Em sua obra, este autor defende que o poder cria novos
saberes. Por sua vez, cada saber tem capacidade de gerar novos discursos, que o
difundem e o ddo sustentacdao. Com efeito, nesta perspectiva o discurso passa a ser uma
forma de veiculacdo de poder, havendo assim uma rela¢cdo patente entre o poder e
discurso. A obra de Foucault é dividida em trés fases, sendo que a segunda, denominada
de Genealdgica, se ocupa em estudar os poderes e seus dispositivos. Desse modo, a fase
Genealdgica da obra focaultiana pode nos ser atil para que possamos compreender
como se da a relacdo existente no bindmio saber-poder, sobre esta fase da obra do
filésofo francés sdo ditas as seguintes palavras:

Do ponto de vista da Genealogia, as praticas de poder sdo
constitutivas com relacdo as praticas discursivas, ou seja, elas
sdo geradoras dos saberes. Por isso, a Genealogia ocupa-se
genericamente das estratégias ou relacGes das praticas de
poder, na constituicdo de um determinado saber. Em suma, ela
se ocupa das “praticas de poder”. Ou melhor, a Genealogia da
atencdo especial ao bindmio saber-poder. Todos os regimes de
saber contém rela¢des de poder, ndo ha aquele sem este. Essa
é, talvez, a proposicdo mais conhecida a respeito da Genealogia.
(CARDOSO JUNIOR, 2006, p.145)

Com efeito, disto decorre que a produgdo continua de novos discursos esta
intimamente ligada as relacdes de poder existentes. Neste sentido, podemos
compreender que as diferentes praticas discursivas existentes na sociedade possuem
um intima relacdo com o campo politico. Sendo assim, nenhum discurso surge ao acaso

ou a esmo, os diferentes discursos possuem intencionalidade e fung¢des definidas, ou

seja, cada um deles estd atrelado a uma relacdo de poder existente no seio social.
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Foucault nos mostra que a realidade muda conforme mudam os discursos, pois
estes organizam nossa forma de percep¢cdao do mundo e das coisas. Em seu livro a
historia da loucura, o filésofo francés defende que nossa percepcao e a experiéncia que
temos a respeito da loucura se altera ao longo do tempo. Assim, podemos inferir que
nossa maneira de conceber a loucura se altera conforme surgem novos discursos a
respeito deste tema. Sobre a mudanca de discurso em relacdo a loucura é dito o
seguinte:

Se a loucura, em nosso tempo, é uma doenga e, por isso, deve
ser tratada num hospital, em outra época, o louco ja andou solto
e, ao contrario, era visto como aquele, dentre todos os seres,
gue pertencia a estrada, ao ar livre, e ndo ao confinamento do
hospicio. Ele nos lembra que, se a prisdao € um dispositivo
correcional que visa recondicionar o individuo pela maxima
exposicdo aqueles que o vigiam, ja houve em outros tempos um
regime de punicdo, a masmorra, cujo principio de
funcionamento era justamente contrario ao da prisao ou, ao
menos, como esta é concebida nos tratados de Direito penal,
pois a masmorra faz o corpo mergulhar na escuridao e o torna
indistinto dos outros corpos submetidos ao mesmo regime.
(Ibidem, p. 138)

Portanto, podemos perceber que nossa concepgao a respeito das coisas se altera
ao longo do tempo. Isto se da devido a mudancga de configuragdao na sociedade, onde
surgem novas relacdes de poder e estas sdo responsaveis pelo aparecimento de novas
formas discursivas que organizam e condicionam nossa forma de conceber as coisas. Se
antes a loucura era praticamente ignorada e o louco era aquele que deveria viver em
liberdade, hoje a loucura é tratada como caso clinico e o louco torna-se um paciente que
deve viver confinado em um regime de internagdo. Portanto, as reflexdes feitas por
Foucault nos permitem perceber que poder e saber estdo em intima rela¢do, sendo este
produzido por aquele. Disto decorre, que os discursos existentes em cada sociedade sdo
resultantes dos diversos saberes nela existentes. Além disso, é possivel inferir que das
relacGes de poder, além de surgir os diferentes discursos, surgem as formas de controle
destes. Uma vez que:

[...] em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
certo numero de procedimentos que tém por funcdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
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esquivar sua pesada e temivel materialidade. (FOUCAULT, 1999,
p. 8-9)

Portanto, no préprio meio social hd um controle em relacdo ao surgimento e
veiculagdo das formas discursivas que se desenvolvem. Pensamos que este controle se
da no planointelectual e também que ele se estrutura a partir de interesses de um grupo
gue detém o dominio sobre a producdo intelectual e material da sociedade. Estariamos
a partir de agora lancando mao de uma analise marxista a respeito da forma como se
estruturaram as relagdes de poder na sociedade, onde haveria a dicotomia entre a classe

opressora e a classe oprimida.

3. O ANTAGONISMO DE CLASSE E OS DISCURSOS DE OPRESSAO E
RESISTENCIA

Em sua obra Microfisica do poder, Foucault defende que o poder constitui uma
realidade microfisica. Para ele o poder se da de forma difusa, estabelecendo micro
relagdes. Nesta concepgao, o poder ndo se centraliza, nem se totaliza, mas se divide em
focos, formando uma teia que abarca as diversas relacbes no ambito da sociedade.
Neste sentido, o poder emana em todas as dire¢des e de forma difusa. A concepc¢ao
foucaultiana de poder se contrapde a concepg¢ao Marxista, que defende que o poder se
concentra nas maos de uma classe, que se torna hegemonica e opressora. Pois como é
dito, Em “Todas as sociedades anteriores, como vimos, repousam no antagonismo entre
classes opressoras e classes oprimidas.” (ENGELS, MARX, 2007, p. 60).

Em nossa abordagem, utilizaremos a ideia foucaultiana de que um poder gera
um saber, que engendra configuracOes discursivas atreladas a este. Entretanto, em
relacdo a forma como o poder se da no meio social optaremos por recorrer ao conceito
marxista de antagonismo de classes. Levando-se em consideragdo que o nosso pais é
marcado por inUmeras desigualdades e injusticas sociais, parece patente que existe um
dualismo na sociedade, ndo sé no Brasil, mais em todo o mundo capitalista. De um lado,
existe um grupo privilegiado que goza de iniUmeros beneficios e que explora e oprime
os individuos menos privilegiados. Por outro lado, existe uma camada da populagao
constituida pelas classes com menor poder aquisitivo e que gozam de poucos beneficios

devido a sua condicdo social e financeira, que muitas vezes precisam reivindicar seus
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direitos, pois este ndo se efetivam ou sdo negligenciados. O que marcaria esta cisao
social seria a quantidade de capital acumulado, pois isto traca a distincdo entre a classe
opressora, que é a classe burguesa, e a classe oprimida, que é constituida pelos
trabalhadores e pelos individuos de baixo poder aquisitivo.

Este dualismo de classes é responsavel por inumeras injusticas, pois as classes
opressoras desejam permanecer no poder e para isto necessitam manter a condigao de
dominac¢do sobre as classes oprimidas. Uma das formas de perpetuar este estado de
dominagdo seria por meio de discursos ideoldgicos, que defenderiam os interesses de
uma classe dominante. Partindo do pressuposto foucaultiano de que um poder gera um
saber, entdo poderiamos inferir que o poder da classe dominante é responsavel por
diversos saberes que sustentam praticas discursivas pautadas na dominagdo, e que
torna-se ideoldgicas para as classes oprimidas. Também decorre que do poder das
classes exploradas surgem praticas discursivas, que tornam-se formas de resisténcia ao
poder vigente. Entretanto, o discurso da classe hegemonica tende a prevalecer, pois é

produto de um poder hegemonico. Como é dito:

Os pensamentos da classe dominante sdao também, em todas as
épocas, os pensamentos dominantes; em outras palavras, a
classe que é o poder material dominante numa determinada
sociedade é também o poder espiritual dominante. A classe que
dispde dos meios da producdo material dispde também dos
meios da producdo intelectual, de tal modo que o pensamento
daqueles aos quais sdo negados os meios de producgao
intelectual estd submetido também a classe dominante. (MARX;
ENGELS, 2007, p. 48 apud MACHADO, 2010, p.52)

A classe dominante como sendo detentora do poder material e do capital torna-
se também detentora de grande parte da producdo intelectual, e com isto controla
diversos veiculos discursivos, estendendo sua dominacdo as inumeras fontes de
informacdo, como por exemplo: a televisdo, os jornais, as revistas, a literatura, entre
outras. Neste sentido, os discursos de resisténcia ficam relegados as fontes alternativas
como: blogs, jornais alternativos e outros veiculos de pequena projecdo, uma vez que
aqueles de grande circulacdo sdo em sua maioria atrelados aos discursos hegemonicos
da classe dominante e por ela controlados. Desse modo, por meio da difusdo de

discursos que defendem interesses de uma classe exploradora os dominadores
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estendem o dominio que se da no plano material para o plano intelectual, uma vez que

fazem prevalecer as praticas que se tornam veiculacdo do poder dominante.
4. CONCLUSAO

Diante do que foi exposto anteriormente, é possivel concluir que os diferentes
discursos que surgem na sociedade estdo atrelados a diferentes grupos sociais, e
atendem as demandas destes. Entretanto, na prdpria sociedade hda mecanismos de
controle que excluem algumas praticas discursivas. Ficam relegadas a marginalidade
aquelas que atentam contra a ordem vigente ou que colocam em questdo as diversas
relacdes que se ddo no ambito social. Tendo em vista que hd uma classe privilegiada que
detém o capital e que controla os diversos meios intelectuais, esta cria estratégias de
manutenc¢do do poder. Uma destas estratégias é a veiculagdo de discursos ideoldgicos
gue visam disseminar ideias que atendem as demandas de uma classe dominante.
Sendo assim, através de discursos que visam camuflar as injusticas sociais e a exploragao
gue ocorre na sociedade os exploradores buscam alienar as classes dominadas para que
haja a manutencdo do sistema econémico vigente, o capitalismo.

Deste modo, o discurso que se estrutura com o intuito de fomentar e perpetuar a
exploragdo de um grupo por outro passa a ser um discurso ideoldgico de dominacao, e
este tem mais respaldo no meio social, uma vez que ha um controle dos meios de
circulacdo por parte dos grupos a que este discurso visa atender. Sabemos que os
grandes veiculos de informagdo em sua maioria sao dominados por grupos capitalistas
e que estes agem para que seus interesses sejam atendidos. Disto decorre, que tais
veiculos passam a acolher as exigéncias destes grupos e passam a disseminar as ideias e
a ideologia de uma classe dominante. Entretanto, também existem os discursos que
visam resistir a esta situacdo e que pdem em questao o status quo e a ordem vigentes.
Tais discursos ndao possuem grande respaldo dentro dos veiculos que sdo controlados
pelas classes exploradoras e passam a ocupar uma posicao de marginalidade. Todavia,
com o surgimento da internet, surgem diversas espacos alternativos de difusdao dos
discursos de resisténcia, uma vez que a rede mundial ndo pode ser totalmente

controlada por determinados grupos. Tal espaco pode ser fundamental para que o grito
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dos oprimidos possa ser ouvido, pois este a todo momento é encoberto pelos brados da

opressao.
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CAPITULO XV
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo dialogar sobre Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) seus avancos, conquistas e desafios apresentados no contexto educacional. Para
tanto, partirmos do seguinte questionamento: Quais sdo os principios, politicas e
programas, para garantir a efetivacdo da EDH Tal problematizacao tera como aporte
tedrico os seguintes autores, no campo da EDH Benevides (2004), Candau (2007),
Candau; Sacavino (2013), Silva (2011), Silva; Tavares (2013), Ramos (2011), e dos marcos
legais da legislacdo brasileira e do contexto mundial. O texto se constitui em uma revisao
de literatura, a partir dos tedricos supracitados. A relevancia deste estudo esta pautado
na contribuicdo para ressignificacdo das praticas curriculares e pedagdgicas, tendo o
didlogo dos atores curriculantes docentes com a EDH um aspecto fundante para os
processos formativos dos sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos. Direitos Humanos. Politica Curricular.
Programas.

1. INTRODUCAO

A Educacdao em suas diversas modalidades de ensino que demanda um olhar
sensivel as questdes referentes aos Direitos Humanos, por estar intrinsecamente

relacionada com a sua itinerancia. Na contemporaneidade, o cendrio das politicas e dos

! Uma primeira vers3o deste artigo foi publicada no XI Coléquio Internacional Educacdo e
Contemporaneidade, no ano de 2017, disponivel no seguinte enderego:
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/9488/12/11.pdf
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programas ja assegura e aponta para a necessidade de inserirem esse debate na pratica
formativa e nas proposicdes curriculares dessa modalidade, na perspectiva dos Direitos
Humanos. Portanto, neste artigo discorremos a respeito dessas politicas e desses
programas, contextualizando-os e destacando seus principios, suas abrangéncias, suas
propostas e seus objetivos.

Nessa perspectiva, a existéncia de marcos legais que abordam e incluem
dispositivos Uteis a luta pelo direito a educacdo, ao nomear uma base legal para o Estado
implementar novas agdes, politicas e programas, encontram-se em coeréncia com o que
é proposto pela EJA, ao reforcarem o debate pela universalizacdo do direito humano
fundamental a educacdo e a necessaria observancia das especificidades e diversidades
nas quais essa se materializa.

Assim com o intuito de discutir sobre a tematica que estd presente pesquisa teve
como base metodoldgica a pesquisa bibliografica. De acordo com Fonseca (2002, p.32)
a pesquisa bibliografica “é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites.” o que nos possibilitou enquanto pesquisadoras conhecer o que
jad se estudou sobre o assunto. Sendo assim, nesta pesquisa lancaremos mao de
referenciais publicados, acerca da referida temadtica, analisando e discutindo as
contribuigdes cientificas.

O primeiro tdpico desse artigo se inicia com uma breve discussdo sobre a EDH
conceituando e fazendo algumas distingdes com outros termos. No tdpico seguinte,
abordaremos, sobre as politicas e programas no contexto educacional que apontam a
importancia da EDH, procurando analisar sua realidade a partir dos referenciais tedricos
aqui trabalhados. Por fim teceremos algumas considerag¢des na tentativa de responder

a problematica.
2. EDUCAC/&O EM DIREITOS HUMANOS: CONCEITO E DISTINCC)ES

As raizes histéricas dos Direitos Humanos, em sua permanente evolucao, trazem
para os mais distintos povos contemporaneos preceitos de dignidade, liberdade e
igualdade entre os seres humanos em uma dimensao cultural. No decorrer da histdria

da humanidade, essa discussdo gradativamente foi se ampliando, mas “foi uma grande
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revolu¢ao no pensamento e na histéria da humanidade chegar a reflexdao conclusiva de
gue todos os seres humanos detém a mesma dignidade” (BENEVIDES, 2004, p.56).

Ainda segundo essa autora, os Direitos Humanos sdo universais, naturais e ao
mesmo tempo histéricos. Acrescenta ainda que eles sdo indivisiveis e interdependentes.
Nas suas palavras: “sdo naturais e universais porque vinculados a natureza humana, mas
sdo histdricos no sentido de que mudaram ao longo do tempo num mesmo pais e o seu
reconhecimento é diferente em paises distintos, num mesmo tempo”. Em consonancia
com a afirmativa da indivisibilidade e interdependéncia, podemos citar o que considera
o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2006): todos os direitos
estdo interligados e a concretizagdo de um direito esta arrolada com a efetivacao dos
outros direitos.

De acordo com Arroyo (2011, p.25), “Uma das tarefas do movimento docente e
do movimento civico-democratico foi tentar trazer de volta a educacdo: “Educacdo
direito de todo cidad3o”. Escolas, redes e coletivos docentes retomando a fung¢ao da
docéncia e dos curriculos como territérios da garantia do direito a educacao”. Visto que
passamos por um longo periodo de escraviddo e curtos periodos democraticos, que
dificultaram essa conquista, no entanto é valido ressaltar os contornos feitos para que
os Direitos Humanos fossem arrolados pela dignidade, igualdade, liberdade e justica dos

movimentos sociais, processo esse marcado por lutas, conforme PNEDH (2011, p. 3):

Os Direitos Humanos sdo frutos da luta pelo reconhecimento,
realizagdo e universalizagdo da dignidade humana. Histdérica e
socialmente construidos, dizem respeito a um processo em constante
elaboragdo, ampliando o reconhecimento de direitos face as
transformacgdes ocorridas nos diferentes contextos sociais, histéricos
e politicos.

Nesse contexto, a educagdo se torna componente essencial para que esses
direitos sejam estabelecidos e mantidos na sociedade. Compreendendo que o acesso a
educacdo pode assegurar o ingresso aos demais direis através do seu empoderamento,
pois nesse sentido a Educagdao em Direitos Humanos possibilitard que os educandos se
tornem sujeitos de direitos, o que coaduna com a literatura de Silva; Tavares (2013,

p.50), quando afirmam que “as pessoas podem tornar-se sujeitos de direitos,
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conhecedores dos processos e construgdes histdricas das conquistas, avangos e recuos
em relagdo a efetividade e ampliacdo dos seus direitos e deveres”.

Quando reportamos a alguns termos nesta discussdo da Educacao em Direitos
Humanos, tornam-se necessarias algumas distingdes entre: educa¢do como direito
humano, educagdo para os direitos humanos e Educag¢Go em Direitos Humanos (grifo
nosso). Para compreender algumas implicagcdes a partir do seu préprio conceito, e a

conjuntura que surge. Ramos (2011, p.92) salienta:

A expressdo educagdo como direito humano sublinha a ideia de
educagdo como um bem universal e inaliendvel, o que aprofunda seu
reconhecimento legal como direito social que deve ser garantido pelo
Estado. Educagdo para os direitos humanos remete a uma finalidade
da acdo educativa. [...] O polo direitos humanos do bindmio é
privilegiado, e a educac¢do é uma via para que se alcancem objetivos
sociais mais amplos, relativos a igualdade, democracia, etc. A
expressao Educacdo em Direitos Humanos indica a assuncdo dos
principios dos direitos humanos como um pressuposto, um eixo
norteador das praticas educativas. Ganha centralidade o polo
educacdo do binémio, ressaltando-se para o termo uma dimensdo
propriamente pedagdgica.

Esses termos se tornam interligados, pois, apesar de distintos, eles se
complementam, enquanto a educagdo como direito humano concebe a educagdo como
um direito indispensdvel para nos tornar reflexivos. A educacdo para os direitos
humanos se torna um caminho para que se possam alcangar objetivos, tais como:
dignidade, liberdade, igualdade entre outros preceitos dos direitos humanos. Nesta
pesquisa, assumimos a perspectiva da Educagao em Direitos Humanos ao propor uma
educacdo que entende os Direitos Humanos como um eixo norteador da pratica
educativa.

De acordo com Silva (2010, p.49) a EDH:

[...] ndo se limita a contextualizacdo e a explicagdo das varidveis
sociais, econdmicas, politicas e culturais que interferem e orientam os
processos educativos. Ela vai além da contextualizacdo, embora esta
seja imprescindivel para a compreensdo da sua construcao. Faz parte
dessa educacdo apreender os conteddos que ddo corpo a essa area,
ou seja: a histdria, os processos de evolucdo das conquistas e das
violagGes dos direitos, as legislacGes, pactos e acordos que dao
sustentabilidade e garantia aos direitos sdo conteddos a serem
trabalhados no curriculo bdasico. [...] os conteddos devem ser
associados ao desenvolvimento de valores, comportamentos éticos na
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perspectiva de que o ser humano é sempre incompletude enquanto
ser social, datado, localizado, o ser humano tem necessidade
permanentemente de conhecer, construir e reconstruir regras de
convivéncia em sociedade.

A tematica da EDH é recente na Histdria do Brasil e segundo Silva; Tavares (2013,
p.50) “é uma das exigéncias e urgéncias para que possamos ter uma formagdo mais
humanizadora das pessoas e o fortalecimento dos regimes politicos democraticos na
sociedade”. Passou a existir durante o processo de redemocratizacdo, marca essa dos
anos de 1980, que tinha uma proposta ousada de “construir uma cultura de participacao
cidada, por meio da qual a sociedade brasileira se reconheca como sujeitos de direitos”

(VIOLA, 2010, p.15).

3. POLITICAS E PROGRAMAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL QUE
APONTAM A IMPORTANCIA DA EDH

Constatamos através da pesquisa das autoras Silva e Tavares (2013), que
obtivemos muitos avangcos em termos normativos desde a Constituicao de 1988, que se
tornou uma referéncia e elemento propulsor para a promogao dessas politicas publicas
de direitos humanos e de EDH no Brasil. E valido ressaltar que, apesar da EDH ser uma
pratica recente e ter seu surgimento no contexto das lutas e movimentos sociais de
resisténcia contra o autoritarismo das ditaduras, ainda nos encontramos num cenario
com breves e frageis periodos democraticos.

Disso também decorre a importancia de se educar em direitos humanos, por
potencializar “o respeito ao ser humano e a sua dignidade, aos valores democraticos, a
tolerancia e a convivéncia dentro das regras do estado de direito”, contribuindo para
que os sujeitos adquiram o papel de ator principal de sua histéria, “conscientes de suas
responsabilidades sociais, politicas, culturais e artifices das transformag¢des necessarias
a cada realidade” (IDEM, 2013, p.53).

Além disso, justifica-se pelas politicas que apontam para a necessidade de se
instaurar uma cultura de direitos humanos. Entre os marcos legais no nosso contexto,
gue a asseguram, podemos fazer referéncia a: Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948); Constituigcdao Brasileira (BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei n? 9.394, de 20 de Dezembro de 1996); Programa Mundial para
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Educagao em Direitos Humanos (Unesco, 2006); Plano Nacional de Educa¢do em Direitos
Humanos (BRASIL 2006); Plano Estadual de Educacdo em Direitos Humanos (BAHIA,
SJCDH, 2009); Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos (BRASIL, MEC/
CNE, 2012); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (BRASIL, 2015).

O Brasil criou a primeira versao do Programa Nacional de Direitos Humanos em
1996, e a segunda em 2002. J4 em 2003, ocorreu a instituicdo do Comité Nacional de
Educagdao em Direitos Humanos (CNEDH), que teve como sua primeira incumbéncia a
elaboracdo do PNEDH, para orientar as politicas publicas do Estado brasileiro para a
referida tematica. Tais agcdes decorreram da mobiliza¢do da sociedade civil e em acordo
com 0s compromissos internacionais assumidos pela efetivacdo da Educa¢do em
Direitos Humanos em nosso pais.

O PNEDH apresentou sua versao preliminar em 2003 e a final em 2006. Constitui-
se num instrumento normativo, pois estabelece ag¢bes programadticas a serem
alcancadas em cinco grandes areas abrangentes: educacdo basica, ensino superior,
educacdo nao formal, midia e formacdo dos profissionais dos sistemas de justica e de
seguranca publica. Produzindo uma maior visibilidade no contexto nacional da EDH, o
Plano se instituiu como um marco importante na construgao de politicas publicas nessa
area, uma vez que tem fomentado a elaboracdo de varios Programas e Planos Estaduais
e Municipais de Educacdo em Direitos Humanos.

Em 2012, através da Resolu¢cdo n? 01, do Ministério da Educacado-Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), foram estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos, a serem observadas pelos sistemas de ensino e por suas
instituicdes. O seu Art.32 aborda os principios que fundamentam a EDH com a finalidade

de promover a educacdo para a mudanca e a transformacao social, a saber:

I-dignidade humana;

ll-igualdade de direitos;

IlI-reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades;
IV-laicidade do Estado;

V-democracia na educacao;

VI-transversalidade, vivéncia e globalidade; e

Vll-sustentabilidade socioambiental.
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Ainda em conformidade com as diretrizes (BRASIL, 2012, p.2-3), nos artigos 62 e
79, sdo estabelecidas as orientacdes para a inclusdo da EDH no planejamento da
educacdo, apresentando diversas possibilidades para a sua implantagdo. Assim, como

sugestdo, o documento apresenta as seguintes modalidades:

Art. 62 A Educac¢do em Direitos Humanos, de modo transversal, devera
ser considerada na constru¢do dos Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPP); dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento
Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das
Instituicbes de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e
pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensao; de gestao,
bem como dos diferentes processos de avaliacdo.

Art. 72 A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educa¢do em
Direitos Humanos na organizagdo dos curriculos da Educac¢do Basica e
da Educacdo Superior podera ocorrer das seguintes formas:

| pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos
Humanos e tratados interdisciplinarmente; Ministério da Educacao.

Il como um conteldo especifico de uma das disciplinas ja existentes
no curriculo escolar;

I de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade.

Paragrafo Unico. Outras formas de insercdo da Educacdao em Direitos
Humanos poderao ainda ser admitidas na organizacao curricular das
instituicdes educativas, desde que observadas as especificidades dos
niveis e modalidades da Educa¢do Nacional.

Diante desses programas e politicas, fica evidente que do ponto de vista
normativo o Brasil estd bem sedimentado, mas é eminente que ainda precisa avancar
no sentido de inseri-lo efetivamente no curriculo e consequentemente nas praticas
formativas, e ndo somente em momentos pontuais, pois de acordo Silva (2011, p.6-8)
“[...] na educacdo bdsica, observa-se a inser¢do dos conteudos de direitos humanos nas
escolas, ainda que, na maioria dos Estados, eles sejam trabalhados em forma de projetos
e a¢Oes pontuais, sem estar articulado com o curriculo”.

Ao pensarmos a educacao na perspectiva da EDH estamos falando em superar a
visdo de uma educacdo bancaria (com a ideia de que os sujeitos sdo depdsito do

conhecimento e o educador um mero transmissor de informacgdes, ndo havendo espaco
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para reflexao e didlogo). Para tanto, propiciar uma educagao pautada nos preceitos da
educacao libertadora (problematizadora), que considera a realidade onde esses sujeitos
estdo inseridos, levando-os a refletir criticamente sobre ela, além de estimular a busca
pela superagao das situagdes de violagdes de direitos.

Desse modo, ndo podemos desconsiderar que vivenciamos ainda um contexto
gue vé o direito a educacdo apenas no viés do acesso (expansao de vagas), e ndo da sua
permanéncia com qualidade, principalmente quando reportamos aos sujeitos da EJA,
que fazem parte de um complexo contexto de negacao de direitos. Nessa perspectiva,
se sujeitos acessarem a escola, tendem a sentirem-se frustrados, pois a escolarizacdao
ndo é garantia de que irdo sair da condicdo de “subcidadania”, ou seja, que os direitos
basicos serdo assegurados a todos. Como afirma Arroyo (2011, p.340), essa é a

motivagdao de muitos:

O acesso a escola ndo pode ser reduzido a uma politica de vagas, de
ampliacdo de escolas por parte dos governos. Adquire um senso
politico mais radical se vermos esse ir de milhGes de criangas e
adolescentes populares a escola basica ou de jovens e adultos da EJA
como uma tentativa de passagens do lado de 13, dos nao lugares, para
o lado de c3, os lugares sempre negados.

Diante dessa afirmacgdo, necessita-se contextualizar o cendrio contemporaneo.
Vivemos em um mundo globalizado com politicas neoliberais!, que tém acentuado as
desigualdades e principalmente a violacdo de Direitos Humanos. Entretanto, tais
viola¢des ndo recaem igualmente sobre os diversos grupos sociais e culturais, mas sobre
aqueles que ocupam um lugar social de desvantagens nas oportunidades de acesso a
educacao escolar, certamente como afirma Candau em concordancia com os escritos de
Hanna Arendt (1997), por ndo se adequarem a uma sociedade cada vez mais
competitiva, pois a escola, ao tempo em que forma para atender o mercado, descarta
os sujeitos e lhes nega o “direito a ter direitos” (CANDAU, 2007, p.127).

Nesse sentido, ter os principios dos direitos humanos como um eixo norteador
das praticas educativas com os alunos e professores da EJA implica pensarmos que tal
educacdo pode possibilitar-lhes difundir o seu carater critico e transformador, como nas

palavras de Freire (2001, p. 99):

1 Cf. GENTILI, AAP.; SILVA, T. T. (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educagdo: VisGes
criticas. 11 ed. Petrdpolis: Vozes, 2002.
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[...] na perspectiva da justica, é exatamente aquela educa¢do que
desperta os dominados para a necessidade da briga, da organizagdo,
da mobilizacdo critica, justa, democratica, séria, rigorosa, disciplinada,
sem manipulag¢des, com vista a reinveng¢do do mundo, a reinvengdo do
poder tomado, o que vale dizer que essa educagdo tem a ver com uma
compreensdo diferente do desenvolvimento, que implica uma
participagdo, cada vez maior, crescente, critica, afetiva, dos grupos
populares.

Segundo Arroyo (2016, p.24) a tensa visdo que se tenta vincular é a de que, como
sujeito ndo escolarizado, ele ndo pode ser visto como cidaddo “Essas formas tdo
segregadoras de pensa-los e de inferioriza-los que ainda persistem tem agido em nossa
histdria, até pedagdgica e especificamente da EJA para resistir a vincular a sua educacgao
como direito humano”. Compreendemos, assim, a caréncia de se promover uma pratica
pedagdgica docente que valorize as subjetividades dos jovens e adultos e, ao mesmo
tempo, promova uma cultura dos direitos humanos. Nesse sentido, é valido ressaltar

como as Diretrizes da Educa¢dao em Direitos Humanos afirmam que:

[...] a educagdo vem sendo entendida como uma das media¢Oes
fundamentais, tanto para o acesso ao legado histérico dos Direitos
Humanos, quanto para a compreensao de que a cultura dos Direitos
Humanos é um dos alicerces para a mudanca social. Assim sendo, a
educacgdo é reconhecida como um dos Direitos Humanos e a Educagdo
em Direitos Humanos é parte fundamental do conjunto desses
direitos, inclusive do préprio direito a educacao (BRASIL, 2012, p.2).

Assim, outro aspecto que merece destaque, fazendo referéncia a pesquisa de
Silva; Tavares (2013), e que se torna pertinente para essa discussao, é quando, ao se
reportarem aos espacos em que se tem realizado acbes em defesa dos Direitos
Humanos, a educacdo ndo formal continua sendo predominante. Nesse interim,

ponderam que:

Ao mesmo tempo, as perspectivas de avangar nesse campo,
notadamente no ambito da educa¢do formal, ampliam-se com a
elaboragdo das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos na Educacdo Basica e Educacgdo Superior, sob a coordenacao
do Conselho Nacional de Educagdo com a participacdo da SECADI/
MEC, SDH e do Comité Nacional de EDH. (IDEM p. 52).

Existem fortes indicios dos significativos avancos referentes a legislacdo nessa

area, mas, para que a EDH crie materialidade, necessita da cooperacao de uma ampla
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variedade de sujeitos, ou seja, todos os autores do ambiente educacional devem estar
envolvidos, buscando a efetivacdo dos seus principios e fundamentos. Nesse contexto é
indispensavel que se crie um ambiente propicio a processos formativos?, que
fomentem uma cultura de Direitos Humanos. De acordo com Candau; Sacavino (2013,

p.66):

E, também, de especial importancia desenvolver processos formativos
gue permitam articular diferentes dimensdes — cognitiva, afetiva,
artistica e sécio-politica — fundamentais para a educacdo em Direitos
Humanos, assim como utilizar estratégias pedagogicas ativas,
participativas e de construgdo coletiva que favoregcam educar-nos em
Direitos Humanos.

O contexto educacional atual precisa estar atento aos novos desafios e
perspectivas que continuam surgindo no que concerne a EDH, para cumprir a finalidade
que Ihe foi designada. Nessa perspectiva, deve ser sensivel a necessidade dos segmentos
sociais que participam desse processo formativo, que com ela dialogam, de modo a
concorrer para a melhoria dos mesmos e buscar neles elementos que possam contribuir

para a formacgao dos sujeitos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo compreendemos que ressignificar o curriculo é imprescindivel
através de didlogos possiveis entre os atores curriculantes e a EDH se constitui como
uma possibilidade concreta de refletirmos e pautarmos discussdes acerca de um
curriculo que possa possibilitar uma formacgdo pautada em principios que dé conta do
reconhecimento das diferencas e diversidade dos sujeitos, dignidade humana, igualdade
de direitos, laicidade do Estado, entre outros.

Portanto considerando o cendario brasileiro, onde ainda se encontra muitos
sujeitos sem acesso a educacdo na idade adequada, como também o processo de
formacao inicial e continuada de professores, muitas vezes incipiente no que tange a
Educacdo em Direitos Humanos estamos frente a uma demanda urgente que precisa ser
enfrentada. Tal enfrentamento pode ser iniciado com a implementacdo da Educacdo em
Direitos Humanos na proposta curricular. Ao tempo em que se busca essa
implementacdo, nada impede que realizemos propostas interventivas na darea de

formacao de professores, visando a inser¢cdo da Educacdo em Direitos Humanos na
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perspectiva de fomentar o conhecimento dos direitos dos educandos, possibilitando-os
algumas transformagdes, como: buscar respostas para os seus questionamentos;
enfrentamentos da negacdo de direitos e inconformismos da situacdo de opressao que

permitiu manté-los a margem dos direitos humanos .
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CAPITULO XVI

TECNOLOGIAS COMO PRATICAS DE UMA EDUCACAO INOVADORA
NO SECULO XXI

Walmir Fernandes Pereira’

" Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educa¢do — MUST University Flérida — EUA.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo central discutir a partir de revisdes bibliograficas a
tematica do uso de ferramentas e recursos tecnoldgicos dentro do espaco escolar. E a
partir dessas discussdes, fazer uma reflexdo de que ndo é mais possivel ensinar e
entender o processo de ensino-aprendizagem distante das TIC. Portanto, precisa-se
pensar em procedimentos pedagdgicos eficazes e em um planejamento educacional
alinhado ao uso de Tecnologias em sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo TIC. Pratica docente.

Educacgao Inovadora.
1. INTRODUCAO

Vivemos em meio a Era Digital, onde a insercdo das tecnologias estd em todo
espaco e em todos os setores da sociedade. Para Coutinho e Lisboa (2011) essa é uma
sociedade inserida num processo de mudanca, fruto dos avancos na Ciéncia e
Tecnologia.

Como bem salientado, estamos inseridos em um processo de mudanca continua,
onde nés educadores devemos enxergar mudancgas concretas no cenario educacional.
Porém, sabemos que o processo de ensino-aprendizagem é algo cada vez mais
complexo, pois todos os setores vém evoluindo com o uso das TIC, Tecnologias da
Informacdo e comunicagao e exigindo novas competéncias.

Cabe agora, analisar criticamente a pratica pedagogica que devemos adotar
frente a promocgdo de uma Educacdo que vé a tecnologia e o processo de aprendizagem
como aliados para o sucesso de ensino de nossos alunos.

A proposta de uma Educagdo Inovadora no século XXI visa focar na

aprendizagem, preparar os alunos para que assumam papéis de empreendedores, de
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inovadores e de criativos, que ajude a desenvolver um bom conhecimento de si
mesmos, uma boa autoestima e que desenvolvam o perfil de um cidaddo com
comportamento ético e preocupacao social.

Visando a insercdao de tecnologias junto as praticas de ensino conseguiremos
atingir objetivos diferentes e fazermos mudancas no ambito educacional.

Temos varios recursos tecnoldgicos como: internet, as redes, o celular, a
multimidia que estdao modificando a nossa vida no cotidiano. Resolvemos quase todas
as atividades didrias e problemas conectados, a distancia.

No setor Educacional, encontramos dentro de varias discussdes a dificuldade de
insercao de TIC em nossas praticas didrias de ensino-aprendizagem, vemos mudangas
nos equipamentos, nos diversos recursos dentro nas escolas, mas ndo vemos mudanga
no procedimento das aulas, na metodologia usada pelos docentes.

De acordo com Perrenoud (2000, p. 139) “As novas tecnologias podem reforgar
a contribuicao dos trabalhos pedagdgicos e didaticos contemporaneo.”.

Ainda existem docentes que veem o uso de tecnologia e de atividades na
modalidade EAD como ferramentas que prejudicam o nivel de ensino. E quanto a isso,
temos que ter cuidado com a forma que serd conduzido o processo de ensino-
aprendizagem para que realmente aconte¢a uma aprendizagem significativa para o
aluno.

Ha no meio docente a crenca de que a qualidade do processo de ensino deva
acontecer prioritariamente na modalidade presencial, criando assim uma resisténcia da
maioria quanto ao uso da modalidade EAD, que prevista nas leis educacionais para
algumas etapas de ensino de nossa Educacdo. Acreditam que a qualidade acontece
guando estamos unidos no mesmo ambiente, mas sabemos e estudos apontam que o
que determina o sucesso ou fracasso da aprendizagem é a interagdo entre professor —
conteudo- aluno.

O espaco escolar continua sendo o local mais favoravel para que o educando se
desenvolva como sujeito ativo de um mundo cada vez mais complexo, aprenda a
conviver. E nossa missdao é fazer desse local algo mais préximo das mudancas

contemporaneas, onde alunos e professores ndo vejam a escola como espaco

retrégrado e pouco estimulante.
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Ainsercdo de Tecnologias junto a pratica docente, o uso de metodologias ativas,
ajudara na construcdao de uma escola inovadora que acompanha os avancos de uma
sociedade pds-industrial.

Este é o objetivo da discussdo feita por este artigo, reflexionar junto a bases de
pesquisas feitas por diferentes fontes publicadas em periddicos cientificos que se faz
necessario entender os impactos da tecnologia, de seu uso consciente dentro das

unidades educacionais.

2. METODOLOGIA

Para a elaboracdo deste artigo, foi feita uma pesquisa bibliografica em artigos
(periddicos cientificos), realizando uma revisdo bibliografica dos temas em comum,
buscando responder indagacdes que nortearam a construcao do trabalho académico.

A partir dessa revisdo de artigo, chegamos a constru¢ao desses argumentos onde
sdo explanadas visdes de diferentes especialista sobre o uso da tecnologia dentro de
sala, promovendo assim, uma escola inovadora.

Ao analisarmos essas referéncias de especialistas feitas pela revisdo de obras
cientificas, podemos dizer que ha necessidade de mudanca em procedimentos
pedagégicos para que de fato aconteca uma educacdo que caminhe junto com as

mudangas de um mundo totalmente digital.

3. DESENVOLVIMENTO

Escola inovadora é uma proposta que pressupde elementos que devam se
integrar, se completar e se combinar. Todos esses elementos estdo alinhados em
grandes eixos que precisam primeiramente focar na aprendizagem de nossos alunos,
além de prover outros beneficios como: desenvolvimento da
autoestima/autoconhecimento, na formagdo do aluno-empreendedor e aluno-cidadao.

A promocdo dessa educacdo comeca pela motivacdo de alunos, desenvolvendo

um perfil de aluno proativo, que tem iniciativa e enxerga novas possibilidades no mundo

em que o cerca.
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Sabemos que para a educagdo precisa acompanhar as mudangas complexas que
o mundo nos propde, ela precisa se aliar as Tecnologias, suas ferramentas e seus
recursos.

Estamos vivendo a Sociedade pds-industrial caracterizada pelo uso da
informacdo como base na determinacdo valores que forma esta geracdo
contemporanea.

De acordo com Hargreaves (2004), a sociedade do conhecimento se caracteriza
pela capacidade das pessoas e organizacdes desenvolverem habilidades para constante
aprendizagem e mudancas, fazendo uso da inteligéncia coletiva para acelerar esse
processo.

A partir dessa concep¢dao de sociedade do conhecimento, como professores,
precisamos entender o qudo crucial é aprender conviver com as transformacdes
tecnolégicas dentro do campo educacional, em todas as etapas de ensino, desde a
educacdo basica a educacgdo superior.

Para Stieler (2007, p. 71), na escola ainda persiste a resisténcia ao inovador, visto
gue o tempo destinado a criacdo, a interpretacdo, a reflexdo e a descoberta de novas
tecnologias sdo escassas e nem sempre aproveitadas de maneira racional.

Quando pensamos em aliar tecnologia com procedimentos pedagdgicos que
terdo éxito para a aprendizagem do aluno, estamos buscando desenvolver no educando
0 pensamento critico, a criatividade, a capacidade de inovar e aprender continuamente
diante do uso de recursos e ferramentas disponibilizados na por esta era digital em que
vivemos.

S3o muitos desafios para a promoc¢ao de uma educacdo que inove o espacgo e
metodologia escolar, pois ha barreiras como questdes metodoldgicas e até a
configuracdo dos espacos fisicos de sala de aulas. A organizacdo da sala de aula
influencia muito no procedimento que o professor adotara para ensinar os seus alunos,
se formato da sala sempre sera de fileiras ou circulo, semicirculo.

De acordo com Ramal (2008, p. 89), “a sala de aula do futuro sera um lugar
comunicativo, sendo o espaco da polifonia, da diversidade das vozes, onde todos

poderdo se comunicar, se posicionar, e aonde, desse didlogo, vai se produzir

conhecimento”.
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Outro desafio a ser superado é o manuseio de ferramentas tecnoldgicas, é
importante ter o conhecimento desses recursos, porém o que determina o sucesso da
aprendizagem é o planejamento pedagdgico das a¢des que serdao desenvolvidas dentro
de sala de aula, visando uma formacao integral de um sujeito ativo e consciente de seu
papel dentro do processo de ensino-aprendizagem.

Podemos dizer que o primeiro passo para desenvolver o principio de uma
educacdo inovadora é esclarecer aos docentes que o foco da aprendizagem é o aluno,
ele ndo é um ser passivo neste processo, ele se tornou o centro. O papel do professor é
gerenciar e integrar o espaco e processos de aprendizagem. Segundo passo seria
configurar a sala de aula como um novo espaco, fazendo atividades diversificadas, com
idas a laboratérios de informatica ou trazendo os recursos para dentro de sala
configurando um espaco diferente do tradicional, propondo atividades de pesquisas que
podem iniciar em sala de aula e se estenderem por plataformas virtuais.

Para DEMO (2002, p. 127) “O conhecimento ndo deixa nada de pé. Seu impeto é
descontruir (...). Depois reconstréi, mas sempre sob o signo da provisoriedade, para
poder continuar desconstruindo”.

Conforme salienta o autor acima, o papel do professor é provocar a
desconstrugao, tirar o aluno da zona de conforto, desinstalar, desorganizar para que o
aluno comece a pensar e desenvolver competéncias que o tornardo ativo no processo
de aprendizagem.

O foco desse processo de aprender vai além do conteldo e propde a construcao
de conhecimento e de interatividade, por isso, pensamos numa educac¢ao colaborativa
gue contrapde uma educacgdo bancaria, tradicional na qual ainda estamos inseridos em
espacos educacionais. O importante é a participacdo ativa, o envolvimento, a
descoberta e a resolucdo de problemas.

A pratica pedagodgica é um dos principais eixos a ser explorado e modificado
dentro da proposta de uma educacdo inovadora, pois ela deve acompanhar o contexto
de evolugdo tecnolégica, novas visdes estdao sendo inseridas em todo o processo de
ensino e aprendizagem. Porém, sabemos que ha resisténcia por parte do docente.
Muitos acreditam que sé de levar um slide, uma apresentacao, ou irem ao laboratdrio

de informatica com os alunos, estao inovando suas praticas.
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Para Stieler (2007), os recursos tecnoldgicos servem para explorar novas
possibilidades

pedagdgicas e contribuem para a melhoria do trabalho docente em sala de aula,
valorizando o aluno como sujeito do processo educativo. O autor defende a tese de que
o computador pode e deve ser utilizado como um catalisador de mudanca do paradigma
educacional.

Cabe nessa situacdo refletir que para acontecer mudancas as instituicOes
precisam se comprometer em auxiliar nas formagdes pedagdgicas, mudar
procedimentos é de fundamental importancia, pois so inserir tecnologias sem mudar a
forma que ensina e aborda conteldos ndo trardo sucesso para a aprendizagem do aluno.

Exige-se das escolas e de suas equipes diretivas capacitacdes de ferramentas e
recursos tecnoldgicos para assim trazerem seguranga para os professores quando forem
executar atividades em sala de aula usando as TIC. Muitos desconhecem aplicativos,
ferramentas que podem trazer beneficio para a interagdo no processo de aprender.

Podemos dizer que a tecnologia em sala de aula ndo é vista mais por especialistas
como diferencial de docente e instituicdo que faz o uso, ela representa que hd um
acompanhamento de mudancas aliada a escola e tecnologia, pois estamos inseridos
numa mesma sociedade, cheia de mudangas complexas.

O docente tem assumido novos papéis dentro de uma educacdo mais
tecnoldgica, interativa e colaborativa como curadores e desenvolvedores de percursos
de aprendizagem, auxiliando os alunos no que pesquisar, a questionar e em praticas de
investigacao.

De acordo com Ramal (2008, p. 89) Os professores do futuro devem ser vistos
como arquitetos cognitivos do saber. Aquele que planeja a cada dia sua forma de
ensinar, que da énfase a pesquisa e a mediagdo.

Para Moran, Masetto e Behrens (2010) o papel do docente no cenario de uso de
tecnologias na educacdo assumem estas quatro atuacdes: orientador e mediador
intelectual, orientador e mediador emocional, orientador e mediador gerencial e
comunicador e orientador ético.

Portanto, podemos dizer que ndo é mais possivel excluir das praticas de ensino
e aprendizagem o uso da tecnologia, seus recursos e ferramentas, é necessario sim, uma

reflexdao, a praxis, de sua pratica pedagdgica no contexto educacional.
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4. CONCLUSAO

A partir das discussdes feitas acerca do tema Educag¢do inovadora com o uso de
Tecnologia, de suas ferramentas e recursos em sala de aula, podemos inferir que é de
fundamental importancia buscarmos aperfeicoar os procedimentos utilizados dentro
das escolas.

O processo de ensino-aprendizagem ndo é o mesmo do século passado, mesmo
sabendo que dentro de curriculos de Formacdao Docente hd um atraso quanto ao ensino
procedimental de recursos tecnoldgicos.

Temos que pensar e agir como professores que estao inseridos na era digital, que
0s avangos tecnoldgicos estdo em nosso meio e precisamos usa-los a nosso favor, dentro
de nossa metodologia.

Como pesquisado e estudado, ndo é levar um computador para sala ou marcar
atividades de pesquisa em laboratério de informatica, mas sim, mudar as estratégias de
ensino, desenvolver atividades que orientem o aluno a ter pensamento critico, a se
sentir ativo na aprendizagem, a perceber que ele é o centro das acdes de ensino-
aprendizagem.

Portanto, ao adotarmos agdes como essas em nosso ambiente escolar, teremos
assim éxito em nossas praticas docentes e ndo nos sentiremos mais isolados de uma

sociedade totalmente tecnolégica, a sociedade do século XXI.
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CAPITULO XVII
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RESUMO

O presente capitulo visou analisar o uso das midias sociais por alunos de uma instituicao
de ensino superior particular do municipio de Lauro de Freitas - BA, verificando se as
midias sociais ofertadas pela IES atendiam aos anseios dos alunos e consequentemente
da prépria instituicdo. Deste modo, foi aplicado de um questiondario com 12 perguntas,
para alunos de 6 cursos de saude distintos, englobando semestres variados. Ao todo
participaram do estudo 136 alunos, os quais demonstraram fazer maior uso do
aplicativo WhatsApp (>50,0%), sendo o blog a midia de menor uso (>90,0%). Deste modo
verificou-se que o WhatsApp atende aos anseios da comunidade universitaria, seja para
a comunicacao, lazer, dentre outros aspectos, enquanto o blog ndo atende a demanda
dos alunos, e sendo atualizado apenas por mera formalidade dos coordenadores da
instituicao.

Palavras-chave: WhatsApp. Blog. Midias sociais. Tecnologias da Informacao.
Metodologias ativas.

1. INTRODUCAO

Em meio as transformacbes da atualidade, a universidade se configura num
ambiente de grande fertilidade cientifica, sendo as suas praticas docentes,
principalmente no que concerne ao ambiente de sala de aula, altamente discutidas
quanto ao seu real valor e significado, ndo sé para o aluno, mas para a sociedade como
um todo (UNIJORGE, 2017). A partir de tal perspectiva que os métodos de ensino sao
colocados como alvo principal de andlise. Com isso, surgem discussdes de como a

escolha dos materiais didaticos e a abordagem metodoldgica influenciam o modo de
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pensar dos alunos e como estes podem contribuir com a obteng¢ao de conhecimentos
pela sociedade (SANTOS, 2008; ROCHA JUNIOR et al, 2014).

Méran (2015), em seu trabalho intitulado “Mudando a educag¢do com
metodologias ativas” destaca como as instituices educacionais tém se atentado as
abordagens metodoldgicas aplicadas em sala de aula e procurado caminhos a fim de
tornar as aulas mais atrativas ao seu alunado. Busca-se entdo a aplicacdo de
metodologias ativas de ensino, as quais priorizam um maior engajamento do aluno no
processo de construcao do conhecimento. Dentre as metodologias ativas discutidas
pode-se citar o ensino hibrido (ou blended), a sala de aula invertida e a realizacdo de
projetos interdisciplinares.

Pode-se destacar ainda o uso do blog (BARBOSA e SERRANO, 2005; GONCALVES,
2011), do WhatsApp (HONORATO e REIS, 2014; ARAUJO e BOTTENTUIT JUNIOR, 2015)
e de jogos virtuais (G1 BAHIA, 2016) como metodologias ativas de ensino da atual
década em que vivemos. Pode-se pensar nestas duas primeiras midias sociais apenas
como fonte de informagGes, ou como fonte de transmissdo e de divulgacdo de dados,
mas elas servem também como aliadas do processo de ensino-aprendizagem tanto na
educacdo fundamental (HONORATO e REIS, 2014; G1 BAHIA, 2016), como no ensino
superior (ARAUJO e BOTTENTUIT JUNIOR, 2015).

Segundo Rocha Junior et al. (2014), estas midias sociais, dentre outras tem um
importante papel e influenciam no contexto educacional dos estudantes de ensino
superior, uma vez que estes tendem a acessar estes meios frequentemente. Destaca-se
gue além de procurarem se informar sobre a instituicdo da qual fazem parte, esses
estudantes buscam por noticias, tecnologias, videos, dentre outras fontes de
informacdes, constituindo-se, portanto, em fontes de pesquisa e de dados importantes
ao alunado.

Com base em tais aspectos, o presente artigo apresenta como questao
norteadora: Como tém sido utilizadas as midias sociais a fim de informar e permitir a
construgao do conhecimento a alunos dos cursos de saude de uma instituicdo de ensino
superior do municipio de Lauro de Freitas - BA?

O objetivo geral é identificar como tem sido utilizadas as principais midias sociais
pelos alunos dos cursos de salde de uma IES do municipio de Lauro de Freitas, tendo-

se como objetivos especificos: (a) identificar quais as principais midias sociais utilizadas
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pelos alunos dos cursos de saude; (b) pontuar as principais caracteristicas das midias
identificadas como mais utilizadas; e (c) verificar as principais formas de utilizacdo de
tais midias pelos alunos.

A metodologia aqui empregada consistiu na realizagdo de uma pesquisa
descritiva e quanti-qualitativa, a qual teve como publico alvo os alunos dos cursos de
saude de uma IES particular no municipio de Lauro de Freitas, sendo a amostra
constituida pelos alunos dos cursos de Biomedicina, Enfermagem, Nutrigdao, Farmacia e
Estética e Cosmética. Aplicou-se, durante dois dias consecutivos (a fim de se alcangar
um maior quantitativo de entrevistados) no semestre de 2018.2, um questiondrio com
12 questdes de natureza mista (objetiva e subjetiva), o qual contemplou questdes
referentes ao uso das midias sociais em seu dia-a-dia no contexto da faculdade em que
estudavam.

Os dados tabulados foram convertidos em tabelas e gréaficos, os quais foram

gerados por meio do programa Microsoft Office Professional Plus Excell 2016.

2. MIDIAS SOCIAIS E SUA UTILZACAO COMO METODOLOGIAS DE
ENSINO ATIVAS

O uso de ferramentas tecnoldgicas na educagao de ensino fundamental médio e
superior ja é uma realidade, uma vez que a tecnologia esta nos mais variados ambientes
em que circulamos dia a dia e sendo seu avanco rdpido e continuo. Portanto, de dificil
acompanhamento (HONORATO e REIS, 2014).

Os objetivos pretendidos pelas instituicdbes educacionais devem ser
acompanhados por metodologias adequadas que motivem os alunos e os incentivem a
participarem do processo de construcdo do saber, estimulando a criatividade e

experimentando novas possibilidades de aprendizagem (MORAN, 2015).
2.1. WhatsApp Messenger

Dentre as novas possibilidades de aprendizagem, pode-se citar o uso do
WhatsApp Messenger. Ele corresponde a um aplicativo de mensagens disponivel para
download gratuitamente para BlackBerry, Android, iPhone, Windows Phone, dentre
outros, que permite o envio de mensagens ilimitadas, a criagdo de grupos e o envio de

imagens, videos e dudio (HONORATO e REIS, 2014; ORSOLI, 2015).
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Em relagdo a este aplicativo, Honorato e Reis (2014) ainda ressaltam que este
recurso apresenta valor educacional, uma vez que no mesmo é possivel a criacdo de
grupos para a tiragem de duvidas referentes a uma ou mais disciplinas. Um exemplo
destacado neste trabalho, corresponde ao fato de que em um grupo de alunos que
responderam a um questionadrio, relatarem o uso dos grupos do WhatsApp para envio
de fotos de exercicios de livros distintos, a fim de estudar para as disciplinas do colégio.
Este discurso é reforcado por outros estudos, a exemplo de Araujo e Bottentuit Junior
(2015), desta vez voltado ao ensino de Filosofia no ensino superior.

Mercado, Gomes e Silva (2018) publicaram o artigo “Metodologia do Ensino
Superior com Tecnologias da Informacdao e Comunicacdo: Estratégias de ensino
experienciadas”, no qual abordam o uso de metodologias educacionais com o uso das
tecnologias da informacdo e comunicac¢do (TIC) como instrumentos norteadores da
promocdo e inovacao da qualidade do ensino superior. Durante a realiza¢do da disciplina
“Metodologia do Ensino Superior com TIC” esta foi ministrada de forma hibrida
(presencial e online), havendo o uso das ferramentas WhatsApp a fim de promover o
debate de videos analisados durante as aulas, Facebook, construcdo de blog coletivo,
dentre outras. Os resultados obtidos ao longo da disciplina deram origem a producgao
de livros digitais, artigos cientificos, mapas conceituais e circulares, dentre outros
produtos, constituindo-se em experiéncias didaticas inovadoras conforme preconizado

pelo Ministério da Educacao (MEC) do Brasil.
2.2. Edulify.com

Lopes, Silva e Oliveira (2014) relatam em seu estudo sobre a utilizacdo de uma
plataforma virtual denominada Edulify.com com o intuito de promover o ensino b-
Learning por meio da gamificacao e colaboragao participativa e premiagdo dos alunos
de uma faculdade particular. No trabalho os autores destacam a importancia da Cultura
Digital ou “Cibercultura” sobre os processos educacionais na atualidade e neste
contexto foi criado a ferramenta Edulify.com que consiste em uma rede social
universitaria de uso de docentes e discentes, ndo sendo uma ferramenta de Educacdo a
Distancia (Ead), mas tendo como foco a interatividade entre os usuarios.

Os autores destacam que os alunos que tiveram acesso ao Edulify.com fizeram

um bom uso do mesmo, havendo um quantitativo de comentarios superior a 200,
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evidenciando-se a valorizagdao deste ambiente pelos alunos. Por outro lado, destaca-se
a importancia dos docentes participarem desta rede social, uma vez que a participacdo
destes foi baixa, sendo requerido que estes incorporarem as ferramentas online em seu
dia-a-dia, assim assegurando a melhoria do processo ensino-aprendizagem (LOPES,

SILVA e OLIVEIRA, 2014).
2.3. Instagram

Brigido e Veloso (2018) descrevem o uso do Instagram como recurso didatico no
ensino superior em seus trabalhos de mestrado com base em 15 trabalhos publicados
no periodo de 2013 a 2017 no Brasil e no exterior. Dentre os trabalhos destacou-se os
termos interacgao, colaboracgao, participacao e engajamento como possibilidades de uso
ou objetivos do uso do Instagram para o Ensino Superior. Os trabalhos foram agrupados
em seis grandes grupos, sendo eles: (1) Fotografia, leitura e escrita, (2) Fotografia, (3)
videos, leitura e escrita. (4) Fotografia e memes; (5) Memes; (6) Desenhos de estruturas.
Os dados iniciais do estudo deixam claro como o Instagram encontra-se em acessivel
pelos brasileiros, em especial a populacdo universitaria, a qual utiliza-se desta midia
para compartilhar experiéncias em sala de aula e em eventos externos, a exemplo de
estdgios e visitas técnicas.

Seu uso tem tudo para potencializar o debate académico sobre o uso das midias
sociais no ensino superior, uma vez que, além de permitir o compartilhamento de fotos
e textos, possibilita compartilhar videos de curto tempo, os quais até certo modo podem

contribuir para que o universitario seja o mais sucinto possivel ao gravar seus videos.

3. USO DAS MIDIAS SOCIAIS PELOS ALUNOS DOS CURSOS DE SAUDE DE
UMA IES DO MUNICIPIO DE LAURO DE FREITAS - BA

Ao todo 136 alunos responderam ao questionario alvo de estudo do presente
capitulo, sendo que estes alunos puderam ser agrupados como pertencentes a seis
cursos, sendo eles: Farmacia (36,76%), Nutricdo (17,65%), Enfermagem (16,18%),
Fisioterapia (13,97%), Estética e Cosméticos (12,50%) e Biomedicina (2,94%).
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Item 01 - Qual o curso e semestre que vocé encontra-se matriculado em 2018.2?

Para uma melhor andlise dos resultados obtidos, o quantitativo de respostas
dadas pelos entrevistados foram classificados quanto ao curso em que se encontravam
matriculados e em relagdo ao semestre que se encontravam cursando (Pergunta 1 do
questionario), de modo que o maior quantitativo de alunos participantes foi da turma
do 72 semestre de Farmacia (22,79%), seguido pelas turmas do 52 semestre de Farmacia

e do 32 semestre de Fisioterapia, ambos com 13,97% (Figura 1a).

Figura 1 — Frequéncia relativa dos alunos dos cursos de saude de uma IES de acordo (a)
com o curso e semestre que se encontram matriculados em 2018.2 e em (b) seu

género
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Item 02 — Qual o seu género?

Respondendo a segunda pergunta do questionario, 19,00% dos alunos se
enquadraram como pertencentes ao sexo masculino e 81,00% ao sexo feminino.
Aplicando-se esta mesma questao, agora com base no curso em que os alunos
encontram-se matriculados, temos que para os seis cursos analisados a
representatividade de mulheres participantes foi maior do que a masculina, sendo a
nivel de comparagdo, a menor diferenga dentro do curso de Fisioterapia (5,26%) e a
maior dentro dos cursos de Biomedicina e de Estética e Cosméticos (100,00% em ambos
os cursos), onde nestes dois ultimos cursos ndao houve participagdo masculina no

preenchimento do questionario (Figura 1b).
Item 03 — Quais as midias sociais que vocé utiliza no seu dia a dia?

Quanto ao terceiro questionamento, foi comum entre os entrevistados dos seis
cursos, o uso do Instagram, Facebook, WhatsApp e Twitter (Figura 2). Analisando-se por

curso, o aplicativo WhatsApp é o mais utilizado pelos estudantes de Fisioterapia
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(43,90%) e de Farmacia (43,80%). Para o curso de Nutricdo o Instagram (41,40%) foi o
mais utilizado, sendo que no curso de Biomedicina este aplicativo também constitui-se

em um dos mais usados com 30,80% de adesdo entre os estudantes (Figura 2).

Figura 2 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos de saude em relagdo ao uso

das midias sociais em seu dia-a-dia no semestre 2018.2.
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Item 04 — Para qual finalidade vocé utiliza as midias sociais mencionadas?

Neste item, as finalidades lazer, estudo, trabalho e comunicacdo foram comuns
a todos os cursos (Figura 3). Os valores percentuais obtidos entre as op¢ées de finalidade
de uso foram relativamente préximos entre si, com exce¢do da opgao “outros”, mas de
modo geral, os maiores percentuais ficaram para a utilizagdo para comunica¢ao, em

especial nos cursos de Fisioterapia (29,40%) e de Biomedicina (28,60%) (Figura 3).

Figura 3 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relagao a finalidade de uso

das midias sociais ho semestre 2018.2.
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Item 05 — Vocé ja ouviu falar/sabe dizer se o seu curso de graduagdo possui blog?

Quanto ao quinto questionamento, “Vocé ja ouviu falar/sabe dizer se o seu curso

de graduagao possui blog?”, o curso de Biomedicina foi o Unico curso em que se
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constatou que todos os alunos entrevistados desconhecem totalmente a existéncia do
blog do curso (Figura 4), o que ndo ocorreu com tamanha expressdo nos demais cursos.

Quanto ao conhecimento, os cursos com maior quantitativo de alunos que ja
ouviram falar ou sabem dizer que o curso em que se encontram matriculados tem blog
destaca-se Nutricdo (50,0%). No entanto, € uma realidade perante todos os cursos que
a maior parte dos alunos ndo conhecem o blog do seu curso, sendo os maiores
percentuais obtidos em Biomedicina (100%), Fisioterapia (84,2%) e Farmacia (66,0%)

(Figura 4).

Figura 4 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relagdo ao conhecimento

da existéncia ou ndo de blog em seu curso, no semestre 2018.2
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Item 06 — Caso conhega o blog do seu curso, quem lhe apresentou o mesmo?

Neste item, as respostas oscilaram muito entre os participantes, sendo que para
o curso de Enfermagem prevaleceu a opcdo coordenador do seu curso (40,0%), para os
cursos de Nutricdo (46,7%) e Biomedicina (100%) o “docente do seu curso” e para os

demais a opgao colega de sua sala de aula (Figura 5).
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Figura 5 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relagdo a quem |lhe

apresentou o blog, no semestre 2018.2.
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Item 07 — Vocé sabe qual a finalidade do Blog do seu curso?

Quanto ao sétimo questionamento, “Vocé sabe qual a finalidade do Blog do seu
curso?”, mais uma vez o total desconhecimento dos alunos sobre esta midia alcancou
valores elevados. Os maiores percentuais da resposta “Ndo conheco a finalidade do Blog

do meu curso” foram aos cursos de Biomedicina (100%) e de Enfermagem (90,9%)

(Figura 6).

Figura 6 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relagdo ao conhecimento

sobre a finalidade do blog, no semestre 2018.2

1000 90,9 88.0 18&° 88,2
= Zg’g 842
= 80, 708
2 700
T 500
®
5 500
g 400 292
@ 300
z 158
o 2001 44 : 12,0 1.8
L 100 0.0
0.0 ’

Enfermagem Nutricdo Fisioterapia Farmacia Biomedicina Estéticae
Cosméticos
Curso matriculado

mSim mN&o

WWW.AMP[LAEDITOEA.COM.BR@ 237

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMP[LAED”ORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

Item 08 — Vocé sabe como chegar até a homepage do Blog do seu curso?

Para esta pergunta mais uma vez o nivel de desconhecimento dos alunos foi
elevado. Os maiores percentuais da resposta “Nao sei chegar até a homepage do blog
do meu curso” foram para os cursos de Biomedicina (100%) e Estética e Cosméticos

(88,2%) (Figura 7).

Figura 7 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relacdo ao conhecimento

sobre como chegar a homepage do blog, no semestre 2018.2
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Item 09 — Qual das midias sociais abaixo a coordenagao do seu curso utiliza para entrar

em contato com vocé?

Quanto ao nono questionamento, o uso do aplicativo WhatsApp foi unanime
entre a maioria dos entrevistados, sendo os maiores valores obtidos entre os alunos dos

cursos de Biomedicina (100%) e Estética e Cosméticos (88,9%) (Figura 8).

Item 10 — Qual das midias sociais abaixo os professores do seu curso utilizam para

entrar em contato com vocé?

Assim como o item anterior, o aplicativo WhatsApp foi o mais votado pelos
entrevistados, sendo os maiores percentuais obtidos para o curso de Estética e

Cosméticos (100%) e Fisioterapia (90,5%) (Figura 9).

Figura 8 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relagao as midias sociais

utilizadas pela coordenagao para entrar em contato com o aluno, no semestre 2018.2
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Figura 9 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em rela¢do as midias sociais

utilizadas pelos professores para entrar em contato com o aluno, no semestre 2018.2
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Figura 10 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relacdo a eficiéncia das

midias sociais utilizadas pela faculdade, no semestre 2018.2
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Item 11 — Vocé considera eficiente as midias sociais utilizadas em sua faculdade?

A décima primeira pergunta do questiondrio perguntava aos entrevistados se
“Vocé considera eficiente as midias sociais utilizadas em sua faculdade?”. Para todos os
seis cursos a opgao “Sim. Considero eficientes as midias sociais utilizadas em minha
faculdade” foi a opgdo mais votada, sendo as maiores representatividades alcancadas

junto aos cursos de Biomedicina (100%) e Enfermagem (72,7%) (Figura 10).

Item 12 — Vocé sugeriria que sua coordenagdo/professores utilizassem outra midia

social para interagir com vocé?

A décima segunda e ultima pergunta do questiondrio consistiu em uma pergunta
subjetiva, a qual questionava os participantes quanto ao seguinte aspecto: “Vocé
sugeriria que sua coordenacdo/professores utilizassem outra midia social para interagir
com vocé?”. Dos 136 participantes do presente estudo, apenas 6 responderam a
questdo, de modo que sé se pode contabilizar o resultado de trés cursos, Enfermagem,
Nutricdo e Biomedicina, os quais em sua maioria optaram por nao sugerir a utilizacao

de outras midias sociais (Figura 11).

Figura 11 — Frequéncia relativa das respostas dos alunos em relacdo a sugestdo de

melhorias no uso das midias sociais pela coordenacdo e professores no semestre

2018.2
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4. IMPORTANCIA DAS MIDIAS SOCIAIS NO PROCESSO DE COMUNICACAO E
CONSTRUCAO DO SABER PELOS ALUNOS

De um modo geral, o curso de Farmacia da IES analisada foi o que apresentou
maior quantitativo de alunos para participa¢ao no questionario (Figura 1a), uma vez que
este é o curso com maior quantitativo de turmas e de niumero de alunos por sala, isso
quando comparado a turmas de mesmo semestre de outros cursos de saude da
faculdade. Por outro lado, a baixa adesdo dos alunos do curso de Biomedicina é
explicada pelo fato da IES sé possuir uma Unica turma deste curso, a qual tem um
quantitativo de alunos bem baixa, ndo ultrapassando 20 alunos (Figura 1a).

As turmas de 12 semestre ndao foram selecionadas para participar do presente
estudo, visto que no periodo da aplicagao dos questionarios, estas turmas encontravam-
se em sua primeira semana de aula, de modo que optou-se por analisar as turmas do
segundo semestre em diante, visto que as turmas iniciais ndo iriam saber responder
sobre o uso das midias sociais na faculdade, problema este que ja ndo aconteceria com
as turmas dos semestres posteriores, por ja terem vivenciado o uso das midias dentro
do ambiente universitario.

Conforme a andlise do género dos participantes pode-se verificar que para todos
0s cursos o género feminino é predominante (Figura 1b), com destaque aos cursos de
Biomedicina (100%) e Estética e Cosméticos (100%) (Figura 1b). Conforme a literatura,
a exemplo dos trabalhos de Pastore, Rosa e Homem (2008), este perfil com
predominancia do sexo feminino, é historicamente caracteristico de cursos de saude,
uma vez que naturalmente é atribuido ao publico feminino a pratica do “cuidar”,
estando ai envolvido o préprio processo de construcdo cultural da sociedade em que os
participantes encontram-se envolvidos.

Dentre as midias sociais utilizadas no dia a dia dos participantes (Figura 2) se
destacaram quatro midias, as quais diferem entre si entre varios aspectos, sendo estas:
(1) WhatsApp; (2) Facebook; (3) Twitter e (4) Instagram. Quanto a utilizagdo do
WhatsApp Honorato e Reis (2014) e Orsoli, (2015) destacam o fato deste ser um
aplicativo gratuito, o qual permite a seus usudrios a comunicacdo e troca de materiais

de forma pratica e facil, concordando com os resultados aqui encontrados tanto para os
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estudantes (Figura 2 e 3), quanto para o uso da coordenacao (Figura 8) e dos professores
(Figura 9).

A segunda midia mais utilizada pelos estudantes, apds o WhatsApp é o Instagram
(Figura 2), o qual conforme selecionado pelos participantes do presente estudo permite
a eles se comunicarem entre si e com seus professores, além de publicacdo de materiais
em formato de foto e video, mas tendo uma desvantagem perante o WhatsApp, sendo
esta nao ser possivel fazer o download do material compartilhado, exceto, caso a pessoa
apresente um outro aplicativo instalado em seu celular, o qual permita fazer o download
da foto ou video, a exemplo do aplicativo “Inst downloader”.

A |ES apresenta como midias de informagdo aos alunos o Blog e o Instagram,
sendo que o Blog é considerado pela dire¢do nacional da Faculdade, a principal midia
utilizada para informar aos alunos sobre eventos e operacdes cotidianas da IES, sendo
inclusive um dos elementos analisados nas auditorias internas que todos os cursos da
faculdade passam de tempos em tempos, a fim de verificar o andamento e a qualidade
dos servicos prestados da coordenac¢do ao seu corpo de alunos.

Apesar do que é descrito acima, o Blog quase ndo foi mencionado pelos
estudantes (Figura 2 e 6) e isto se explica em parte, por ele ser uma das mais antigas
midias sociais da atualidade, quase ndao sendo mais utilizado, quando comparado a
outras midias recentes, a exemplo do Twitter e do Instagram.

Apesar de ser organizado por categorias e datas, contendo post recentes
localizados no topo da pdagina e os antigos em paginas posteriores, sendo mais simples
de manuseio, quando comparado a um site convencional (BARBOSA e SERRANO, 2005;
GONGCALVES, 2011), o layout dos blogs acaba ndo sendo muito convidativo a nova
geracgao de universitarios. Ainda em relacdao ao Blog do curso, embora seja um recurso
bastante utilizado pelas coordenacgdes, o alto desconhecimento dos alunos sobre o
mesmo se da por diversos motivos, dentre eles: (1) o blog s6 é mencionado aos alunos
na primeira semana de aula; (2) o blog ndo apresenta um layout convidativo; (3) muitos
blogs ndo sdo atualizados com frequéncia, o que afasta seus visualizadores.

Quanto a finalidade do uso das midias sociais (Figura 3) a op¢cao mais selecionada
entre os participantes foi a de uso para comunicacao, em particular o WhatsApp, visto
gue este é um aplicativo gratuito e permite a comunicacdo e compartilhamento de

materiais por varias vias, conforme destacado em trabalhos como os de Honorato e Reis
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(2014) e Mercado, Gomes e Silva (2019). Este ultimo destaca seu uso em ambientes
universitarios como ferramenta de comunicacdo entre os alunos para a realizacdo de
atividades, o que é uma realidade na IES estudada no presente artigo. Este recurso
segundo os alunos, também é o mais utilizado pela coordenagdao e docentes para se
comunicarem com os mesmos. Os maiores divulgadores desta midia social (Figura 5) sao
os docentes e os colegas de sala de aula, devendo-se destacar neste Ultimo item a acdo
dos lideres de sala, que tem a responsabilidade de divulgar este e demais recursos junto
aos colegas de sala.

Por ser um elemento que so é citado no inicio de semestre e por boa parte dos
coordenadores ndao usarem cotidianamente o blog, mais uma vez os alunos também
demonstraram total desconhecimento sobre a existéncia (Figura 4) e finalidade do blog
(Figura 6), uma vez que o que ndo é visto, ou ndo é citado acaba caindo no esquecimento
dos alunos ao longo do semestre. Um item a ser aqui considerado é o fato, conforme
destacado no trabalho de Senra e Batista (2011), do blog utilizar textos como base de
sua construcdo. Isto contribui mais ainda para afugentar os alunos, visto que boa parte
da clientela dos alunos da IES sdo de alunos das classes C e D, sendo muitos os primeiros
da familia a adentrarem em uma instituicdo de ensino superior.

Logicamente, uma vez que os alunos sé escutam falar desta midia social uma
Unica vez no curso, e visto que o mesmo nao é atualizado pelo setor responsavel, outro
quesito do questionario que foi “Vocé sabe como chegar até a homepage do Blog do seu
curso?” também apresentou valores altissimos de desconhecimento pelos alunos
(Figura 7). Alguns dos alunos que responderam ao questionario, inclusive responderam
oralmente que ja tinham ouvido falar do blog, mas que ninguém tinha ensinado a como
chegar no blog, o que acaba sendo um grave erro de comunicacgao da IES, uma vez que
oferecem aos alunos um produto, mas estes ndo sdao ensinados a como chegar ao
mesmo.

Quando se analisa o item “Vocé considera eficiente as midias sociais utilizadas
em sua faculdade?” (Figura 10), cabe destacar que os alunos dao bastante énfase no uso
da midia WhatsApp, sendo que o blog ndo foi se quer uma Unica vez mencionado pelos
alunos. O Ultimo item de questionamento foi “Vocé sugeriria que sua

coordenacdo/professores utilizassem outra midia social para interagir com vocé?”, e

x "

embora o resultado para a opgao “Nao

tenha sido alta, esta elevada representatividade
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se deu pelo fato de apenas 6 alunos dos 136 participantes terem respondido, Deste
modo, o resultado obtido para esta pergunta mostra ndo condizer com a realidade de

fato da opinido dos alunos.
5. CONSIDERAC@ES FINAIS

Portanto, podemos afirmar que as principais midias sociais utilizadas pelos
alunos dos cursos de saude de uma IES do municipio de Lauro de Freitas em seu dia-a-
dia sdo o WhatsApp (> 35,0%), seguido do Instagram (> 30,0%), sendo estas midias
utilizadas principalmente com a finalidade de permitir a comunicagdo entre
alunos/docentes/coordenacdo.

O WhatsApp foi a midia mais selecionada pelos alunos talvez pelo fato de ser um
aplicativo gratuito, de facil manuseio, que permite a realizagdo de conversas individuais
e coletivas, além de permitir uma série de outras funcionalidades, a exemplo de web
conferéncias e producdo de gifs que saltam ao olhar dos alunos.

Respondendo a questdo norteadora do presente artigo “Como tém sido
utilizadas as midias sociais a fim de informar e permitir a construcdo do conhecimento
a alunos dos cursos de saude?”, verificou-se que as midias sociais sdo utilizadas
principalmente para atividades de lazer (26,0%) e para a realizagdo de comunicagao por
professores e pela coordenagdo, ambos com percentuais acima dos 80,0%.

Recomenda-se que coordenacdes e professores utilizem as midias socias de
maior prestigio pelos alunos (WhatsApp e Instagram), o que permitira a estes uma maior
construgdo do conhecimento dos alunos, além de informa-los sobre as demandas
cotidianas da instituicdo, visto que, segundo relato oral dos alunos, dificilmente os
docentes e a coordenagdo encaminham a eles materiais de aulas e/ou eventos pelo
WhatsApp.

Diante da baixa visualizagdo do Blog pelos alunos, ha de se considerar que a
instituicdo possa com o passar dos proximos semestre diminuir a utilizacdo do blog, uma
vez que a grande maioria dos alunos foram enfaticos em questionar se existia blog do
curso e onde ele ficava, mostrando que o investimento da IES neste tipo de midia ndo
contribui em nada ao seu alunado e consequentemente para a prépria IES, devendo-se

investir um novo tipo de midia social, em especial o WhatsApp e o Instagram.
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CAPITULO XVIII

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL UMA NOVA REALIDADE PARA
EDUCACAO SUPERIOR

" Pedagoga. Universidade Federal Rural da Amazénia — UFRA.

RESUMO

O ensino remoto ou a EaD estdo sendo lancados maos pelas universidades federais em
medida emergencial por causa da pandemia provocada pelo COVID-19 e que resultou
no distanciamento social em todas as redes de ensino publica e privada do pais, com
isso surgiu a necessidade ndo menos urgente da ressignificacdo da pratica pedagdgica
dos professores para o extrapolar da sala de aula rumo as plataformas educacionais
digitais como ferramentas mobilizadoras do processo de ensino e aprendizagem. Neste
sentido para o presente estudo foi aplicada a pesquisa bibliografica e utilizada a
abordagem qualitativa que foi realizada através da revisdo de literatura com a finalidade
de trazer a luz conhecimentos disponiveis e reflexdes sobre o assunto em pauta, no que
refletiu o marco conceitual do estudo que foi estruturado ao se fazer o entrelagamento
entre adaptacdo dos professores as tecnologias digitais como mediadoras do ensino
remoto e as dificuldades de acesso dos alunos as estas tecnologias. Indispensavel nas
bibliografias revisitadas foi o levantamento do campo teérico para identificar e
sustentar os principais desafios encontrados tanto pelos professores quanto pelos
alunos para o desenvolvimento da dinamica propulsora da ensinagem por transmissao
de dispositivos digitais capazes de promover conceitos significativos de aprendizagem
Nno ensino superior.

Palavras-chave: Ensino remoto. Acesso. Adaptagdo. Tecnologia digital.

1. INTRODUCAO

O mundo globalizado estd interligado pelas redes sociais, e o trabalho remoto
desde a década de 1990 faz parte da rede de comunicacdo via plataforma digital, e da
difusdo das informacdes meio a sociedade contemporanea, porém no sistema de ensino
publico ele surge como uma novidade enquanto metodologia pedagdgica a ser
implementada por forca do distanciamento social que se deu por causa da pandemia

por COVID-19, sendo um desafio a ser vencido no contexto das universidades federais.
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O ensino remoto na educagdo superior pode ter vantagens, mas certamente que
os fatores negativos se sobressaem em tempos de adaptacdo dessa metodologia
adotada abruptamente no contexto da rotina da pratica pedagdgica no ensino superior
da educagdo publica, pois com a suspensdo das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo por causa da pandemia os professores se viram diante de uma realidade até
entdo pouco provavel na graduacdo de cursos que obrigatoriamente precisam das aulas
presenciais para desenvolverem as pesquisas e/ou estudos de campo que levam a
difusdo dessas pesquisas.

Para o professor o trabalho remoto tem a concepcdo diferente da visdo do
mercado capitalista de produ¢do/mao de obra superfaturada, de gerar menos despesas
para a empresa que nao precisa se ocupar em comprar utensilios como mesas,
computadores, impressoras, além de ter a diminuicdo de despesas com aluguéis para
fixar escritério, ndo disponibiliza vale transportes e alimentacdo, e ainda tem reducao
de impostos, etc. Essas vantagens econdmicas comerciais ndo se aplicam a rotina da
docéncia praticada através do trabalho remoto, a partir das residéncias dos préprios
professores.

Ministrar aulas a partir da prdpria casa exige despesas extras para o servidor como
estrutura de tecnologias digitais, estrutura de canais de comunicagao via internet com
muita qualidade, acréscimo de despesas financeiras provenientes do uso estendido de
energia elétrica para manusear as ferramentas tecnolégicas, administrar o espaco e o
tempo sem ficar sobrecarregado ou sem ser a todo instante interrompido por situacdes
relativas a casa, se ocupar em fazer planejamento capaz de alcancar o aluno que tem
acesso a tecnologia digital, mas ndo tem em casa orientacdes sobre os procedimentos
adequados para o bom uso do contelddo compartilhado pelo professor, entre tantos
outros desafios.

O processo de ensino e aprendizagem no formato remoto tem muitos desafios a
serem vencidos, o primeiro deles é o preconceito estabelecido sobre a ideia distorcida
de que quem trabalha em casa estar sempre disponivel, essa premissa ndao procede e
ndo deve serignorada nem subestimada sob o vicio das argumentacdes que tem o Unico
intuito de diminuir ou desqualificar o trabalho docente via plataforma digital. O segundo
diz respeito as ferramentas as proprias plataformas digitais e as ferramentas que

permitem a interag¢ao e transmitem a comunicagao entre os sujeitos do processo. O
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terceiro ponto negativo e talvez o mais complexo se reflete no isolamento do trabalho
pedagégico do professor pela falta do contato humano, das relacdes sociais que a
internet por mais que crie espacgos interativos ndo tem a capacidade de substituir a

presenca fisica do professor em sala de aula.
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Com a suspensdo das aulas presenciais, muito tem se falado em capacitar
professores e alunos para a dindmica inerente ao trabalho remoto e para a educacdo a
distancia (EaD), mas é preciso que dé visibilidade antes de mais nada a questdes como
as condigdes que os alunos vivem e se tem restrigdes de acesso as tecnologias digitais
gue passaram a ser a “sala de aula” virtual em tempos de pandemia, além disso ndo se
pode excluir do processo as pessoas com alguma deficiéncia ou limitacdo que seja
impeditivo para o acesso a metodologia remota ou ao EaD. A grande questdo é que é
preciso repensar a pratica pedagogica e garantir o ensino de qualidade mediado pelas
plataformas digitais que tem por hora tomado o lugar de destaque no processo de
ensino e aprendizagem.

A estrutura organizacional do sistema educativo que se forma para atender
demandas imediatistas estao na contramao dos métodos de ensino de aprendizagem
gue coloca o aluno como protagonista do processo, pois tem se dado mais importancia
a cumprir o calenddrio escolar, ainda que atropelado pela falta de capacitagdo dos
professores para mobilizar o ano letivo do que prezar pela qualidade do produto que
esta sendo oferecido, que no caso em pauta trata-se do ensino.

De acordo com Zabala (1998, p. 144) “Historicamente os métodos globalizados
nascem quando o aluno se transforma no protagonista do ensino; quer dizer, quando se
produz um deslocamento do fio condutor da educacdo das matérias ou disciplinas como
articuladoras do ensino para o aluno e, portanto, para suas capacidades, interesses e
motivacOes. ” Para poder estabelecer uma conexdo entre a nova forma de adquirir
saberes sem uma prévia adaptacao quem vai protagonizar o processo de ensino e
aprendizagem é a plataforma digital mediada pela acdo docente, ndo mais o aluno.

Os alunos se posicionam e percebem de formas diferentes o universo académico
e a dindmica que configura a importancia e a significdncia dos conteldos e as

especificidades atreladas a triade ensino, pesquisa e extensdo, um conjunto de estudos
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que s6 podem ser realizados de modo correlacionado, se, presencialmente, além de
compreenderem o caminho de construcdo do conhecimento de modo muito especifico,
pois o método que pode funcionar para um aluno, pode inviabilizar completamente a
compreensao e a aprendizagem do outro tirando do aluno o papel de protagonista
porque implementar o ensino pelas plataformas digitais de qualquer jeito elimina uma
da caracteristicas do protagonismo estudantil que é a manutencdo da autonomia do
aluno, pois sem aparato pedagdgico pelas dificuldades de acessibilidade as tecnologias
e ao uso delas fica a aquisicao de conhecimento do aluno comprometida e entregue a
propria sorte.

O ensino remoto ou a EaD n3o podem ser impostos, devem ser opg¢des para nao
correrem o risco de se transformar em uma metodologia mediada pelo professor
através de uma ferramenta de modo aleatério e colocar a pratica docente no centro da
desconfianca de sua eficacia e eficiéncia. Segundo Zabala (1998, p. 159) “O nexo comum
dos métodos globalizados, também o é a necessidade de criar as condi¢des que
permitam que o aluno esteja motivado para a aprendizagem e que seja capaz de
compreender e aplicar os conhecimentos adquiridos. ”, para isso é preciso também
politicas publicas capazes de garantir o acesso de todos os alunos e professores da rede
publica as tecnologias e aos conhecimentos que movem essas tecnologias no espago
extra universidade.

Para Zabala (1998, p. 159) “As estratégias globalizadoras pretendem que aquilo
gue se aprende parta de uma necessidade sentida e ndo de conhecimentos impostos. ”
A ideia de sentimentos se sobreporem as imposicées quando a discussdo € o processo
de ensino e aprendizagem vale apena experimentar e buscar alternativas para atender
a expectativa advinda do aprender a aprender.

Sem duvida nenhuma a tecnologia é um elemento essencial a qualquer institui¢cdo
universitaria moderna que produz ciéncia, além disso ela faz parte das boas praticas, por
isso 0 que se questiona na atualidade estd para além do convivio diario com as
tecnologias no ambiente universitario. A problematica estd para quem ela vai servir, se
a realidade do Brasil mostra o descompasso de acesso e restricdo entre os alunos
universitdrios e que o assunto passou a ganhar uma notdria dimensdo com a suspensao

das aulas presenciais tendo o professor de uma hora para outra ter que desenvolver seu
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plano de aula 100% via plataforma digital para o programa de graduacgdo integralmente
presencial das universidades federais.

Certamente que todos os saberes ou forma de adquirir os saberes sdo
indispensaveis para a atividade docente, mas é antes preciso que se viabilizem os
mecanismos que tornem legitimas as a¢Oes que levam a difusdo dessas multiplicidades
de saberes através do ensino via plataforma digital, pois segundo Freire (1918, p. 92) “O
ensino dos conteldos implica o testemunho ético do professor. ”, e isso implica dizer
que ndo deve ser a pratica docente reduzida hd uma mera transmissao de informagao
sem o compromisso de que as aprendizagens sejam significativas.

N3do é possivel ignorar as dificuldades de acessos de professores e alunos aos
meios digitais de comunicacdo no periodo de pandemia, que inviabilizou as aulas
presenciais e abriu a discussdo para o ensino remoto ou Ead em algumas universidades
publicas, porém é preciso um entendimento conjunto entre os sujeitos do processo
sobre a importancia da autonomia tanto do professor quanto do aluno para construirem
de modo responsavel e consciente os saberes que ainda ndo sabem como se |é em Freire
(1918, p. 92) “Sei que ignoro e sei que sei. Por isso, tanto posso saber o que ainda ndo
sei como posso saber melhor o que ainda ndo sei como posso saber melhor o que ja sei.
E saberei tdao melhor e mais autenticamente quanto mais eficazmente construa minha
autonomia em respeito a dos outros. ”

Importante dizer que embora na literatura educacional ndo se encontre
referéncias sobre o "ensino remoto"”, mas como ja foram ditas anteriormente nao se
trata de um tema novo, mas de uma nova metodologia de ensino que passou a ser
discutida por causa da pandemia por COVID-19, portanto ndo fazia parte da realidade
da educacao superior das universidades federias que ofertam por exemplo os cursos de
graduacdo das agrarias de modo presencial e de repente aquelas aulas de campo ndo
podem mais serem desenvolvidas e a alternativa do ensino remoto vincula o contraste
deste modelo de ensino que ndo tem viabilidade na aula pratica inerente ao curriculo
da graduagdo em pauta.

Uma analise sobre viabilidade tanto do ensino remoto e a EaD pode ser encontrada
nos discursos de muitos autores que defendem esses modelos de ensino como se |é no
fragmento seguinte de Farias, (2013, p.18) que afirma que “[...] esse novo método de

ensino faz com que o professor/tutor passe a ser considerado um mediador da
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aprendizagem, tornando-se necessario o dominio das ferramentas informacionais, além
da capacidade de formar alunos criticos, participativos e, sobretudo, autbnomos no

)

processo ensino-aprendizagem.” Percebe-se que a autora é confiante nos bons
resultados provenientes desse modelo de ensino e aprendizagem.

Com algumas ressalvas para o desenvolvimento de algumas atividades
pedagdgicas, mas com cunho ideolégico a favor da manutencdo do uso das tecnologias
mediadas pelos professores, encontra-se sobre essa discussao a redacao onde Veiga, et
al (1998, p. 01) pontua que “a realizagdo de pesquisas pela Internet é uma alternativa
promissora, mas requer cuidados especiais na escolha de editores de texto, controle de
virus e manutencao de listas de enderecos eletronicos atualizadas. ” Entretanto, este
ficaria na conta de mais um trabalho que teria o professor que organizar para orientar
os alunos nas aulas remotas, afim de estabelecer a interacdo na nova forma de mediar
0 processo de ensino e aprendizagem.

Acrescente-se que no contexto do ensino regular da educac¢ao superior o professor
empreende muitas acoes pedagodgicas interligadas e dependentes das interagcées sociais
presenciais, pois conforme Pimenta e Anastasiou (2014, p. 218) “A ensinagem na
universidade exige consideracdes sobre a ciéncia, o conhecimento e o saber escolar,
determinantes do trabalho de alunos e professores. ” Essa abordagem é importante
porque leva a reflexdo de que por mais que muitos professores tenham se formado
mediante uma visdo moderna de ensino, ainda assim o oficio da docéncia via
plataformas digitais ou seja ensino remoto é atualidade um desafio real a ser

enfrentado.
2.1. Diferencas entre EaD e ensino remoto

O conceito de Ensino Remoto ndao aparece nas literaturas pedagdgicas por ter
entrado no universo docente em condi¢cbes de distanciamento social em medida
emergencial, por causa da pandemia por COVID — 19. Entretanto esta sendo viabilizada
por algumas universidades federais através das plataformas educacionais de maneira
interativa didria com transmissdo em tempo real, sendo uma metodologia adotada
excepcionalmente para atender a este momento de suspensdo das aulas presenciais.

No que se refere a EAD, esta modalidade de ensino se da através de aulas gravadas

e encontra definicdes legais no artigo 80, inciso 42 da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacgdo Nacional (9.394/96) e também no Decreto n2 9.057, de 25 de maio de 2017.

“Art. 12 Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade

educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e

aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e

comunicacgao [...]”, nesses termos as diferencas entre ensino remoto e educacdo a

distancia sao claras.

Tabela 1 — Diferengas entre ensino remoto e educagdo a distancia

ENSINO REMOTO

EDUCACAO A DISTANCIA

As aulas sdoemtempo real, com o
mesmo professor e disciplina das

aulas presenciais.

As aulas sdo gravadas para todas as

disciplinas

Ha a interacdo didria entre o professor e
o aluno, deixando a relagdo mais

proxima possivel.

Ha um tutor para tirar as duvidas dos

alunos.

Material personalizado, desenvolvido

pelo professor da disciplina.

Atividades e materiais padronizados

Cronograma e calendario préprios,
alinhado com o Plano de Ensino,
mas adaptado ao momento que

estamos vivendo.

Cronograma e calendario padronizados e

unificados.

Material Didatico e avaliagbes produzidas
de acordo com os assuntos

aplicados em aulas remotas.

Avaliacbes e testes padronizados,

produzidos e corrigidos em massa.

Fonte: https://www.fsa.br/diferenca-ead-ensino-remoto

A relagdo, a associagdo ou mesmo a confusdao que vem sendo feito entre ensino

remoto e educacdo a distancia tem varias hipdteses, e uma delas é a falta de intimidade

gue os professores descobriram que ndo tinham com os dois modelos mobilizados

através de tecnologias digitais, mas com dinamicas que se diferem como a forma de

interacdo com aluno, a organizacdo e distribuicdo de conteldo em tempos adversos,
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etc., Vale destacar que até alguns poucos meses atras as aulas eram essencialmente
presenciais nas universidades federais.

Considerando que o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou a prorrogacdo do
ensino remoto até 31 de dezembro pelas instituicdes de educagao superior, a discussao
gue cabe é em quais condicOes os professores e os alunos vao compartilhar informacoes
e conhecimentos especificos de cada disciplina e o que fazer com os alunos que ndo tem
acesso a computadores, nem a internet? Cabe a discussao porque nao existe opgdes de
metodologias de grande alcance neste momento, de uma ferramenta educativa capaz
de atender a demanda dos alunos sem exclusao de muitos deles.

As transformacdes na educacdo escolar, historicamente tem ocorrido meio a
longos debates, conferéncias, reunides, congressos nacionais e internacionais, entre
outras vias de dialogicidade, e ndo se trata nesta abordagem de discutir apenas as
dificuldades de um numero significativo de alunos em estabelecer conexao com as
tecnologias que devem ser mediadas pelos professores, a questdo é mais profunda,
porque ainda ndo se tem a conta exata de quantos alunos do ensino superior ficardao
fora do processo de ensino e aprendizagem pela também falta de igualdade de
oportunidade de acesso as plataformas digitais.

Certamente que todo o estardalhago se encontra pela falta de capacitagcdo dos
professores para atuar fora do espaco fisico da sala de aula em plataformas educacionais
digitais e pelas condi¢cdes econdbmico-social de uma grande parcela de alunos que estao
na universidade publica, somadas as incertezas do nosso tempo. Morin (2007, p. 16)
afirma que “A educacdo deveria incluir o ensino das incertezas que surgem nas ciéncias
[...]” certamente que a inclusdo do estudo das incertezas enquanto pressupostos do
curriculo moderno ndo avaliza a facilidade de adaptacdao ao novo, mas possibilitaria
ensinar a compreensdo que de acordo com Morin (2007, p. 31) “o conhecimento
permanece como uma aventura para a qual a educagao deve fornecer o apoio
indispensavel. ” Isso implicar a superacdao dos professores a antigos habitos e velhas

praticas pedagdgicas, a fim de adaptarem-se as necessidades do momento.
2.2. Asuniversidades federais e o retorno as aulas através do ensino remoto ou a EaD

Em condigBes especiais por causa da pandemia por COVID-19, o MEC publicou no dia 17

de junho de 2020, no Diario Oficial da Unido a Portaria n°. 544, de 16 de junho de 2020, que
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“Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situacdo de pandemia do novo Coronavirus - Covid-19, e revoga as Portarias MEC
n2 343, de 17 de marco de 2020, n2 345, de 19 de marc¢o de 2020, e n? 473, de 12 de
maio de 2020. ” O documento tem valor legal até 31 de dezembro de 2020 e nele é dada
também a autonomia para as instituicdes de ensino para se apropriarem das tecnologias a fim

de darem continuidade no ano letivo como se |é na redacdo que compde o Artigo 12, § 12:

Autorizar, em carater excepcional, a substituicao das disciplinas
presenciais, em cursos regularmente autorizados, por atividades
letivas que utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias
de informagdo e comunicacdao ou outros meios convencionais,
por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema
federal de ensino, de que trata o art. 22 do Decreto n2 9.235, de
15 de dezembro de 2017. § 12 O periodo de autorizacdo de que
trata o caput se estende até 31 de dezembro de 2020. (PORTARIA
N°. 544/20202)

Apds cinco meses das aulas presenciais terem sido suspensas em todo o Brasil o
Portal do Ministério da Educacdo (MEC) voltou a atualizar os dados sobre o retorno das
atividades académicas das universidades onde retrata o quadro geral correspondente
ao retorno das aulas na modalidade EaD ou Remota, onde até 10 de julho de 2020,
contava com 27 das 69 universidades federais do pais ja tinham iniciado as aulas a
distancia ou ja estdo com data marcada para o retorno remoto, conforme orientacdes
definidas pela portaria n°. 544/2020.

Certamente que todos esses meses foram cercados de incertezas e improvisos até
gue se chegasse ao consenso da viabilidade ou simplesmente continuidade do ano letivo
completamente mediado pelas tecnologias educacionais digitais, tendo sido esta uma
medida autorizada pelo ministério da Educacdo desde o inicio do més de junho. A
demora da implementacdo do ensino remoto emergencial se deu também pela
dificuldade n3do sé dos professores em se adaptarem ao novo modelo de difusdao dos
conteudos, mas principalmente pela falta de acesso as tecnologias digitais por parte dos
alunos do ensino superior das universidades federais tendo sido um ponto que refletiu
as desigualdades na educacdo publica do pais.

Freire (2018, p. 76) escreveu que “Ensinar exige apreensdo da realidade” ou seja o

professor até entdo precisa muito conhecer e ter mais do que a posse de um
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computador e da rede de internet para desenvolver a pratica pedagdgica, ele precisa
sobretudo estabelecer vinculos com a nova forma de realizar a docéncia “conhecer as
dimensbes que caracterizam a esséncia da pratica. ” (Idem, p. 67), essas dimensdes
dizem respeito as especificidades gerais do processo de ensino e aprendizagem que
incluem desde as condi¢des de organizacdo de tempo/espaco, planejamento e execucdo
da acdo pedagodgica até as condicdes de receptacdo do produto final pelos alunos
universitarios.

Nas circunstancias atuais sao muitas as questdes que precisam ser repensadas
para esta nova forma de atuar e produzir para compartilhar conhecimentos menos
excludentes, entre elas repercute o planejamento participativo (o que o professor tem
condicdes de desenvolver através do ensino remoto e o que o aluno tem capacidade de
assimilar mediatizados pela a¢do dialdgica) e em que contexto motivacional o aluno vai

participar das aulas, pois no processo de ensino e aprendizagem:

[...] hda necessidade de que os que se envolverem estejam
suficientemente incentivados, a fim de que se sintam motivados
para a participacao [...] é imprescindivel que tenham consciéncia
de que, como participantes do processo, sdao sujeitos e, por isso
mesmo, em condi¢des de comprometer-se e assumir. Embora o
planejamento participativo seja, na realidade, um movimento de
“dentro para fora”, acredita-se que um impulso externo inicial se
faz necessario. (DALMAS, 2008, P. 43).

O impulso externo pode ser ativado pela oportunidade de intervencgao
experimental provocada justamente pela necessidade de mudanca da pratica
pedagdgica e seus elementos didaticos que incluem o planejamento diario, a fim de
atender as expectativas dos alunos em decorréncia da mudan¢a de comportamento
interativo do espaco fisico da universidade para o espacgo das plataformas educacionais
digitais vislumbrando a significancia adaptativa que é fundamental para a preservacao
da singularidade da comunicacdo entre professor e aluno, conforme anuncia Gandin
(1983, p. 100) “[...] um processo de planejamento exige, quando se pretende o bem de
todos, que a participacdo aconteca em cada momento e em cada acdo”, isto é, buscando

maneiras de relacionar o conteuddo a realidade individual e coletiva dos alunos.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou entender como os professores e alunos das universidades
federais estdo se integrando e se adaptando ao ensino remoto ou a EaD mesmo com
todas as dificuldades que foram levantadas neste estudo e que refletiu as desigualdades
na educacdo superior publica do pais e que isto conforme os argumentos apresentados
dizem respeito a modificar estratégias e procedimentos de ensino para atender uma
nova demanda didatico-pedagdgica.

Conclui-se que o bindmio ensino e aprendizagem estd em processo de
ressignificacdo do préoprio ambiente académico e pode acontecer por varios canais de
comunicagao, por vias interativas presenciais e ndo presenciais como as que estao
acontecendo pelas plataformas educativas digitais por medida de emergencial
estabelecida pelo ministério da educac¢do nas universidades federais.

Negar, portanto, a importancia da utilidade das tecnologias digitais para a difusao
dos conteudos escolares ndao elimina a necessidade de revisao da pratica pedagogica
antes desenvolvida apenas no espaco fisico da sala de aula, também ndo se pode negar
as dificuldades de estabelecer a rede educativa de conhecimento especifico de cada
curso da graduacao exige, principalmente quando trata-se de um professor que atua em
diferentes cursos com disciplinas distintas, entdo, para a continuidade do ano letivo é
imprescindivel que haja uma conscientizagcdao dos envolvidos ao enfrentamento do
desafio que perpassa pela mudanca de postura do professor e pela garantia dos recursos

tecnolégicos bdsicos possiveis principalmente para os alunos.
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RESUMO

Diante da propagacdo do novo virus, causador da doenga COVID-19, atividades sociais,
culturais e econbmicas necessitaram ser reajustadas. Assim como, instituicdes
educacionais foram fechadas e o ensino foi transferido para o Ensino Remoto
Emergencial. O presente estudo trata-se de um relato de experiéncia de estudantes e
professores dos cursos de Enfermagem e Nutri¢ao, acerca das vivéncias no processo de
ensino-aprendizagem diante do cendrio em tempos de COVID-19. Dentre as
ferramentas para o Ensino Remoto Emergencial, foram utilizadas Plataformas Digitais.
Os resultados foram organizados em duas categorias: INTERRELACAO PROFESSOR-
ALUNO e APLICACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO REMOTO. A primeira, traz
a relevancia do professor na formagao do aluno e as condi¢des para realizar de modo
efetivo e eficaz. J& a segunda, retrata as tecnologias digitais como mediadoras nos
processos de ensino-aprendizagem dos alunos durante a atual crise na Saude Publica e
seus principais desafios. Portanto, a aplicacdo de ferramentas avaliativas que mensurem
a qualidade do ensino e o nivel de rendimento do discente e do docente faz-se
necessario, visto que tal modalidade implica no perfil do aluno a ser formado e na sua
capacidade critica e reflexiva, enquanto profissional e sujeito da sociedade. Neste
interim, os recursos tecnolégicos devem além de superar as limitacdes pela doenca
COVID-19 na educacao, criar possibilidades para que os alunos sejam alcancados de
forma eficaz e eficiente.

Palavras-chave: Educacdo. Tecnologia de Informacdo. Competéncia Profissional.
InfecgOes por coronavirus.
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1. INTRODUCAO

No contexto atual, o mundo encontra-se em uma grave crise de Saude Publica,
em decorréncia da propagacao do novo virus, denominado SARS-CoV-2 que significa
Sindrome Respiratdria Aguda Grave por coronavirus 2, causador da doenga COVID-19,
gue foi detectada em 31 de dezembro de 2019 em Wuhan, na China. Logo, em janeiro
de 2020 a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) informou a circulacdo do virus em
outras regides, se expandindo para outros paises, sendo em 30 de janeiro declarado
estado de Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) (LANA, et
al.,2020).

Diante deste cendrio, a Organizacdo Mundial de Saude decretou adocgdo de
medidas excepcionais de prote¢do, afim de prevenir e reduzir a disseminag¢do da
infeccdo pela COVID-19 e dentre tais acOes, estdo presentes a vigilancia ativa, deteccdo
precoce, gerenciamento de casos, rastreamento de contato e o isolamento social, que
trouxe maior impacto sobre a rotina cotidiana e as relagdes pessoais entre a populagao
(WHO, 2020).

Na conjuntura emergencial que a propagacdo do virus ocasionou, as atividades
sociais, culturais e econdOmicas necessitaram ser reajustadas, afim de suprir as
demandas da sociedade e prosseguir suas tarefas. De modo nado diferente, o sistema
educacional também foi alvo de tais modificacdes e precisou se adaptar ao modelo de
ensino para responder as demandas atuais.

Os agravos provocados pelo novo coronavirus retratam as instituicdes de ensino
como um dos espacos de risco de transmissdo, visto que a multiplicidade e
heterogeneidade do seu publico possibilita a propensao de casos desde assintomaticos
a gravemente fatais, havendo assim, a necessidade de reavaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem (ARRUDA, 2020).

No Brasil, em fevereiro, havia casos em investigacdo, mas sem registros
confirmados. Mesmo assim, como medida de prevencdo ao aumento de casos, o
Ministério da Educagao (MEC) langou a Portaria N2 343, de 17 de margo de 2020, que
dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto

a situacdo de pandemia da COVID-19 permanecer (BRASIL, 2020).
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Em 16 de junho de 2020, o MEC publica a Portaria N2 544, autorizando a
substituicdo de estagio e praticas por aulas remotas. Assim sendo, instituicdes
educacionais, publicas e privadas foram fechadas e o Ensino Presencial necessitou ser
transferido para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) (BEHAR, 2020).

Torna-se necessario portanto, evidenciar que ERE ndo se configura como
Educacdo a Distancia (EAD), visto que esta possui um planejamento pedagdgico proprio,
dotado de aspectos organizacionais, conteudos, metodologias, tecnologias e estratégias
pedagdgicas a serem empregadas (BEHAR, 2020).

O termo “Remoto”, segundo o dicionario Priberam (2020), configura-se ao que é
realizado de modo distante do espaco. Deste modo, professores e alunos tiveram que
se adequar a tal modalidade de ensino diante do decreto que os impede de frequentar
os espacos fisicos, como forma de diminuir a disseminacdo do virus.

“Emergencial”, remete as modificacdes que foram necessarias ao planejamento
pedagdgico para o ano de 2020 (BEHAR, 2020), o qual careceu de adequacdes, sendo
preciso o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC), como estd exposto
no Art.1 da Portaria N2 343/2020: “autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informacdo e comunicagao”.

As TIC sdo consideradas toda e qualquer tipo de ferramenta tecnoldgica que
viabilize a informacdo e auxilie na comunicacdo, como hardware, software, rede ou
telemdveis em geral (SENAI, 2019). Todos sendo utilizados como métodos de ensino
para evitar que os alunos e professores tivessem maiores prejuizos no ano letivo em
curso.

Nesse sentido, em meio ao confinamento domiciliar e na presenca das relagdes
familiares, os professores buscaram se reinventar com utilizacdo da internet e com os
meios tecnoldgicos disponiveis para darem cobertura educacional aos seus estudantes.

No carater de inovacao, faz-se necessario mencionar que o cendrio atual possui
opcoes e possibilidades diferentes de emergéncias pandémicas passadas, visto o grande
avanc¢o tecnoldgico vivenciado. Entretanto, a maioria dos docentes ndo estava
preparada e capacitada para atuar nesta nova modalidade de ensino, apresentando

dificuldades em manter os alunos atentos e concentrados, bem como a realizar leituras
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corporais, avaliar de modo preciso o rendimento do aluno e manter um ambiente mais
interativo, o que tornam a educacdo online ainda mais desafiadora (ARRUDA, 2020).

Portanto, diante do novo contexto vivenciado e os impactos ocasionados pela
COVID-19, de modo especial, na educagdao, torna-se relevante evidenciar aspectos
importantes na conjuntura do processo de ensino-aprendizagem de professores e
alunos das instituicdes de ensino.

Assim sendo, o presente estudo traz o relato dos desafios vivenciados por
profissionais e graduandos da drea da saude através do Ensino Remoto e suas

repercussdes nos niveis de aprendizagem e comunicacdo professor-aluno-instituicdo.
2. METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia de estudantes e professores dos cursos de
Enfermagem e Nutricdo, acerca das vivéncias no processo de ensino-aprendizagem
diante do cenario em tempos de COVID-19.

O relato de experiéncia consiste em um texto desenvolvido através de uma dada
experiéncia, o qual é capaz de contribuir de forma relevante para sua area de atuacdo,
configurando-se como uma “descricdo que um autor ou uma equipe faz, por meio de
uma vivéncia profissional tida como exitosa ou ndo, mas que possibilite a discussao, a
troca e a proposicdo de ideias para a melhoria do cuidado na saude” (UFJF, 2016, p.1).

O presente estudo contém os relatos sobre o Ensino Remoto de discentes, sendo
1 de nutricdo e 3 de pés-graduacdao em enfermagem, contando ainda, com as vivéncias
de 2 docentes de enfermagem, que integram o corpo de uma Instituicdo de Ensino
Técnico e outra de Ensino Superior.

As aulas relatadas dizem respeito ao primeiro semestre do ano de 2020, que
iniciou de forma presencial e necessitou ser transferido para o modo de Ensino Remoto
Emergencial no més de abril. Estas ocorreram diariamente, no mesmo periodo em que
antes eram realizadas no modo presencial: matutino, vespertino ou noturno.

Dentre as ferramentas, foram utilizados Plataformas Digitais, como Google meet
e Hangouts meet, auxiliando na criagdo de salas de aulas virtuais e para o acesso destes
meios foi necessdrio o login no computador ou em um dispositivo mével (Android,

Iphone ou Iped) com acesso a rede de internet.
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As atividades e avaliagdes académicas ocorreram através das Plataformas
Google Classroom, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), Google Forms, Socrative e
Rave, sendo este ultimo, um aplicativo utilizado para a apresentacado de videos e filmes.

A metodologia planejada para a realiza¢do das aulas tratou-se de apresentagdes
por video conferéncia e com a utilizacdo de slides construidos pelo programa Power
Point do Microsoft Word, tratando-se dos assuntos referentes as disciplinas elencadas
para o ensino nesta modalidade.

Ao final de algumas aulas foi utilizou-se também o Software Mintemeter que é
usado em tempo real como ferramenta de interacdo entre os participantes, sem a
necessidade de downloads ou criagao de contas. Tem uso facil e autoexplicativo e auxilia
no processo de feedback sobre a satisfacao e nivel de aprendizagem obtidos nas aulas.

A frequéncia dos alunos foi contabilizada ao final de cada aula, em que cada um
destes ficava responsavel por deixar registrado seu nome no chat do aplicativo utilizado
em que estavam formadas as salas de aula ou através de formuldrios digitais nos quais

o aluno preenchia seu nome e e-mail.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. Interrelagdo professor-aluno

No processo de formacdo do aluno, o professor possui papel relevante e para
que isso seja possivel é necessario o dominio e aprimoramento nas metodologias de
ensino que facilitem a aquisicdo do conhecimento pelos estudantes, conhecimento
sobre o perfil de aprendizagem de cada aluno, dominio sobre o contelddo a ser
ministrado e tais circunstancias possibilitam uma boa aula e facilitam a producdo de
conhecimento do aluno (SIDI, 2017).

Para obter condicdes de realizar esse papel de forma efetiva e eficaz, o professor
que faz uso de tais ferramentas precisa garantir que sua ‘mensagem’ seja recebida com
sucesso, para tanto, dispde de “um conjunto de funcionalidades como a troca de
mensagens, arquivos e imagens, incluindo recursos de som e de desenho. Quao maior é

a existéncia de recursos, melhor é feita a comunicacdo entre professor e aluno” (SILVA,

FRANCO; AVELINO, 2006, p.3).
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Mesmo o ambiente sendo modificado, o professor ainda precisa planejar aulas,
conhecer seus alunos, tracar estratégias de ensino e elaborar avaliacdes e atividades
gue sejam condizentes com a realidade atual, mas que despertem no discente a sua
corresponsabilidade nesse trajeto rumo a aquisicao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, o ensino através de tecnologias digitais, promove maiores
desafios para a realizacdo da interacdo aluno-professor, mas ndo impede que essa acao
ocorra. Para isso, faz-se necessario que o professor configure seu plano de aula, de
modo que valorize os pensamentos dos alunos e promova o debate através dos recursos
disponiveis nas plataformas digitais, assim como estimule a pesquisa, avaliacdo e o

feedback dos seus alunos.
3.2. Aplicacdio das tecnologias digitais no ensino remoto

As tecnologias digitais tém sido reconhecidas como mediadoras importantes nos
processos de ensino-aprendizagem dos alunos durante o contexto atual de crise na
Saude Publica, de modo que, viabilizaram a continuidade da realizacdo das atividades
escolares, universitarias e de ensino.

Diante das emergentes necessidades educacionais, os agentes desse processo se
veem em uma posi¢ao de precisarem de constante atualizagdo, em especial, os docentes
gue identificam a caréncia em sua qualificacdo profissional e buscam uma obtencdo de
melhoria da qualidade dos servicos ofertados e do ensino produzido nesse ambiente.

As capacitagGes visam a construcao de competéncias, que aliadas a capacidade
de saber-fazer que fomentam o processo ensino-aprendizagem e perpassam pelo saber-
aprender, o que envolve distintas construcGes, desconstrucdes e reconstrucdes de
saberes e praticas (TONHOM et al., 2014).

Mesmo assim, apesar de muitos docentes demonstrarem interesse em si
capacitarem, nao houve tempo habil nem iniciativa das instituicdes a priori, para lhes
fornecerem ambiente de estudo e/ou meios de qualificagcdo profissional para a nova
modalidade de ERE. Portanto, muitos destes, tiveram que buscar por conta propria,
cursos, palestras, videos e por vezes, ajuda de familiares e amigos mais jovens para
conseguirem formar uma base sélida de saberes sobre as tecnologias atuais.

Essa realidade foi ainda mais dificultada para aqueles docentes com mais de 20

anos de formagao, pois ndo tiveram acesso a esse tipo de modalidade educacional em
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seu periodo de graduagao, isso demonstra que existe uma caréncia de a¢0Oes e atividades
voltadas para a Educacdo Permanente.

Para Almeida et al (2016) a Educacdo Permanente é “uma estratégia para refletir
sobre o processo de trabalho politico-pedagdgica que favorece, aos trabalhadores, um

III

processo de ensino-aprendizagem dentro do seu cotidiano laboral”. Corroborando com
essa ideia, esse trabalho reforca a necessidade de politicas e programas de incentivo a
capacitacdo docente que lhes deem a oportunidade de buscarem melhorias em seu
modo de ensinar-aprender.

Além disso, os proprios alunos apresentaram dificuldades com o Ensino Remoto
Emergencial, nem sempre atreladas a falta de dominio tecnoldgico, mas sim, pela
facilidade de distracdo e mudanca de foco que dispositivos oferecem, em especial, pelo
uso das redes sociais.

Sem mencionar o fato de que, o préprio acesso a rede de internet é dificultado
em algumas localidades e diversos alunos dependem da rede de vizinhos, parentes e em
alguns casos, utilizam os dados mdveis dos telefones celulares.

Outro aspecto relevante que dificultou a aprendizagem foi a discrepancia no
padrdao econdmico dos alunos, pois alguns, ndo tinham sequer a possiblidade de uso

desses dispositivos (aparelho celular, notebook, computador, tablet, entre outros) o que

gerou desigualdade no acesso e culminou na evasdo escolar de alguns destes.
4, CONSIDERAC(N)ES FINAIS

Neste interim, compreende-se que na conjuntura atual pensar nas atividades
educacionais por meio dos recursos tecnolégicos, deve ir além da continuidade como
forma de superar as limitacdes ocasionadas pela COVID-19, mas criar possibilidades para
gue todos os alunos sejam alcancados e que o ensino se dé de forma eficaz e eficiente.

Assim como, torna-se relevante a aplicacdo de ferramentas avaliativas que
mensurem a qualidade desse ensino e o nivel de rendimento tanto do discente quanto
do docente nesse novo modelo de sala de aula. Essa ferramenta deve observar o
material didatico disponivel, postura dos professores, estratégias de aprendizagem com

tecnologias e ludicidade, comportamento e feedback dos estudantes e a comunicacdo

entre eles.
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Tudo isso pode e vai implicar diretamente no perfil do aluno a ser formado e na
sua capacidade critica e reflexiva, ndo somente enquanto profissional, mas também

enquanto sujeito ativo dentro da sociedade como um todo.
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RESUMO

Em 2020, com a chegada do novo coronavirus no Brasil e o cenario de pandemia
desencadeado, uma série de atividades passaram a ser realizadas com adaptacdes,
como ocorreu com a educacdo no geral. Diante disso, o objetivo deste trabalho é
analisar os resultados obtidos com os novos procedimentos e modelos adotados para o
processo de ensino-aprendizagem na UFERSA durante o semestre suplementar 2020.3.
Para isso, utilizou se de uma metodologia aplicada, com abordagem quantitativa e
qualitativa, onde a ferramenta de coleta de dados foi o questionario, direcionado aos
discentes que efetuaram matricula no semestre em questdo. Observou-se que a maioria
dos discentes consideraram as aulas remotas como uma alternativa vidvel para este
periodo no qual as aulas presenciais estdo impossibilitadas e que apesar de enfrentarem
certas dificuldades para acesso e cumprimento das atividades propostas, se
matriculariam novamente nesta modalidade de ensino, no caso de uma nova oferta.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Pandemia. Covid-19. Ensino a distancia. Periodo

suplementar.
1. INTRODUCAO

Diante do cenario pandémico o processo de ensino-aprendizagem presencial
sofreu mudancas em todo o mundo. Frente a isso, hd a necessidade de adaptacdo do
sistema educacional a praticas pedagdgicas que estejam presentes além das salas de
aula. Nesse sentido, surge em meio ao panorama atual a modalidade de Ensino a

Distancia como alternativa para refrear os possiveis atrasos causados no meio

académico.
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Nessa perspectiva, apesar de ser amplamente utilizada no ambiente académico,
a internet e sua facilidade de acesso a informacdo tornam-se uma ferramenta
guestionavel quando posta como via principal de mediagdo de conhecimentos. Tal fato
se da, provavelmente, porque o contato da maioria dos discentes e docentes, em cursos
de graduacdo, de forma on-line esta apenas ligado ao envio/repasse rapido de materiais,
atividades, notas, avisos, estudos extras, escrita académica, entre outros; ou seja,
formas de complementacao do ensino presencial.

Dessarte objetivou-se analisar a influéncia no ensino-aprendizagem e a
perspectiva dos discentes acerca da realizacdo de aulas remotas na Universidade
Federal Rural do Semi-Arido durante o Periodo Suplementar Excepcional 2020.3. De
forma mais especifica buscou-se verificar o grau de relevancia que os discentes
conferem ao ensino remoto, seu rendimento no(s) componente(s) curricular(es)
estudado(s) e grau de aprendizagem nas aulas remotas. Foram evidenciadas também,
as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem efrentadas durante a pandemia de
covid-19. Para isso, tomou-se como metodologia a pesquisa aplicada, visto que a analise
dos efeitos da pandemia no ensino-aprendizagem pode possibilitar a ado¢ao de praticas

para melhor gerenciar eventuais dificuldades denotadas pelo corpo discente.
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. Ainfluéncia da pandemia na contemporaneidade

Coronavirus € o nome dado a uma familia de virus e, dentre estes, estd o Covid-
19, uma doenca infectocontagiosa que pode causar febre, dor de cabeca, perda do
paladar e olfato e até mesmo problemas respiratérios graves, segundo a Organizagao
Mundial da Saude (2020). Por ser uma doenca de facil transmissdo — assim como a gripe
ou outras de sua familia patogénica — e a facil mobilidade herdada com a globalizacao,
este virus se espalhou rapidamente em escala global.

Os impactos da pandemia de Covid-19 no ano de 2020, indiscutivelmente,
refletem hoje e irdo refletir em um periodo considerdvel da histéria contemporanea.
Arbix (2020) argumenta que, apesar dos grandes avangos na pesquisa tecnoldgica e

cientifica mundial, a preocupacdo frente ao surgimento de epidemias que assolaram os

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 269

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

ultimos anos parece esfriar, ndo sendo recorrente o preparo e desenvolvimento em
saude para que o aparecimento de novas doencas sejam contidas.

Em virtude disso, observam-se devastadores efeitos econdmico-politico-sociais
com o periodo pandémico do novo coronavirus. De acordo com Arbix (2020, p. 65), tem-
se que:

“a atual crise gerada pela Covid-19 ja deixou [...] trés grandes marcas:
a primeira esta cravada no alto custo em vidas e sequelas que feriram
populagGes imensas em um curto espago de tempo; a segunda
responde pela aguda recessao e consequente diminui¢cdo do emprego,
de salarios e de renda, fechamento de empresas e desorganizacdo da
economia, com aumento das desigualdades e da pobreza; a terceira
esta ligada a corrosao institucional e a dissemina¢do do medo e da
perplexidade na sociedade.”

Na educacdo, segundo a UNESCO (2020), cerca de 70% dos estudantes de todo
o mundo estdo vivenciando os efeitos da suspencdo de atividades presenciais. Em
virtude disso, é evidente também, que muitas dessas instituicdes de ensino ndo teriam
suporte profissional e tecnoldgico para retomar as atividades de forma remota. Muitos
docentes e discentes sofreram abrupta mudanca na forma de ensino-aprendizagem,

causando déficit a este ultimo.
2.2. A alternativa de ensino-aprendizagem em tempos de Covid-19

Como consequéncia da pandemia, escolas, universidades e demais instituicdes
de ensino precisaram suspender as aulas presenciais em virtude da necessidade de
manter o isolamento social da comunidade académica. O recurso pedagdgico agora
utilizado para minimizar os prejuizos causados pela suspensdo de atividades presenciais
é a modalidade de ensino a distancia (EaD). O EaD é um modelo que advém da
cibercultura, que se inicia com os avangos tecnoldgicos ao final do século XX. (LEVY,
1999).

Apesar da modalidade EaD estar sendo mais amplamente utilizada agora, ela
esta presente na contemporaneidade a bastante tempo e, mesmo que nao utilizada
exclusivamente, estd presente na vida de discentes e docentes cotidianamente. A
facilidade que se tem ao disponibilizar materiais e conseguir acessa-los faz com que

plataformas de ensino sejam presentes na vida estudantes, desde a educacao basica até

o nivel superior.
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Apesar disso, a modalidade EaD ainda possui precariedades decorrentes,
principalmente, das desigualdades sociais, culturais e/ou até mesmo psicolédgicas. Nesse
sentido, é de extrema importancia que sua adoc¢do seja amplamente debatida e que nao
vise substituir totalmente o ensino presencial, jd que ndo ha garantia de que todos
possuem acesso a internet, local e material adequado para os estudos, dificultando o
aprendizado de milhares de estudantes. Ainda nesse aspecto, entram docentes e demais
responsaveis pelo ensino em escolas e universidades que ndo tiveram contato
profissional com as tecnologias, desfavorecendo o repasse (2016, SOUZA; FRANCO;
COSTA apud DIAS; PINTO, 2020).

Para conter os atrasos no ensino e facilitar a dinamicidade na abordagem
pedagdgica, docentes buscam utilizar ferramentas nas diversas plataformas existentes
na internet. Dentre elas, pode-se citar aplicativos de videoconferéncia como Youtube,
Google Meet, Zoom, Skype e Microsoft Teams. Estes aplicativos atuam como ambientes
de sala de aula, conectando toda turma ao conteldo abordado pelo docente através da
exposicdo de slides e demais recursos audiovisuais, como a tradicional aula com lousa.

Para os métodos avaliativos, podem ser utilizadas ferramentas como Google
Forms ou a prépria plataforma online adotada pela instituicdo de ensino, como o do
Sistema Integrado de Gestdao de Atividades Académicas (SIGAA), na UFERSA. Nesta
ultima, ha a possibilidade de envio e recebimento de arquivos de aula, materiais de
estudo e atividades, e ainda producdo de questionarios, féruns e tarefas. Com esses
recursos, as notas sdo lancadas automaticamente pela plataforma, no caso de
guestionarios, ou quando houver a correcao do docente, no caso das atividades, tarefas
e féruns.

Recursos como os citados acima constituem a maior fonte de ensino, porém, no
ensino presencial, materiais como esses ja poderiam ser usados para complementarem
atividades presenciais. Isto evidencia que a adaptacdo decorrente da pandemia tornou
os conhecimentos no mundo tecnoldgico algo necessario e obrigatdrio, cujas praticas
serdo posteriormente inseridas no contexto pds-pandémico.

Segundo Atié (2020), ao observar a situacdo de inUmeros docentes de todo o
Brasil, ela nota o envolvimento e esforco de cada um em obter experiéncia sobre
métodos antes nao utilizados com tanta frequéncia, como também em manter o

aprendizado de seus discentes. Para isso, a adequag¢ao a modalidade de ensino a
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distancia trouxe para docentes, diretores e coordenadores grandes desafios e dedicagao

extra para o proprio aprendizado on-line.

3. METODOLOGIA

De forma cldssica, a pesquisa em questdo pode ser classificada de acordo com
sua natureza, seus objetivos, procedimentos adotados e sua abordagem da
problematica. Quanto a sua natureza, ela se classifica como aplicada, j& que busca
atribuir conhecimentos que possam ser posteriormente incorporados a essa realidade
local (PRODANOV; FREITAS, 2013). Nesse tocante, analisar o desempenho e satisfacao
do corpo discente em relagdo a nova realidade trard consequentes contribui¢cdes para
amenizar determinados impasses ocorridos com a modalidade de ensino ja existente no
mundo moderno, mas que se tornou novidade para maioria docentes e discentes.

Acerca dos objetivos, esta pesquisa pode ser classificada como descritiva com a
aplicacdo de um questiondrio que encontra-se anexo. Nesse modelo de pesquisa, a
analise é feita sem que haja interferéncia no campo estudado, “tal pesquisa observa,
registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia do
pesquisador” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52). Dessa forma, pode-se, através de um
formulario disponibilizado aos discentes pela plataforma Google Forms, consulta-los
para elucidar questdes pertinentes a essa nova modalidade para a institui¢ao, buscando
ainda entender varidveis que possam estar relacionadas para ocorréncia de tal
resultado.

O campo de estudo da pesquisa, foi a UFERSA Centro Multidisciplinar de Pau dos
Ferros (CMPF), localizado no municipio de Pau dos Ferros, Rio Grande do Norte, na
regido do Alto Oeste, distante a cerca de 389 km da capital do Estado, Natal. A UFERSA-
CMPF conta com 7 cursos de graduacdo e iniciou suas atividades no ano de 2012.
Durante a pandemia do novo coronavirus no Brasil a instituicdo suspendeu suas
atividades presenciais de ensino e entre os meses de junho e julho promoveu a oferta
de alguns componentes curriculares de graduacdo de forma ndo presencial durante o
chamado semestre suplementar excepcional 2020.3, onde cada docente ofertou
opcionalmente um componente, e os discentes puderam se matricular em até 2

componentes. Tais discentes, que se matricularam nesta oferta, sdo a populacdo desta

pesquisa.
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No que tange aos procedimentos técnicos adotados para realizagdo deste
estudo, destaca-se inicialmente a pesquisa bibliografica que embasou o entendimento
do processo de ensino-aprendizagem e seu estado durante o periodo pandémico. Para
isso, buscaram-se livros, artigos cientificos, revistas, dissertacdes entre outros. Segundo
Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa bibliografica é de fundamental importancia para o
pesquisador, pois o coloca em contato com diversos pensamentos, opinidées e novos
conhecimentos acerca do tema estudando, dando-o mais propriedade, autonomia para
entender como o trabalho sera feito e quais os efeitos dos resultados obtidos.

J4 em relacdo a abordagem do problema, a pesquisa foi quantitativa, analisando
graficamente e em percentual as respostas dos discentes; e também pesquisa
qualitativa, pois o questionario ja citado atua como ponte para que os estudantes
expressem questoes acerca do Semestre Excepcional Suplementar da UFERSA feito de
forma remota. Na pesquisa qualitativa, os resultados sdo analisados para que o
pesquisador entenda e crie hipdteses frente aos resultados obtidos, caracterizando os
impactos de acordo com os percentuais encontrados e as ligacGes entre os resultados

de cada variavel.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir serdo apresentados os resultados com base nas respostas dos 98
discentes que participaram da pesquisa acerca do Semestre Suplementar Excepcional
2020.3 da UFERSA. Para os questionamentos mais pertinentes ao trabalho, propde-se a
exibicao de graficos para facilitar a visualizagdao. Inicialmente, obtiveram-se, dados
socioeconOmicos: 62,7% dos participantes se declararam do sexo masculino e 37,3% do
sexo feminino; ainda verificou-se que a maioria possui até dois saldrios minimos em sua
renda mensal familiar.

Um dos primeiros itens analisados faz referéncia ao trancamento de disciplinas,
cuja maioria dos discentes relataram ndo ter realizado este procedimento (87,8%), como
é visto no grafico 1. Dos 12 discentes que trancaram algum componente curricular foi
qguestionado o porqué deste trancamento, cuja maioria selecionou as opgdes:

dificuldades na compreensao, carga horaria elevada e problemas com acesso a internet.
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Grafico 1 — Trancamento de disciplinas.

$ Sim
@ Nio

87 2%

Fonte: Préprios autores (2020)

Diante da afirmativa de que aulas remotas seriam alternativas vidveis para o
ensino-aprendizagem na UFERSA em tempos de pandemia, os discentes demonstraram
em maioria concordarem parcialmente ou totalmente (72,4%), como é mostrado no
grafico 2. Nesse sentido, como ainda abordam outras trés perguntas sobre satisfacdo
frente a experiéncia, obten¢do de conhecimentos e rendimento pessoal nas disciplinas,
as respostas variaram entre regular e 6timo, com baixa insatisfacao.

Grafico 2 — Aulas remotas como alternativas para o ensino-aprendizagem.

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
@ Nio sei

@ Concordo parcialmente
@ Concordo plenamente

Fonte: Autoria prépria.
Quando questionados sobre a ocorréncia de dificuldades para estudar em casa,
a maioria dos estudantes (63,3%) relataram ter enfrentado em alguns momentos (ver
grafico 3). Dentre as causas mais citadas, em ordem decrescente, estava o barulho,
aparecimento de  afazeres  domeésticos, problemas de leitura no
computador/notebook/celular, dificuldades no uso dos recursos tecnoldgicos e carga

horaria semanal elevada.
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Grafico 3 — Dificuldades para estudar em casa.

@ Sim, sempre
@ Em alguns momsntos
@ Nio

Fonte: Préprios autores (2020)

Adversidades ocorridas com quedas de internet ou lentiddo no acesso de
materiais e atividades também foram colocadas como fatores limitantes no processo de
ensino-aprendizagem. Como descrito no grafico 4, 50% dos discentes responderam que
a internet foi um fator limitante em pelo menos alguns momentos. A dependéncia total
no envio de atividades, presenca em aulas e realizacdo de provas traz ao discente e
docente a passividade frente a falhas e imprevistos.

Grafico 4 — Internet como fator limitante.

@ Sim, sempra
& Em alguns momesntos
@ Mo

Fonte: Préprios autores (2020)

Ainda referente as dificuldades enfrentadas pelos discentes ao dependerem
totalmente do espaco doméstico para seus estudos foi colocado como fator limitante a
falta de espaco apropriado para os estudos, como ilustrado no grafico 5 com 46,9% em
alguns momentos e 15,3% sempre. Relacionando com o fato de que a maioria dos
entrevistados se classificou com renda maxima de até dois salarios minimos, pode-se
levantar uma grande questao restritiva que ainda é correlacionada com os problemas

citados de barulho, aparicdo de afazeres domésticos, fatores estes que diminuem a
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concentracgdo dos discentes em aulas, horas de estudos extras e realiza¢do de atividades
avaliativas.
Grafico 5 — Falta de espaco apropriado para estudar como fator limitante.

@ Sim, sempra
@ Em alguns momentos
& Nio

Fonte: Préprios autores (2020)

O gréfico 6 abaixo mostra a posicao dos discentes diante da afirmativa de que a
interacao entre docente e discente ser a mesma que em semestres presenciais, cuja
maioria das respostas variaram entre “discordo parcialmente” e “discordo totalmente”
(51% quando somados). Além disso, tal Obice pode ser também ligado ao
guestionamento posterior, onde 60,2% dos discentes afirmaram ter tido dificuldade
para tirar duvidas com o docente em pelo menos alguns momentos.

Grafico 6 — Interagao docente discente.

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
O MEo sei

@ Concordo parcialmente
@ Concordo plenamente

Fonte: Préprios autores (2020)

Outro fator pertinente ao qual os discentes demonstraram suas opinides foi
acerca das exigéncias nas avaliacdes e atividades na modalidade EaD serem as mesmas
gue de forma presencial. Apesar das respostas variarem bastante, apenas uma pequena
parcela de 18,4% concordou totalmente com a afirmac¢do. Uma consequéncia desse

modelo de ensino adotado pela universidade provisoriamente é a facilidade de acesso
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de discentes a consulta durante as avaliagdes e atividades, o que pode, evidentemente
ter influenciado nesse tipo de resposta.

Ha de se considerar ainda o fato de que muitos docentes readaptaram suas
metodologias avaliativas de forma inesperada e rapida, fazendo com que o Semestre
Suplementar Excepcional da UFERSA tenha sido também uma espécie de “teste” frente
a necessidade futura de um novo semestre on-line durante a pandemia de covid-19.

Grafico 7 — Exigéncias nas avaliagdes e atividades na modalidade EaD.

@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente
O Mao sei

@ Concordo parcialmente
@ Concordo plenamente

Fonte: Préprios autores (2020)

Por fim, o questiondrio foi finalizado com a seguinte pergunta: vocé se
matricularia novamente em um componente curricular com aulas remotas? Cujos
resultados mostrados no grafico 8 destacam que 83 discentes (84,7%) matriculariam-se
novamente caso a UFERSA adote novo semestre de Ensino a Distancia. Apenas 15,3%
dos participantes, ndo realizariam nova matricula em uma nova oferta de componentes
curriculares no modelo adotado no semestre avaliado, resultado satisfatério,
considerando as contraposi¢des existentes.

Grafico 8 — Possibilidade de matricula em um novo semestre com aulas remotas.

@ Sim
& Mo

Fonte: Préprios autores (2020)
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Isso mostra que, apesar das adversidades de se cursar um semestre com aulas
remotas para muitos tenha sido novidade, de forma inesperada e com alguns impasses
a serem melhorados, ainda ha presuncao positiva sobre a modalidade que se tornou

Unica opgao diante da atual situacdo.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em consideracdo os resultados obtidos com a pesquisa em questao,
evidenciou-se que a modalidade de Ensino a Distancia (EaD) contribuiu para a
continuidade do ensino no pais, freando os atrasos das instituicGes educacionais que
nao possuiam outra opg¢ao diante da impossibilidade de aulas presenciais.

Porém, uma consequéncia de se adotar metodologias com pouco tempo de
planejamento para discentes, docentes e demais colaboradores da instiuicao, bem
como sem atender de forma satisfatdria todo publico universitario estd no esperado
aparecimento de adversidades e falhas previsiveis e outras imprevisiveis.

O Semestre Suplementar Excepcional da UFERSA, serviu também como
experiéncia, visto que, por ndo ser obrigatério e sendo também um semestre extra, foi
tido como teste para o semestre 2020.1 que ocorrera também de forma remota. Frente
a isso, este estudo alcancou os objetivos propostos e é capaz de motivar mudangas e
guestionamentos para que esta modalidade possa suprir as necessidades dos discentes
e docentes que participarem novamente um semestre com aulas a distancia de maneira

mais eficaz.
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ANEXO — QUESTIONARIO PARA DISCENTES DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO
SEMI-ARIDO QUE CURSARAM O SEMESTRE SUPLEMENTAR EXCEPCIONAL 2020.3

1. Qual seu género?

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo dizer ( ) Outro. Qual?

2. Selecione sua renda mensal familiar:

() Até um salario minino

( ) De um a dois salarios minimos

( ) De dois a trés saldrios minimos

() De quatro a cinco salarios minimos

() Mais de cinco salarios minimos

3. Vocé participou de aulas na modalidade EaD (Ensino a distancia) na Universidade
Federal Rural do Semi-Arido — Centro Multidisciplinar de Pau dos Ferros/RN, no
semestre 2020.3?

( )Sim ( )Nao

4. Vocé se matriculou em quantos componentes curriculares no semestre 2020.3
da UFERSA - CMPDF?

()11 ()2

5. Vocé fez trancamento de algum componente curricular? (Se sim, responder a
questdo 6, se ndo, seguir para a questao 7).

( )Sim ( )Nao

6. Se trancou alguma disciplina, qual(is) motivo(s) influenciou(aram) o
trancamento?

() Problemas com acesso a internet

( ) Dificuldade na compreensdo

() Sobrecarga

() Outro. Qual(is)?

7. Vocé concorda que as aulas a distancia sdo uma alternativa vidvel para o ensino-
aprendizagem na UFERSA em tempos de pandemia?

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) Na&osei

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo plenamente

8. Qual seu nivel de satisfacdo com as aulas realizadas de forma remota?

() Otimo

( )Bom

( ) Regular

() Ruim

() Péssimo

9. Vocé concorda que as aulas a distancia conseguiram trazer conhecimentos
relevantes para o seu aprendizado?

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( )N3o sei

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo plenamente
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10. Qual seu rendimento no(s) componente(s) curricular(es) estudado(s) no periodo
2020.3?

() Otimo

( )Bom

( ) Regular

() Ruim

() Péssimo

11. Vocé teve dificuldades para estudar em casa no periodo 2020.3?

( )Sim,sempre ( )Em alguns momentos ( )Nao

12. Qual(is) dificuldade(s) vocé mais encontrou ao estudar em casa nesse periodo
suplementar?

( ) Barulho

() Aparecimento de afazeres domésticos

( ) Dificuldade em ler na tela do computador/celular

() Dificuldade com os recursos tecnoldgicos

( ) Carga horaria semanal elevada

() Outro. Qual(is)?

13. A internet foi um fator limitante para o estudo, realizacdo de provas e/ou assistir
aulas?

( )Sim,sempre ( )Em alguns momentos ( )Nao

14. A falta de espaco apropriado para estudar foi um fator limitante para o seu
rendimento académico no periodo remoto?

( )Sim,sempre ( )Em alguns momentos ( )Nao

15. Vocé concorda que a interacao docente-discente foi a mesma que em semestres
presenciais?

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( )N&osei

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo plenamente

16. Na sua concepcdo foi mais dificil tirar dividas com o(s) docente(es) de forma
remota?

( )Sim,sempre ( )Em alguns momentos ( )Na&o

17. Vocé concorda que a exigéncia nas avaliacoOes e atividades na modalidade EaD é
igual a presencial?

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo parcialmente

( ) N3o sei

( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo plenamente

18. Vocé se matricularia novamente em um componente curricular com aulas
remotas?

( )Sim ( )Nao
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CAPITULO XXI

EDUCACAO A DISTANCIA: QUAL O PAPEL DO TUTOR NESSE CENARIO?

Walmir Fernandes Pereira’

" Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educa¢do — MUST University Flérida — EUA.

RESUMO

Este artigo propde uma discussdo acerca do papel da tutoria, na figura do tutor,
identificando suas principais fun¢des dentro da modalidade de cursos a distancia.
Aborda como acontece a mediagdo pedagdgica online com o foco na aprendizagem do
aluno. A partir dessa tematica, foi realizado um estudo bibliografico elencando os
principais conceitos abordados e analisando pesquisas feitas no campo de atuacdo do
tutor dentro do ciberespaco de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo a distancia, Tutoria, Mediacdo Pedagdgica.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a pratica da tutoria, tendo com foco a
importancia do papel do tutor para cursos a distancia E frente a este assunto, trataremos
da discussdo de como se da o papel do tutor, identificando quais sao as suas principais
funcbes dentro desta modalidade de ensino EAD. Abordaremos a tematica e a
importancia da mediacao pedagdgica online.

Nesta perspectiva de pesquisa, estas sdo as questdes que nortearam o trabalho:

- Qual o papel do Tutor dentro de um curso de modalidade EAD?

- Como deve ser a mediacdo pedagogica online com o aluno desta modalidade
garantindo o foco na aprendizagem?

Primeiramente, pode-se dizer que a Educagao a Distancia (EAD) vem
conquistando e recebendo destaque em nossa sociedade contemporanea, isso porque
com o advento das tecnologias da informacdo e comunicacao, podemos buscar atender
as necessidades que antes dificultavam alguns setores. Um desses setores é o
educacional, aonde a TIC vem auxiliando no processo de aprendizagem e formagao de

varios alunos, principalmente, dos que estudando em cursos a distancia.
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As tecnologias, usadas no processo de ensino-aprendizagem, sozinhas, ndo vao
garantir o sucesso necessario para as demandas as quais sdo destinadas. Precisamos da
figura do Tutor, pessoa que auxiliard mediando o foco de aprendizagem dos alunos.

A figura do tutor é de fundamental importancia, pois ele € um mediador do
processo de aprendizagem dos alunos e é também, fundamental para criar situacoes
qgue favorecam a construcdo do conhecimento. Ele contribui com a sua boa atuacdo
impulsionando um aluno a ndo desanimar no caminho dos estudos, atingindo os
objetivos tragcados pelo curso, mesmo em meio as dificuldades encontradas.

A mediacdo pedagodgica surgiu no contexto da “Pedagogia Progressista”,
caracterizada por uma nova relacdo professor-aluno e pela formacdao de cidadaos
participativos e preocupados com a transformacgao e o aperfeicoamento da sociedade.
Na década de 70, o sistema educacional brasileiro tinha uma abordagem de ensino
conhecida como “Pedagogia Tecnicista”, na qual cabia ao aluno assimilar passivamente
os conteldos transmitidos pelo professor.

Entdo podemos dizer que a mediacdo pedagdgica esta associada a atitude e ao
comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, de forma ativa colaborando para que o aprendiz chegue

aos seus objetivos.
2. METODOLOGIA

Para a elaboracdo deste artigo foi feita uma pesquisa bibliografica, numa
abordagem qualitativa, com o objetivo de descrever seu processo e sua importancia,
bem como trazer uma revisao bibliografica sobre a temdtica da prdtica com foco na
importancia do papel do tutor para cursos a distancia.

Este trabalho visa olhar para o esclarecimento e a busca por uma definicdo clara
sobre o tema, como deve ser o papel do tutor suas principais funcdes e como deve
acontecer a mediagado pedagdgica on-line com o foco na aprendizagem do aluno de um
curso EAD, estas questdes buscam responder por meio de pesquisas qualitativas

realizadas em bibliografias que tratam sobre o tema.
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3. DESENVOLVIMENTO

Vivemos, na Era digital, influenciados pelos aparatos tecnoldgicos e telematicos
dentro de varios setores de nossa sociedade, em especial no campo educacional. Hoje a
tecnologia estabelece a base de nosso sistema social. Com a cria¢do de recursos cada
vez mais sofisticados, mexendo com as estruturas culturais do mundo todo, intervindo
em praticas de ensino e aprendizagem.

Por meio dos avancos tecnoldgicos, a Educacdo a Distancia (EAD) tem
conquistado cada vez mais espa¢o no ambiente educacional, mas a EAD ainda é
concebida como um assunto mais complexo no campo Educacional, pois como salienta
Moraes (2003, p. 111) a educacdo a distancia é uma questdo bastante complexa, pois
trata-se de analisar e avaliar a qualidade das relagGes sociais nos ambientes de
aprendizagem mediados por alguma técnica.

Compreendendo uma essas complexidades, é importante ressaltar que na
modalidade da Educacdo a Distancia (EAD), ha a distincdo entre papéis de agentes
fundamentais no processo educacional, figuras de professor e tutor. O tutor atua
diretamente com os alunos, seja de modo presencial ou a distancia, sanando suas
duvidas, avaliando-os, tentando identificar suas dificuldades e mediando o processo de
ensino-aprendizagem.

De acordo com Nunes (2011) ‘o tutor é visto como um professor, mas com
caracteristicas peculiares as necessidades da EaD’.

A tarefa do tutor é mais complexa dentro da EAD, pois dar uma explicacdo de
forma presencial ndo vai requerer as mesmas habilidades que fazer isso por meio das
TIC. Ele precisa conhecer outros recursos para interagir e mediar (texto, som, video,
forum, chat, videoconferéncia etc.) para se fazer compreender pelos alunos.

Analisando o fazer do Tutor, sua fungdo em meio aos cursos de educacdo a
distancia, se faz na media¢do de todo o processo de aprendizagem do aluno.

Como salienta Pimentel (2003) “Ele deve promover a realizacdo de atividades e
apoiar sua resolucdo e ndo apenas mostrar a resposta certa; deve oferecer novas fontes

de informacdo; deve entender o assunto ensinado e a organiza¢ao do conteldo; deve

guiar orientar e apoiar”.
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z

E importante entender que o papel do tutor é fundamental, pois o0 mesmo
participa de forma ativa da pratica pedagédgica, do desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem para o acompanhamento e a avalia¢do do projeto pedagdgico
do curso no qual estd inserido.

Dentre as fun¢Ges de um tutor, temos a sua atuacdo como mediador, facilitador
e incentivador no processo de aprendizagem individual e em grupo. Exige uma
participacdo ativa na construcdao do conhecimento do aluno. E segundo PERRENOUD
(2000) “é mais do que ensinar, trata-se de fazer aprender, concentrando-se na criagao,
na gestdo e na regulacdo das situacdes de aprendizagem”.

No contexto virtual de aprendizagem, faz-se necessario o papel do tutor que sera
o responsavel por garantir a comunicacdo bidirecional entre tutor-aluno e aluno-
professor, comunicagdo que serda importante para promover a construgdo de
conhecimento. E necessdrio que o tutor faca o acompanhamento do desenvolvimento
do aluno e possua habilidade e agilidade nas respostas e retornos de mensagens,
duvidas e esclarecimentos, interagindo assim, com os alunos.

De acordo com Silva (2001), interatividade é um conceito de comunicacdo, e ndo
de informatica, podendo ser empregado para significar a comunicacdo entre
interlocutores humanos, entre humanos e maquinas entre usuario e servigo.

A interatividade dentro de um ambiente educacional depende mais da
sensibilidade e interferéncia humana do que das ferramentas tecnoldgicas, por isso, o
principio da dialogicidade deve prevalecer nas a¢des do tutor de cursos de modalidade
a distancia.

A mediagao pedagdgica on-line tem o papel fundamental dentro desse contexto
educacional de Educacdo 4.0 (TIC), Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, que
como salienta Schnitman (2001) a incorporacdo dessas tecnologias aos modelos de EAD
agregaram agilidade a emissao, a recepcao e a distribuicdo de conteldos e promoveram
a interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Podemos dizer que o entendimento que temos sobre mediacdao pedagdgica
online esta associado ao processo comunicativo (a interatividade/ dialogicidade que o

tutor exerce) proporcionado pelas TIC ou ao papel de mediador do professor/ tutor do

curso.
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Segundo Behrens (2000), o papel de mediador pedagdégico pode ser
desempenhado por qualquer participante de um curso online, vez que essa atitude e
esse comportamento voltado para a facilitagdo e motivacdao podem ser desencadeados
na relagdo entre os préprios alunos. Concordamos também com a ideia defendida por
Mallman (2008) que a mediacdo pedagodgica online perpassa pelos materiais didaticos
produzidos no interior de uma equipe multidisciplinar, pelas interacdes entre os
envolvidos na aprendizagem e também pela infraestrutura tecnolégica e condicdes
operacionais.

A mediacdo pedagdgica pode ser vista através de uma acdo de intervengdo no
aprendizado do sujeito, seja presencial ou online. A¢do concretizada essencialmente
pelo professor, por meio de signos e de instrumentos auxiliares que ajudaram na
conducao de alunos e professores na pratica educativa.

A interacdo e mediacdo desse processo de ensino aprendizagem acontecem
através dos AVA, ambiente virtual de aprendizagem, uma espécie de sala de aula virtual,
gue para Costa e Oliveira (2004, p. 118) sdo espacos das relacdes do saber, ambientes
gue favorecem a construcdo do conhecimento.

Esse espaco virtual auxiliara toda a mediagdo do tutor junto ao aluno, atendendo
assim as necessidades, promovendo novas formas de didlogos e desenvolvendo o
conhecimento.

Para Kensky (2003) o professor na sala de aula presencial tem o poder da “fala”,
enquanto no espaco virtual essa “fala” é substituida pelo didlogo e colaboragao entre os
membros do grupo.

Pode-se fundamentar também a mediacdo na visdo sécio- interacionista de
Vygotsky (2007) a aprendizagem e o desenvolvimento baseado ndo mais na acdo direta
do sujeito sobre o objeto (S-R), mas em uma a¢do mediada pelo outro, a qual ele intitula
“elo intermediario”.

Portanto, podemos dizer que na perspectiva de Vygotsky a mediacdo é um
processo. Sabemos que o aprendizado vem de processos cognitivos, emocionais que sdo
auxiliados, mediados e facilitados pelo papel do docente, seja na figura de professor/

tutor dentro de um ambiente de aprendizagem.
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E de acordo com Palloff e Pratt (2004) “Os alunos precisam entender sua
responsabilidade na criacdo de uma comunidade de aprendizagem e a importancia de

sua interacao”.
4. CONCLUSAO

Este artigo buscou mostrar através de uma pesquisa bibliografica como se da no
meio virtual de aprendizagem o papel do tutor e suas principais atribuicées, e como visto
no desenvolvimento, faz-se muito necessario a figura do tutor, que mediara o aluno
durante todo o processo de aprendizagem dentro de um curso na modalidade EAD.

Portanto, ao ler as bibliograficas ja publicadas no meio académico, por meio de
artigos, livros e Tese de doutorado, podemos dizer que a mediacdo pedagdgica online é
a maior atribuicdo que um profissional de educacdo, no figura de um tutor, deve exercer
em meio ao ambiente virtual de aprendizagem de um curso a distancia. Ela auxiliara,
ajudara a sanar as dificuldades, a motivar e fazer com que o processo de ensino e

aprendizagem realmente se efetive.
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CAPITULO XXII
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RESUMO

O presente artigo vai abordar a tematica do E-learning, que é uma das varias formas de
Formac3o a Distancia. E um processo de aprendizagem que implica a separacdo de
tempo e/ou local entre o formador e formando e é efetuada por meio do uso da internet
ou intranet. Apresentard o Moodle, ambiente virtual de aprendizagem, que é um
sistema de administracdo de atividades educativas destinado a criagdo de comunidades
de aprendizagem online. Ressalta as caracteristicas do Software livre e gratuito,
Moodle, como as ferramentas e recursos promovem a interatividade entre professores
e alunos e um exemplo de Instituicdo de Ensino Superior que utiliza o Moodle para
viabilizar o e-learning em seus trés cursos de pds-graduacao oferecidos pelo Sistema
UAB, Universidade Aberta do Brasil. Fez-se uso de uma pesquisa bibliografica para a
construgao deste trabalho, utilizando o embasamento de artigos publicados em
periddicos cientificos. Concluindo assim que ha muitas contribuicGes para o processo de
ensino-aprendizagem a ado¢do do uso da metodologia do E-learning em conjunto com
as ferramentas do Moodle.

Palavras-chave: E-learning. MOODLE. Ferramentas e Recursos Tecnoldgicos. Instituicao
de Ensino.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa trazer contribuicdes para a discussdo acerca do cenario
do ensino a distancia, onde é crucial repensar o papel dos docentes e das instituicdes de
ensino. A adocdo das Tecnologias como apoio no processo de ensino e aprendizagem é
um recurso que ndo pode mais negar dentro das metodologias inseridas em cursos on-
line e presenciais. O E-learning e o Moodle, um Software livre com suas ferramentas,
recursos tecnoloégicos e um exemplo de uma Instituicao de Ensino Superior que o adota
em suas praticas de Ensino e aprendizagem sdo tematicas que este artigo vai discutir.

O E-learning é considerado uma poderosa ferramenta no processo de
aprendizagem porque evoca novas tecnologias, considera os ritmos diferentes de

aprendizagem de cada aluno e oportuniza nossos aprendizes com visdes diferenciadas.
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Ele também estd inserido no mercado de trabalho como uma ferramenta de
treinamento, podendo transmitir um contelddo especifico para cada area da empresa,
pois tem o custo reduzido.

O uso do E-learning aplica o potencial das tecnologias de informacao e
comunicacdo ao desenvolvimento da aprendizagem e da formacdo. E um processo
personalizado, pois permite a flexibilidade nos termos de tempo e acdo, formador e
aluno nao se encontram fisicamente no mesmo locas, porém estao ligados através da
rede. A internet é o veiculo que transmite os conteudos educativos e é feito o
acompanhamento pelo formador. A adocdo dessa metodologia permite ao formando
aprender no seu ritmo, desenvolver as competéncias individuais de que necessita, no
tempo possivel.

De acordo com Amaral e Leal (2006) o e-learning é um processo pelo qual, o
aluno aprende através de conteldos colocados no computador €, ou, Internet e em que
o professor, se existir, esta a distancia utilizando a Internet como meio de comunicagao
(sincrono ou assincrono), podendo existir sessées presenciais intermédias, sendo de
cinco tipos diferentes de e-learning” ensino on-line assincrono, ensino online com
momentos assincronos, ensino on-line misto (on-line e presencial), ensino on-line e
ensino baseado em computador.

Ha uma ferramenta, um recurso muito utilizado pelas Instituicdes de Ensino
Superior na modalidade de Educacdo a Distancia principalmente, e Presencial, que é o
Moodle (Modular object-Oriented Dynamie Learning Environment) um ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) a distancia que é regido pela GLP e desenvolvido inicialmente
pelo australiano Martin Douglas no ano de 1999.

Este ambiente virtual de aprendizagem é um Software Livre, traduzindo é um
programa gratuito que poder baixado, utilizado e modificado por qualquer pessoa no
mundo todo. Ele foi desenvolvido sobre a perspectiva da teoria Construtivista Social,
que defende a construcao de ideias e conhecimentos coletivos de forma colaborativa,
uns para os outros, criando assim uma cultura de compartilhamento de significados
dentro das instituicOes de aprendizagem.

Para a construcdo deste trabalho foi utilizada a pesquisa bibliografica, numa
abordagem de uma revisdo bibliografica de livros, artigos de periddicos, revistas

eletronicas que abordam as tematicas de E-learning e do Moodle. Sendo que com essas
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pesquisas, busca-se esclarecer definigdes, caracteristicas e a adogao de instituicdes que
fazem o uso dessa metodologia e desse software no processo de ensino-aprendizagem

de seus alunos.
2. DESENVOLVIMENTO

Como salienta Almeida (2003, p. 29) “ambiente virtuais de aprendizagem sao
sistemas computacionais disponiveis na internet que permitem integrar diferentes
midias, linguagens e recursos, apresentar informacdes, desenvolver interacdes, produzir
e socializar producdes, independente do tempo e do espaco de cada participante”.
Assim, como definido pelo autor é o Moodle, uma ferramenta didatica online, que
disponibiliza ao professor a escolha de recursos e ferramentas como: féruns, chats,
didrios, dentre outras que se enquadram com os objetivos de aprendizagem
pretendidos pelo professor durante a disciplina.

O espaco destinado a aprendizagem dentro deste software é colaborativo e
dinamico, pois promove o cooperativismo, a troca e compartilhamento de materiais,
pesquisas, coletas, revisdo de avaliacbes e tarefas entre colegas, a visualizagdo do
registro de notas no ensino a distancia, parcialmente presencial e presencial.

Dentro de um ambiente virtual de aprendizagem é necessdria a promoc¢ado da
interacdo entre alunos e seus professores, segundo Silva (2006), valorizam-se a
interacdo e troca de informagdes entre professor e aluno, no lugar da reprodugao
passiva de conteudos utilizando a oratoéria.

Segundo Moran (2006, p. 41) “definir educacdo com uso da tecnologia on-line
como conjunto de agdes de ensino-aprendizagem desenvolvidas por meios telematicos,
como a internet.”

Como o autor acima salienta o Moodle é a sala de aula on-line com suas
interfaces, ferramentas e estruturas decisivas para a promocao da interatividade e da
aprendizagem dos alunos.

O uso da internet é de fundamental importancia dentro das instituices
educacionais, sejam elas a distancia, parcialmente presencial ou presencial, pois como
Resende (2005) a internet é a ferramenta de potencial mediagdo do processo de ensino

aprendizagem. Ela possibilita uma interatividade entre professor, aluno e tecnologia.
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O Moodle promove atividades exigem intera¢des dialdgico-problematizadoras,
potencializando a aprendizagem no ambito da formacdo pessoal e profissional.
Parafraseando Freire (1997) a colaboracdo, a unido e a organiza¢cdo sdo umas das
principais caracteristicas da acdo dialdgica. H4 também nesse processo dialdgico o
desenvolvimento do senso colaborativo, que agrega valor e enriquece o grupo gerando
a aprendizagem.

Uma caracteristica do Moodle de precisa-se ressaltar é o papel da aprendizagem
ativa, onde o aluno passa a ser responsdvel pela aquisicdo de seu conhecimento,
desenvolve a autonomia, perseveranca, dominio de leitura e interpretacdo, ou seja,
formando-se numa autodidata.

Alguns recursos que podem ser encontrados no Moodle, sendo AVA, Ambiente
Virtual de Aprendizagem: chat, férum, mensagem, workshop (oficina de trabalho) e Wiki
(Colecdo de documentos em hipertexto). Ele cria comunidades on-line, sua proposta é
“aprender em colabora¢do”, usando o ambiente virtual. E um espaco livre, aberto,
gratuito, que pode ser distribuido e seus usuarios também podem ser seus construtores,
contribuindo para a sua melhoria.

A criacdo do Moodle nasceu do propdsito de ajudar educadores a criar cursos
on-line, tendo o foco na intera¢cdo e na construgao colaborativa de conteudos. Seu
ambiente virtual é um espaco para além de publicacbes de materiais, e sim com
ferramentas e recursos que auxiliardo a aprendizagem.

Varias Instituicdes de Ensino Superior fazem o uso do Moodle, como por
exemplo, a Unifesp, Universidade Federal de S3o Paulo, pelo Sistema UAB, Universidade
Aberta do Brasil, nos cursos de Especializacdo a distancia. Primeiramente, essas
Universidades pesquisam as ferramentas e recursos que o ambiente virtual de
aprendizagem pode disponibilizar para assim tracar os objetivos de aprendizagem que
serdo ofertados em seus cursos e utilizados por seus docentes.

A Universidade Federal de S3o Paulo adotou em trés de seus cursos de pds-
graduacdo: Especializacdo em Informatica em Saude (EIS), Especializacdo em Cuidado
Pré-natal (CECPN) e em seu Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude para
a Regido Norte do Brasil (Morte) a utilizacdo do Moodle como ferramenta didatica .

A Instituicdo de Ensino Superior, Unifesp, fez um estudo da classificacdo das

ferramentas presentes por padrdo no Moodle e estabeleceu seus objetivos
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pedagdgicos, dividindo assim: para a Avaliagdo de Aprendizagem nos cursos escolheu
estas ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem: bancos de dados, enquete,
exercicios, licdo interativa, Hot Potatoes, pesquisa de avaliacdo, questionarios, tarefa —
arquivo unico, tarefa- arquivos multiplos, tarefa- atividade off-line, tarefa- texto online,
Workshop; para a Comunicacdo e Interacdo, as ferramentas: Chat, férum; para a Criacado
de Conteudo em Colaboracdo: Diario, Glossario, Lams, Wiki e para a transferéncia de
Dados: Link para diretdrio, link para arquivo, Link para HTML, Link para TXT, Rétulo e
Scorm.

O Moodle foi utilizado por estes cursos de pdés-graduacdo da Unifesp como
repositérios de materiais e transferéncias de informagdes por serem cursos na
modalidade a distancia. A Comunicagao e interagdo ocorreram segundo a universidade,
através das ferramentas citadas de interatividade entre alunos e professores.

A partir do uso do AVA como recurso para a promocdo desses cursos na
modalidade EAD, a pesquisa feita pela instituicdo de Ensino Superior que adotou suas
ferramentas tecnoldgicas chegou a conclusdo que o Moodle tem como foco a interacao
e a construcdo colaborativa de conhecimento, que suas propostas pedagdgicas sdo
Construtivistas, que disponibiliza ferramentas para a implantacao de cursos e processos
de formacgao baseados na pedagogia construtivista e voltados para a interagcdo e que
seus processos de ensino-aprendizagem estdo alinhados com a proposta pedagdgica

gue o curso desenvolver.
3. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo virtual esta cada vez mais proxima das escolas e das universidades,
e o professor ndo pode mais estar alheio a mudancas tecnoldgicas. Precisa conhecer os
suportes e as varias ferramentas do ensino on-line. O ambiente virtual de aprendizagem,
AVA, com seus registros servem para oferecer referenciais de reflexdao docente. O uso
das tecnologias no ensino on-line usada pelo professor tem como objetivo tornar a
aprendizagem mais significativa.

O papel do docente no E-learning é de mediacdo da aprendizagem, de todo o
processo de ensino. Ele analisa a postura do aluno, como aprende, e 0 que realmente

tem aprendido no curso de modalidade EAD, através dos recursos e ferramentas do
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Moodle, a interatividade acontece de forma dialdgica, mantendo o aluno como ativo
frente ao conteudo da disciplina ofertada pela plataforma de ensino.

Pode-se observar com essa pesquisa que o Moodle é uma ferramenta didatica
largamente utilizada e que pode trazer muitas contribuigdes para as Instituicdes
Académicas que o adotam em seus projetos de ensino, ofertados através de curso
presencial, parcialmente presencial e a distancia. Ele contribui para o desenvolvimento
académico de seus usuarios.

Como relatado no desenvolvimento do trabalho, Instituicdo que utilizam o
software livre e gratuito, conhece ferramentas que proporcionam a facilidade de acesso
a informacdo e a interagdo entre os usudrios que fazem uso.

Portanto, conclui-se que o Moodle é sim uma ferramenta que deve ser adotada
pelas Instituicbes de ensino e aprendizado, porque traz muitos beneficios para a
comunidade académica e deve ser disseminado pelo centros académicos de Graduacgao
e Pdés-graduacao com a finalidade de melhorar e facilitar o acesso a informagado para um

numero maior de usuarios.
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CAPITULO XXIII

MULTICULTURALISMO PEDAGOGICO NA ESCOLA: RE-SIGNIFICACAO
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RESUMO

Ha muito tém se falado de diversidade e da importancia de sua valorizacao, respeito e
etc. Mas até que ponto o didlogo do multiculturalismo consegue adentrar nas
diferencas? O multiculturalismo cumpre mesmo um papel de discussdo dentro das
culturas ou se sobressai na superficie de suas problematicas? As escolas tém
proporcionado debates ou tém apenas tratado das diferencas como “folcléricas” e
“exoticas”? Vale destacar que o presente artigo ndo se envereda pela via da moralidade,
mas trata antes de discutir a forma como o multiculturalismo tém sido abordado nas
escolas, através de revisao de literatura de autores que se debrugaram ao tema. O
presente estudo visa entdo trazer a tona uma problematizacdo acerca do didlogo
proposto através do tema multiculturalismo, bem como possibilitar uma reflexdo a fim
de possibilitar um outro olhar ao tema e consequentemente uma ressignificacdo de
praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Escola. Ressignificacdo.
1. INTRODUCAO

O curriculo escolar, em suas Ultimas atualizacdes, vem abrindo espaco para
conhecimentos e tematicas que até entdo pareciam ser “eletivas” ao ensino. O ensino
de histdria e cultura afro e indigena, por exemplo, foi incluido no curriculo hd muito
pouco tempo, tendo em vista que tais culturas sao inerentes da histdéria do Brasil.
Mesmo assim, sdo tematicas e estudos que encontram ainda muitas resisténcias quando
se trata de respeito, aceitacao e problematizagao.

O ponto alto dessas resisténcias se tratam de metodologias, estudos e pré-
conceitos que ainda sondam o imaginario das pessoas, acerca do que viria a ser um
estudo mais demorado dessas culturas. Ndao obstante, o tema que engloba essas

culturas, carrega ja em si uma gama de problematicas que foram sendo agregadas a ele,
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a partir de metodologias desfalcadas e ndo problematizadas, que acabaram gerando
uma imagem superficial daquilo que tém grande potencial de ser um aliado a
desmistificacdo dessas culturas: o multiculturalismo.

O tema do multiculturalismo possui terrenos nas quais deve-se ter o cuidado ao
pisar. Falar em multiculturalismo é falar ndo sé em culturas, mas também em costumes,
tradicOes, modos de viver, e suas respectivas relacdes e conflitos, na qual é intrinseco a
vidas que comungam dessas culturas, ndo podendo assim separar tema de vidas
envolvidas em tais discussdes.

Por isso, o tema do multiculturalismo torna-se delicado, pois, em uma
abordagem honesta, o assunto se aprofunda nas problematizacbes que ocorrem nos
interiores dessas culturas. No entanto, muitas vezes, o tema é tratado como mero
componente curricular e de forma superficial, tornando-o, assim, mais um tema que
atravessa apenas o curriculo e que é desenvolvido sob uma ética normatizadora, técnica
e homogénea.

Falar em outras culturas é delicado no tocante aos diversos “lugares de fala” que
sdo intrinsecos as préprias culturas, ou seja, falar de fora dessas culturas ja traz aqui um
olhar alheio das dinamicas internas dos grupos, culturas, sociedades.

O presente estudo ndo objetiva, no entanto, falar “por” outras culturas, mas sim
falar “sobre”, em um apanhado mais tedrico do que pragmatico. Na verdade, a discussao
gue se segue se propde nao so6 a falar sobre, mas, mais do que isso, se presta ao que ndo
é dito, o que é silenciado, dessas culturas, em campos externos, em especial aqui: ao

campo da escola.
2. O QUE E MULTICULTURALISMO

Multiculturalismo se apresenta de forma polissémica e com nomes polissémicos,
como afirma Candau (2008). O tema do multiculturalismo se relaciona com uma gama
de interligagdes nas quais um artigo ndo consegue dar conta de sua complexidade. O
multiculturalismo é polissémico também porque se guia entre varias vertentes e teorias,
sendo alvo constante de debates e muitas vezes da fala destes.

O multiculturalismo surgiu decorrente de movimentos de lutas e resisténcia de
povos que sofreram tentativas de silenciamento de suas culturas, bem como a

imposi¢cdo de padrdes culturais dominantes a serem seguidos. Dentre os objetivos do
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multiculturalismo, o respeito a raga e aos costumes, ou seja, a diversidade étnica, foi o
estopim de toda a mobilizacdo em prol do respeito as diversas culturas discriminadas e
marginalizadas.

Grande parte dos tedricos que se dedicaram ao estudo da cultura afirma que a
iniciacdo do multiculturalismo tenha se dado nos Estados Unidos, mediante
reivindicacOes, em grande parte, da cultura negra.

Os movimentos ocorridos a partir dai contam com a contribuicdo de professores,
estudantes, teoricos, entre outros, que passaram a trazer a luz estudos e reflexdes sobre
racismo, homogeneizacdo guiada pela cultura branca e consequentemente o
silenciamento da cultura negra, em seus costumes, tradicdes, e etc. A partir de um

apanhado histérico, Vieira (2011) reflete:

A partir dos anos 70, ha um relativo avango nas lutas multiculturalistas, a
proporg¢do que os Estados Unidos instituem, a custa das pressdes populares,
politicas publicas em todas as esferas de poder publico, visando garantir
igualdade de oportunidades educacionais, de integracdo e justica social a
grupos culturais diversos, tais como os nao-brancos, do sexo feminino,
deficientes, alunos(as) de baixa renda etc. Nos anos 80 e, especialmente, nos
anos 90, sdo fortalecidos os estudos sobre o multiculturalismo em
decorréncia da ampliagdo da influéncia dos estudos sobre as diferentes
culturas no discurso curricular, que valoriza o hibridismo, a pluralidade e as
diferencas culturais. (VIEIRA, 2011)

A partir da citagdo acima é evidente que os estudos do tema foram de mister
importancia para que os movimentos e o debate acertam do multiculturalismo
pudessem ocorrer. Através do debrucamento sobre o tema, estudantes, ouvintes, entre
outros, puderam ter mais clareza sobre as teias invisiveis que perpassavam o tema e
consequentemente se mobilizarem para uma reivindicacdo de seus direitos, que muitas
vezes foram tidos como “ndo —direito” aos negros, pobres e marginalizados. Foi a partir
de um olhar demorado para as questdes que segregavam pessoas € propiciavam
privilégio de outras, que as primeiras manifestacGes puderam ocorrer.

O multiculturalismo chega ao Brasil também nas primeiras décadas do século XX
e causa repercussao na esfera do poder publico, na medida em que exige, direta ou
indiretamente, medidas e politicas publicas que possam garantir, em maior parte aos
negros e afrodescendentes, a valorizacdo e o respeito as culturas. A luta de inicio foi
travada, em sua maior parte, pela comunidade negra. Porém, com o passar dos anos e

o debate emergente sobre as muitas culturas e a importancia de um rompimento com
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praticas homogeneizadoras, outras minorias passaram também a fazer parte das
reivindicacdes: mulheres, pobres, etc.

Em suma, é notdria a importancia das minorias que passam a se mobilizar e
reivindicar por direitos fundamentais na sociedade. A constitui¢cao parece nao alcangar
esta parcela da sociedade que vive a mercé de uma constituicio frequentemente
ignorada. As vozes das minorias serviram ndo sé para dar relevancia as urgéncias de
direitos, como também suscitaram por um discurso que fosse capaz de dialogar com
todos, sem disting¢ao.

Toda essa urgéncia por um discurso que pudesse abarcar a dimensdo e a
complexidade de varios modos de vida deram oportunidade de fazer com que o que
conhecemos hoje por multiculturalismo pudesse entdo fincar suas raizes em terrenos
mais férteis. O debate do multiculturalismo surge ndao sé como consequéncia da
reivindicacdo por direitos e respeito as culturas, mas parece estar imbricado também
em uma urgéncia de se dialogar com essas culturas e entender como ocorre os
processos pelas quais as culturas se definem e se apresentam como tais.

Porém o Multiculturalismo ndo se firmou em apenas um modo de ser. Devido a
sua abrangéncia, complexidade e também movido por interesses e individualidades de
diversos grupos, o multiculturalismo se divide entdao em vertentes, nas quais dialogam

sob viés e campos de atuacdo especificos. E o que sera tratado a seguir.
3. VERTENTES DO MULTICULTURALISMO

Sendo o multiculturalismo polissémico em seu objeto de estudo, a cultura,
multiplas sdao também as vertentes pelas quais, durante seu percurso, muitas
abordagens se enveredaram. Para tratar das vertentes do multiculturalismo sera aqui
de grande ajuda a revisdo de literatura de autores/pesquisadores do tema em quest3o.

Peter Mclaren (1997) traz quatro vertentes fundamentais para entender o
multiculturalismo e suas nuances, sendo elas: multiculturalismo conservador ou
empresarial, multiculturalismo humanista liberal, multiculturalismo liberal de esquerda,
multiculturalismo critico e de resisténcia.

Através leitura de MclLaren (1997), Vieira traz uma explanacdo sobre as vertentes
multiculturais anteriormente citadas. A partir deste autor e do estudo realizado por

Vieira (2011) apresenta-se entdo a caracteristica destas.
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3.1. Multiculturalismo conservador ou empresarial

O multiculturalismo conservador ou empresarial reconhece a existéncia da
polissemia cultural, em suas diversas culturas, grupos e etnias, porém nao as legitima,
utilizando-se entdo de prestigio em relacdo aos grupos mais favorecidos, inviabilizando
a voz das minorias que estdao ao seu redor. Consequentemente esta vertente produz
uma ideia de objetificacdo de culturas, na medida em que as vé apenas pelo viés de sua
utilidade, como foram vistas, por exemplo, afro-americanas, que “sGo representadas
como escravos e escravas, como servigais e como aqueles que divertem outros, visbes
que estiveram fundamentadas nas atitudes profundamente auto-elogiosas,
autojustificatorias e profundamente imperialistas dos europeus e norte americanos”
(McLaren: 1997, p. 111)

Sendo assim, na visdo conservadora liberal/empresarial tém-se ja uma
instrumentalizacdao da cultura, na medida em que seu rigor cultural é eliminado, se

valendo apenas do teor laboral e técnico dessas culturas. Aqui, a identidade é silenciada

para dar vez apenas ao utilitarismo.
3.2. Multiculturalismo humanista liberal

A vertente humanista liberal por sua vez trata todas as culturas e grupos como iguais,
seja em suas potencialidades assim como nas chances de ascender no meio social. Nesta
perspectiva, a cultura é tratada como um detalhe que pode ser ignorado, na medida em
que se iguala todos os grupos, fazendo-se crer que as diferencas podem ser superadas
(e eliminadas) em prol de um objetivo em comum: a insercdo no mercado.

Claramente a vertente se envereda por caminhos liberais, consequentemente
coloca as culturas e minorias em posicdao da meritocracia: had espaco para quem se
esforcar. Desconsidera as dificuldades e conflitos existentes nos cernes das culturas e

consequentemente a falta de oportunidades para estes grupos menos favorecidos.
3.3. Multiculturalismo liberal de esquerda

O multiculturalismo liberal de esquerda difere do de direita apenas no quesito do
objeto de diferenciacdo. Aqui, a caracteristica que sera valorizada serd a diferenca.

Nesta vertente, a diferenca é o ponto alto da discussao, onde se deve dar as devidas

relevancias.
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A vertente em questdo acaba caindo também no discurso falacioso da valorizagao
cultural, pois apenas evidencia as diferengas, nao as trabalhando em seus conflitos e
suas consequéncias. A diferenca aqui ganha um papel apassivador, da qual nada

influenciaria em outros processos sociais.
3.4. Multiculturalismo critico e de resisténcia

A vertente critico e de resisténcia vé a cultura em sua multiplicidade e seus campos
de conflitos e debates. Aqui a cultura ndo é homogeneizada, pois ha um
reconhecimento ndo so das diferencas que apassiva, mas também das diferencas que
sdo conflituosas, bem como a importancia das formacgdes de identidade e diferenga no
seio das culturas. Na vertente em questdo, as culturas ndo sdo apenas constituidas por
suas diferencas meramente culturais, mas sdo também constituidas por todos os
percalcos e lutas que lhe sdo necessarias, bem como os diferentes grupos, minorias,
ragas, entre outras, que lhe constituem.

Aqui também a diversidade étnico-racial é abracada e levada em diante, a fim de ser
considerada em politicas publicas, sejam elas educacionais e para a sociedade em geral.
Ao reconhecer as culturas, seus conflitos e desfavorecimentos a vertente critico e de
resisténcia possibilita a inser¢ao de garantias necessarias as minorias e reforga o carater,

propriamente dito, de resisténcia a forcas antagdnicas de homogeneizacao.
4. MULTICULTURALISMO NA ESCOLA

Apesar da escola ser terreno privilegiado de formacao e de discussdes, a mesma
parece ainda trabalhar sob o viés de uma homogeneizacao, reflexo da heranca do ensino
tradicional (ainda perceptivel em algumas didaticas) e um curriculo mecanico, voltado
para as atividades técnicas. As escolas tendem a lidar com as diferengas de forma
superficial e também padronizada; semana da pessoa com deficiéncia, semana do indio,
dia da consciéncia negra, etc. Ao incluir tais temas no curriculo e em dias especificos
para tratar desses grupos étnicos e raciais, a escola acredita estar trabalhando bem as
diferencas, quando, na verdade, estd segregando e reforcando ainda mais o teor
“exodtico” e “folclérico” dessas minorias.

Muitas vezes as diferencas sdo interpretadas apenas como fisicas e externas aos

individuos. Candau (2011) traz a tona a importancia das psicologias da educag¢do no
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processo de aceitacao e reconhecimento das diferencas, pois com as abordagens das
teorias psicogenéticas na educacdo os diferentes ritmos de aprendizagem passaram a
serem considerados, levando em consideracdo as potencialidades e as formas
diferentes de desenvolvé-las. Porém, as teorias da psicologia na educag¢ao nao abragam
ao todo a diversidade, em especifico o conceito de diferenca.

O conceito de diferenca é bastante caro ao multiculturalismo pois é a partir do
debate acerca de identidade e diferenca que as imbricacdes do multiculturalismo
passam a germinar de forma frutifera, ou seja, é na abordagem das significagdes do que
viria a ser identidade e diferenca que a tematica em questdo poderd se enveredar pelo
caminho da criticidade e ressignificacdo. Porém, ainda em se tratando das teorias da
psicologia trabalhadas na educacdo, é possivel identificar uma limitacdo ao tema da
diferenca, pois O conceito de diferenca “Nesta perspectiva, o termo diferenca estd em
geral referido as caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas e emocionais que
particularizam e definem cada individuo.” (CANDAU, 2011, P.4). ou seja, diferenca aqui
se trata de uma analise restrita do campo psicoldgico de cada individuo. Ainda sob a

6tica de Candau (2011), pode-se constatar que:

Certamente estas tendéncias apresentam contribuigdes significativas para o
desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem mais sensiveis as
caracteristicas peculiares de cada aluno/a. No entanto, a fato de se centrarem
exclusivamente nos aspectos individuais de cardter psicoafetivo e, em
algumas vertentes como na baseada no behaviorismo, de modo muito
redutivo, tém como base uma concepgao de sujeito da aprendizagem muito
limitada, ndo considerando dimensdes como a sécio-histdrica e cultural, que
sdo praticamente ignoradas. (CANDAU, 2011, P. 4)

Dessa forma, as teorias psicogenéticas abordam a diferenca de modo isolado,
dentro de sua drea de estudo, dando relevancia apenas as formas com as quais o cérebro
aprende e apreende conteudo. N3do se trata de apontar a psicologia como uma area
menos importante, mas sim de entender suas limitacdes enquanto area que dialoga
diretamente com a educacdo. Ou seja, como ja citado por Candau, a psicologia ndo
possibilita o didlogo ao multiculturalismo na medida em que ndo adentra nas
construcgdes histéricas dos individuos; sua origem, seus conflitos, o meio em que vive e

como isso resulta na educacdo e/ou até mesmo na ndo-educacdo.
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Diante de toda a discussdao acerca das vertentes do multiculturalismo e das
tentativas deste chegar a escola, como didlogo embasado em pressupostos
consideraveis, se tem percebido que a escola ainda estd longe de ser este lugar de
abertura ao multicultural. Apesar de todos os passos relevantes que foram dados, seja
em politicas publicas de inclusdo, leis e emendas, curriculos etc. Parece ainda haver uma
resisténcia da educacdo de trabalhar, de fato, as imbricagcdes multiculturais.

Trabalhar em uma perspectiva multicultural é hoje os desafios enfrentados pela
escola, pois na medida em que a globalizacao segue em ritmo frenético, as culturas e
suas simbioses também sofrem e provocam alteracdes. O horizonte educacional, em
particular a escola, torna-se assim ambiente propicio para que os individuos possam
terem uma visao mais ampla do que os cerca, inclusive o que permanece em
invisibilidades e silenciamentos.

A escola, enquanto formadora de individuos, assume grande responsabilidade ndo sé
de iniciar novos conhecimentos, mas também de romper com tradi¢cbes que nao
permitem problematizar o lugar do outro.

Como bem aponta Canen (2007)

os problemas que se apresentam, particularmente na drea
educacional, no mundo complexo e contemporaneo, ndo podem
reduzir-se a olhares que se fecham em campos disciplinares de
fronteiras rigidas, mas, ao contrario, exigem respostas elas
préprias complexas, mesticas, hibridas, que atravessam tais
fronteiras, construindo redes que desafiam nocdes
essencialistas de cientificidade. No caso do multiculturalismo,
em que o objeto por exceléncia é o desafio a preconceitos, a
visOes essencializadas e homogeneizadas das identidades e das
diferencas e a discursos que as constroem, no ambito das
relacdes sociais e educacionais, certamente sinteses criativas a
partir de olhares plurais sé tém a contribuir no caminho da
construcdo de alternativas educacionais propiciadoras da
formacdo de gerag¢Ges abertas a diversidade cultural, e
desafiadoras de congelamentos identitarios e preconceitos.
(CANEN, 2007, P.101)

Cabe a escola ndo sé reconhecer as identidades e diferengas das quais Ihe sdo
constituintes, é preciso, em se tratado de lidar com o multicultural, que as fronteiras

sejam ultrapassadas, pois se manter fixo em lugares privilegiados para adentrar outras

culturas é também se manter no superficial e na identidade engessada de categorias
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eternizadas pelo ensino tradicional. E preciso romper com a ideia de indio folcldrico,
negro escravizado, etc.

O multiculturalismo tem se tornado um discurso ineficiente por consequéncia de
modos e interpretacdes e tentativas defasadas de trabalhar o multicultural.

E de suma importancia que as escolas passem a descongelar essas identidades
de seu aspecto “exdtico”, pois so a partir de uma discussdo que leve em conta ndo so as
identidades aparentes, mas também as diferengas e principalmente os conflitos,
didlogos, linguagens, das quais as culturas sdo constituintes, para que se possa, de fato,

falar em multiculturalismo.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Perante a discussdo acima elencada, conclui-se que o multiculturalismo, apesar
de toda sua heranca defasada, é ainda uma oportunidade de problematizar e dialogar a
respeito do lugar do ouro, em especial, sua cultura. O trabalho em questdo n3o se ateve
a tomar lugar de fala, mas sim, se prop6s a um didlogo entre uma abordagem
multicultural, suas vertentes que o identificam e o lugar deste nas instituicdes de ensino.
Adentrar no terreno do multiculturalismo nao é tarefa facil, pois seria preciso muito
mais estudos e comprovacdes para lidar com sua complexidade. Diante de toda a
discussdo acerca das vertentes do multiculturalismo e das tentativas deste chegar a
escola, como didlogo embasado em pressupostos consideraveis, se tem percebido que
a escola ainda estd longe de ser este lugar de abertura ao multicultural. Porém, se faz
de suma importancia que o didlogo continue em aberto para que as tendéncias
superficiais possam serem superadas e darem lugar a ressignificaces, sejam elas no
cultural, social, e em especial, na escola. E de suma importancia que as escolas passem
a descongelar essas identidades de seu aspecto “exético”, pois s6 a partir de uma
discussdo que leve em conta ndo so as identidades aparentes, mas também as
diferencas e principalmente os conflitos, didlogos, linguagens, das quais as culturas sao

constituintes, para que se possa, de fato, falar em multiculturalismo.
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RESUMO

Este trabalho procura demonstrar como o Estado, em toda sua construcao historica,
articulou politicas para segregar as populagdes que fogem dos padrdes eurocéntricos,
em especial os povos africanos. Como metodologia, parte-se de uma investigacao
bibliografica que elucida os processos de criminalizacdo da cultura e juventude
periférica. Revelou-se que diversos mecanismos legais foram utilizados como meio de
otimizar tal segregacdo, como é o caso da criminalizacdo da capoeira, maconha e até
mesmo de algumas vertentes musicais. Sendo assim, observa-se que a subjetividade de
tais sujeitos é extremamente desprezada pelo aparato punitivo e, neste viés, busca-se
resgatar o papel libertador da educacdo e da arte, como agentes de acolhimento e
valorizacdo cultural.

Palavras-chave: Punicdo. Periferia. Arte. Educacdo reflexiva.
1. INTRODUCAO

Fazendo um resgate histdérico da construcdo de politicas publicas voltadas para
pessoas libertas da escravidao, trazemos um recorte sobre os aspectos culturais, sociais
e subjetivos que nortearam este processo, buscando compreender como se deu o
direito ao lazer e a expressado cultural. Neste viés, portanto, observa-se que além de nao

existirem politicas publicas eficientes para acolher determinados grupos sociais, o
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estado, utilizando-se de aparatos legais, como é o exemplo de legislagdes e normativas
vigentes, produziu um efeito contrdrio, pois passou a segregar ainda mais estes grupos.

Uma forte imposicao cultural se deu desde quando as pessoas escravizadas
chegaram do continente africano como, por exemplo, a proibi¢ao de falarem sua prépria
lingua e os dialetos advindos de seus ancestrais, bem como, a proibicao ao exercicio da
religido, dentre outras medidas.

Embora estas questGes parecam ser arcaicas ou pertencerem a um momento
histdrico remoto, seus efeitos estdo a todo momento presentes na sociedade, tendo em
vista que ha hoje um superencarceramento da populacdo negra e uma politica de
seguranca, que usa de uma ordem adversa daquela que seria a coerente em um estado
democratico, que é o uso da violéncia e do poder, ambos problemas estruturais.

Tendo em vista que a Educac¢do tem como funcdo o desenvolvimento intelectual
e também afetivo de cidadaos éticos, criativos e socialmente comprometidos, levanta-
se a hipdtese de que uma formacgao escolar efetivamente emancipadora, pautada na
valorizacdo cultural, pode ser uma aliada no enfrentamento a este sistema penal que ha
muito tempo vem punindo o lazer periférico.

Assim, o presente artigo teve como objetivo analisar as questdes acima
pontuadas, bem como analisar como o estado atua diante destas questdes. Para tanto,
a pesquisa utilizou o método hipotético-dedutivo, fundamentado em pesquisa e revisao

bibliografica de obras, artigos, legislacdo, doutrina e jurisprudéncia aplicaveis ao caso.
2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. Criminalizagdo da Capoeira

A capoeira é considerada uma expressao cultural brasileira que carrega consigo
parte da histéria de um pais. Contudo, ela nem sempre foi vista como uma expressao
cultural, haja vista que, para Netto (2018, p. 1) a capoeira passou por um processo de
criminalizacdo, pois estd ligada a um determinado publico, que ndo era bem visto
socialmente. Esse processo também ocorre com a cultura de periferia, mas diante da

importancia que a capoeira possui, no ano de 2008 ela veio a ser reconhecida como

patrimonio imaterial da cultura brasileira.
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Para compreender como se deu estes acontecimentos, é imprescindivel resgatar
a prépria construcdo histérica do Brasil. Com a chegada das caravanas portuguesas, que
fora nomeada de “descobrimento do Brasil”, ocorreu um processo de escravizagao
indigena, estes que eram os habitantes nativos dessas terras.

Apds este acontecimento, os povos trazidos da Africa também passaram a ser
escravizados, ou seja, tais pessoas foram separadas de suas familias, retiradas de suas
terras, e sob forca, obrigadas a trabalharem como se fossem objetos de desejo do
grande capital. Ainda nesse cenario, a opressao desses povos causou diversas revoltas
populares, e assim sendo, a populacdo escrava constitui consigo diversas formas de
resisténcia, organizando fugas e se rebelando com os opressores. E aqui a capoeira
comeca a dar seus primeiros passos, nascida como uma forma de resistir e lutar. (NETTO,
2018, p. 2).

Braga e Saldanha (2014, p. 119) apontam que além de todos os castigos
corporais, agressoes e puni¢cdes em pracas livres, os dominadores imputavam-lhes uma
segregacao cultural, como, obriga-los a falar a lingua portuguesa, e impor os “bons
modos” e a crenca catodlica, além de uma proibicdo desenvolverem suas tradicdes e
culturas nas senzalas. A capoeira entdo passou a ser uma forma de resistir, criada por
herdeiros da cultura africana, onde carregam todo o sofrimento e espirito de resisténcia
de tal época.

Ferreira (2011, p. 148) problematiza os processos de criminalizacdo desta época,
compreendendo que o jus puniendi estatal, quando se trata de escravizados, eram
intensamente maiores do que homens brancos. Ressalta-se que o numero de pessoas
escravizadas presas era inclusive maior do que os préprios processos penais,
evidenciando uma segregacdo e um projeto estatal de higienizacao.

Soares (1998, p. 51) denuncia que no dia 10 de setembro de 1810 foi um dia
marcado na histéria, pois foi presa uma pessoa escravizada de nome Felipe, nacdo
Angola, de propriedade de Francisco José Alves. Nesta época, prisdes de africanos eram
comuns, porém, este deu inicio ao aprisionamento de pessoas presas por capoeiragem,

delito este tipificado no Cddigo Penal da época:

Art. 402. Fazer nas ruas e pracas publicas exercicios de agilidade e
destreza corporal conhecidos pela denominac¢do capoeiragem; andar
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em correrias, com armas ou instrumentos capazes de produzir uma
lesdo corporal, provocando tumultos ou desordens, ameagando
pessoa certa ou incerta, ou incutindo temor de algum mal:

Pena - de prisao celular por dois a seis meses.

Paragrafo Unico. E' considerado circunstancia agravante pertencer a
capoeira a alguma banda ou malta. Aos chefes, ou cabegas, se impora
a pena em dobro. (BRASIL, 1980).

Serafim e Azevedo (2011, p. 9) denunciam que a capoeira era mais do que uma
simples expressao cultural, era o simbolo maximo de resisténcia de corpos de pessoas
escravizadas, simbolizada como a Unica arma contra a tirania das elites sobre seus
corpos, que sempre fora alvo do controle estatal, realidade que perdura até os dias
atuais. Sendo assim, a representacdao que os membros da classe dominante tinham a
respeito da capoeira foi exemplificada pelo chefe da policia do Rio de Janeiro em 1878,
ao considerar os capoeiristas doentes mentais. O que deixa explicito os projetos

excludentes e de higienizagdo cultural.
2.2. Criminalizagdo cultural da maconha

Carlini (2006, p. 315) relaciona a maconha com a cultura trazida pelos Africanos,
uma vez que em algumas religides o fumo era considerado sagrado, e passou a ser
cultivado pelas pessoas escravizadas quando chegaram no Brasil.

Barros e Peres (2011, p. 4) apontam que em 1809 foi criada a Guarda Real da
Policia, como forma de manter o patrulhamento das cidades e, na medida em que seus
atos foram se manifestando, observou-se desenvolver uma seguranca publica pautada
na violéncia, e assim a referida guarda logo passou a substituir os antigos capitaes do
mato. O principal alvo desse policiamento eram as festas de guetos, com o cunho
proibicionista, pois passou-se a se punir aqueles que bebiam cachaca, ouviam musicas
africanas e consequentemente os que faziam o uso da maconha.

Saad (2013, p. 5) aponta que neste contexto, as praticas e costumes dos negros,
gue eram tdo presentes na sociedade recém-saida da escravidao, representavam um
entrave para o lema “ordem e progresso” pretendidos pelas elites intelectuais, politica
e religiosa da época. Assim como o candomblé e a capoeira, a maconha estava associada
aos africanos, bem como, seus ancestrais e seu uso acabava que por prejudicar a

formacado da republica, que tinham como ideal construir uma nag¢do pautada na moral

religiosa.
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Boiteux (2019) acredita que é necessario compreender as fung¢des ocultas da
politica de drogas, que age de forma a ocultar seu verdadeiro carater com um maquiado
discurso de protecao a saude. Tal politica age como forma de reprimir e controlar certos
grupos indesejaveis ao sistema.

Neste sentido, muito embora consumir psicoativos ndo seja um habito apenas
das classes dominadas, observou-se nas propagandas proibiconistas americanas os
esteredtipos dos indesejdveis estampados nas capas de jornais, sendo estes, negros,
mexicanos, chineses, que normalmente relacionavam tais grupos com o uso da
maconha e com atos como estupros. Entre os anos de 1901 e 1902 ocorreu o chamado
panico racista, onde propagandas associavam homens negros com o consumo de
cocaina, onde uma campanha aduzia a ideia de que tais homens faziam o uso de tais
substancias para estuprarem mulheres brancas. (BOITEUX, 2011).

Batista (2003, p. 20-21) aponta que o mercado ilicito de drogas concentrou um
grande investimento nas politicas de seguranca publica, pois para combater tal mercado
era necessario um grande investimento, porém, para além disso, tal investida contra as
drogas foi usada para segregar e aprisionar a populacdo negra, assim como sua cultura,
como uma segunda fase de imposi¢cdo do eurocentrismo.

Neste viés, o fato da proibi¢ao da maconha se originou, portanto, na necessidade
de o Brasil construir uma sociedade pautada nos mandamentos das classes dominantes.
A elite trazia consigo a ideac¢do de dominar certas camadas sociais e apds o periodo de
liberdade das pessoas escravizadas, além de nao ter sido construida politicas publicas
voltadas ao acolhimento dessas pessoas, em contrapartida foram criados mecanismos

de criminalizagdo das mesmas. (MACRAE; SIMOES, 2018, p. 2).
2.3. Criminalizag@o da juventude periférica

Gomes (2018, p. 94-99) aponta o desamparo social na qual os jovens
contemporaneos estao submetidos. Nas sociedades primitivas, a passagem da infancia
para a vida adulta, era permeada por rituais que ofereciam ao sujeito seguranga e uma
espécie respaldo de significados que auxiliavam nesta travessia. No cendrio
contemporaneo, por sua vez, os jovens se veem a deriva, pois ndo encontram amparo
na cultura que se constitui como um campo de construcao da identidade, de tal modo

que os auxiliam na passagem da adolescéncia.
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Imersos em uma cultura ambivalente, que ora vé os adolescentes como os
prodigios que realizardo os ideais apregoados na cultura, ora os percebe como um risco
para o meio social, a subjetividade dos jovens acaba ficando vulnerdvel diante das
projecées da sociedade e da midia. Sendo assim, os jovens procuram por si préprios
manifestacdes que lhe oferecam amparo e construcao de lagos sociais. (GOMES, 2018,

p. 94-99).

Mesmo ndo encontrando esses dispositivos coletivos de maneira
estruturada e bem estabelecida, muitos adolescentes ndo deixam de
buscar no corpo social referéncias disponiveis, a partir das quais eles
possam produzir significantes para os elementos estranhos com os
quais se deparam. Assim sendo, os jovens acabam por criar seus
proprios ritos, simbolos, modas e linguagens peculiares, visando
marcar sua identidade distintiva de outros grupos etarios, nos quais
estabelecem a linha entre os “caretas” e os “entendidos”. (GOMES,
2018, p. 97).

Dentre tais amparos, portanto, revela-se que os jovens se reinem em grupos de
iguais, por exemplo efetuando os chamados “rolezinhos”, aderem a expressoes
artisticas, adotam determinados estilos de moda, cortes de cabelo, girias, etc. (GOMES,
2018, p. 99). (CALLIGARIS, 2000, p. 33-53).

Neste sentido, a cultura e o lazer, por representarem uma instrucdo popular,
podem se apresentar ao jovem como uma valvula de escape e representar um amparo
subjetivo, haja vista que o lazer se constitui de trés funcdes essenciais, sendo estas a
funcdo do descanso, do divertimento e do desenvolvimento pessoal. (DUMAZEDIER,
2014, p. 29-32).

Tendo visto isso, destaca-se o fendmeno dos “rolezinhos” que ganhou destaque
na midia de 2014, e se caracterizavam como um ritual de lazer arquitetado por jovens
periféricos que combinavam encontros coletivos nos chamados “templos do consumo”,
os shopping centers. Tais jovens denunciavam o contraste social entre sujeitos que
ocupavam um espac¢o para simplesmente compartilhar momentos com amigos, e
pessoas que estavam ali para atender a demanda do mercado, isto é, consumir. Porém,
os adolescentes “rolezeiros”, diferente do que se costuma pensar, ndo estavam ali para
criticar o apelo ao consumismo, mas, pelo contrdrio, manifestavam o desejo de se

enquadrar nos padrdoes do sistema. Contudo, os jovens causaram alvoro¢o e um
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evidente incomodo nos lojistas e consumidores, tendo ocupado a centralidade de
debates calorosos na midia e na internet por um bom tempo. Nas palavras de Gomes
(2018, p. 100) “ninguém procura ouvir o que esses jovens pensam, mas todos parecem
saber o que deveriam pensar”.

Dirigentes dos shoppings entraram com liminar na justica solicitando o
impedimento dos “rolezinhos”, e reforcaram a mao de obra de agentes de seguranca
nas entradas dos estabelecimentos. Haja vista que os encontros eram convocados de
maneira online, por intermédio de determinadas paginas do Facebook, houve o apelo
de alguns comerciantes para que a rede social bloqueasse estas paginas, representando
assim, a manifesta negacdo do direito a livre expressdo. Neste viés, observa-se que “a
policia se comporta, na maioria das vezes, com base na forga bruta, como uma forca de
“seguranca preventiva”, reprimindo pessoas, que no caso dos rolés, ndo cometeram
nenhum crime”. (GOMES, 2018, p. 101).

Todavia, Gomes (2018, p. 100) assevera que as motiva¢cdes dos encontros
denominados rolés eram bem mais despretensiosas do que era retratado pela midia, e
se expressavam, suscintamente, pelo desejo de “juntar a galera”, fazer novas amizades,
exibir o uso de suas marcar preferidas e estilos visuais, e compartilhar sonhos. Tal como

explicita Beguoci (2014 apud Gomes, 2018, p. 102):

Os rolezinhos sdo grandes festas em espacos privados empreendidas
por jovens pobres e de periferia que ndo possuem acesso facil a
espacos de lazer e cultura e sdo penalizados pela auséncia de servicos
publicos, o que favorece ainda mais o desamparo e a ja mencionada
“entrega” destes jovens a cultura da TV e da Internet, espacos nos
guais serdo induzidos ao consumo. Diante do esvaziamento do espaco
publico, em especial em areas violentas e pobres, os shoppings se
apresentam como espacos bem organizados e “seguros” para esses
encontros, cujo objetivo é a diversao.

Questiona-se, pois, o paradoxo que é colocado a jovens periféricos que ocupam
um lugar social de invisibilidade e anonimato justamente em uma cultura
contemporanea que clama pela hiper-valorizacgdo da imagem, caracterizando a
chamada “sociedade do espetaculo”. (GOMES, 2018, p. 103).

Esse fato gera, por si s, varios questionamentos. Jovens negros e periféricos ndo

podem ocupar os espagos centrais? Essa é a légica que foi criada e institucionalizada
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pela sociedade, que ndo aceita que centro e periferia estejam no mesmo espaco, tanto
gue quando um negro ou alguém da periferia passa a ocupar um espaco comercial,
como é o caso dos shopping centers, eles sao fiscalizados a todo momento pela
seguranca local, pois representam um “risco” eminente.

Observa-se que ha uma construcdo social que afasta determinados grupos de
pessoas de acessar alguns espacos, pois essa légica que foi criada e integrada em
sociedade mostra que o jovem periférico ndo pode ocupar o espaco central, que foi
“construido” para as pessoas de classe alta. Assim, quando ele passa a tentar ocupar

esses espagos, este ato gera um movimento repressor e racista.
2.4. Criminalizag@o artistica: mdsica como elemento de representatividade

Freud (1927, p. 232-245) destaca que para viver em civilizacdo, é necessario
empreender a repressao de alguns impulsos que nos sdo naturais e, tais rendncias nos
causam desgosto. Sendo assim, algumas satisfagdes substitutas oferecem a regalia de
nos reconciliar com os esforcos para renunciar a tais instintos e, neste viés, a arte
reconhecidamente promove tal reconciliacdo. Freud ainda enuncia que as
manifestacdes artisticas “elevam os sentimentos de identificacdo, de que todo grupo
cultural necessita”. (FREUD, 1927, p. 154).

Partindo deste viés, Facina (2009, p. 1) denuncia que nas periferias das grandes
cidades, algumas vertentes musicais se destacam e se transforam em verdadeiros
instrumentos de representatividade da juventude, como é o caso do funk, do rap. e
outros. O grito da favela, a voz dos morros e a liberdade, o som das grandes massas.
Algumas pessoas afirmam que tais estilos musicais sdo formados por pessoas que nao
fazem arte, alegando que sado desafinados e despertam um sentimento de ddio, além
de trazerem pornografia em suas letras. E sendo assim, tais seguimentos foram sendo
associados a criminalidade e ao trafico de drogas, ensejando, portanto, diversos
projetos de lei que criminalizavam tal cultura.

Cymrot (2010, p. 10) elenca que apesar de nenhum projeto de lei de
criminalizacdo do funk ter sido aprovado até aqui, em legislacdes estaduais e municipais
observa-se diversos mecanismos que dificultam os chamados “bailes funk” de

acontecer, ainda mais quando os mesmos acontecem em regides periféricas, e é notdrio
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o aparato de repressdo estatal que os mesmos sofrem, com violentas intervencgdes
policiais em tais festividades.

Kehl (1999, p. 95-96) pontua que todo jovem almeja o reconhecimento social,
mas os jovens periféricos precisam empreender ainda mais esforgos para alcangar este
ideal. Neste sentido, a autora analisa a legido de fas do grupo de rap Racionais MC's,
composto em sua maioria, por jovens negros e pobres. Para Kehl, existe um elo especial
entre estes artistas e seus fas, haja vista que as musicas do referido grupo representam,
no mundo psiquico de tais jovens, o ideal de reconhecimento de seus discursos, e
enaltecem o orgulho da raca negra, favorecendo a autoestima destes jovens que se
encontram as margens da sociedade.

A autora demonstra que o grupo propde fazer uma revolugdao ndo com armas,
mas com palavras, e sugere que a inclusdo dos “irmaos de etnia e de pobreza” se dé pela
valorizacdo de si e de sua histéria, e ndo pelo esforco para se enquadrar na légica do
mercado. Neste sentido, a mensagem que o grupo apregoa poderia ser sintetizada em:
“fiqgue esperto, fique consciente — ndo faca o que eles esperam de vocé, ndo seja o
“negro limitado” (titulo de uma das musicas de Brown) que o sistema quer, ndo
justifique o preconceito dos “racistas otdrios” (titulo de outra musica)”. (KEHL, 1999, p.
96).

No entendimento de Kehl (1999, p. 97), Mano Brown e seus companheiros de
banda n3do objetivam agradar as classes altas, tampouco disseminar o discurso
meritocrata que atribui unicamente ao sujeito a responsabilidade pelas suas condi¢des
sociais. Pelo contrdrio, o grupo almeja enaltecer a autoestima de jovens negros e
periféricos, e assim, produz impactos na subjetividade destes jovens, suscitando a
identificacdo grupal, a forca da unido, e o enaltecimento de seus discursos. Em suas
palavras, “quando os Racionais apelam a que os manos se identifiquem com a causa dos
negros, estardo propondo um campo identificatdrio”. (KEHL, 1999, p. 102).

Neste viés, observa-se um elo de representatividade de tais estilos musicais com
o cotidiano desses jovens periféricos, que pouco eram vistos nas midias e a partir da

disseminacdo desta cultura passaram a pertencerem a um grupo social especifico e que

denunciavam suas vulnerabilidades.
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2.5. 0 papel da educactio frente ds culturas de periferia: educagto para a liberdade

Pela légica social-capitalista aquilo que é produzido no centro possui um carater
democratico, pois representa o desejo de todos, mas ndao é bem isso que ocorre. O
centro representa um espaco de grande distanciamento social, e abarca a esséncia das
instituicdes, uma vez que nao é, de fato, um espaco democratico.

A periferia ainda ndo ganhou seu espaco diante da centralidade, hd a um
movimento contrdrio que insiste em ndo convergir ambos os espacos. Assim, cria-se a
légica de que a periferia produz as suas proprias manifestacdes artisticas e possui os
seus préprios problemas sociais, que devem estar distantes do centro.

Visando romper com essa ldgica, os debates frente a essa questdo tém de
intensificado, de tal modo que, mesmo a passos curtos, o centro estd sendo ocupado e
sendo palco de varios movimentos de resisténcia.

Uma das grandes ferramentas que se tem para romper com ldgicas que foram
sistematizadas e institucionalizadas em sociedade é a educacdo, por meio dela pode-se
haver a promocdo da liberdade, tanto que a periferia é o grande palco dos movimentos
educacionais de transgressao.

Nesse sentido, Michael Apple (1995, p. 6-7) elenca que:

“[...] o mundo da fuga de capital, do desemprego, da degradacdo do
trabalho, da desintegracdo das cidades e comunidades, tudo isso nao
diz respeito a educacdo, afinal de contas. Um mundo no qual o racismo
esta novamente em ascensdo, no qual estamos tentando empurrar,
tanto ideoldgica quanto economicamente, as mulheres de volta para
o trabalho nao remunerado do lar, no qual colocamos nossos idosos
em depdsitos, esse também tem pouco a ver com a educagdo. Afinal
de contas, a educacdo é um processo psicoldgico, um processo
inteiramente compreendido através do discurso da aprendizagem.”

A educacdo representa o caminho para um processo emancipatorio da periferia,
pois ela passou a valorizar aquilo que era produzido pelas pessoas que nao tinham
acesso ao centro, de tal maneira que suas vidas e expressoes culturais ganharam forma,
e espaco dentro dos centros.

Nesse processo de transgressao por meio da educacdo, Paulo Freire construiu
importantes didlogos, de tal modo que ele se mostra como o principal libertador social

por meio de uma educacdo reflexiva. Para ele, uma sociedade estruturada por uma
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l6gica de distanciamento social de classes o didlogo nem sempre ocorre, ele pode se
estabelecer em outros espacos dentro da periferia, mas ndo no centro. (FREIRE, 1985,

p.12).
3. CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se, portanto, que a cultura e expressao artistica dos povos da periferia
ha muito tempo vem sendo depreciada e até mesmo criminalizada pelo sistema penal
aliado ao sistema econdmico excludente. Desde o inicio da escravidao no Brasil, os
povos negros sao punidos por suas expressdes culturais. Tendo em vista que a cultura e
a arte constituem a subjetividade do ser humano, amparando os sujeitos nos seus
modos de existir no mundo, constata-se que a criminalizacdo da cultura periférica, além
de produzir segregacao social, afeta também a saide mental.

A partir desta perspectiva, evidenciamos que a educa¢dao pode resgatar a
expressao artistica dos sujeitos periféricos, compreendendo-a como parte essencial do
processo de subjetivacdo e, portanto, apontar o caminho para desconstrucdo de
preconceitos que consequentemente geram a criminaliza¢ao da arte popular.

A construcdo de uma educacao voltada a liberdade, ndo representa apenas dar
voz a uma parcela da sociedade, mas romper com uma construcdo pautada na
centralidade das relagdes, onde a voz esta na boca daqueles que tem poder. Logo,
educar é dar voz a aqueles que sdao marginalizados, estes que possuem suas culturas
abafadas, mas que as vezes sdo jogadas nos grandes centros, quando caem nos gostos

daqueles que estdo no poder das relagdes.
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CAPITULO XXV
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RESUMO

Este artigo realiza uma analise discursiva das abordagens sobre as relages étnico-raciais
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), investigando se as determinagdes das leis
n2 10.639/03 e n2 11.645/08 constituem-se como eixos direcionadores do documento.
Para concretizar essa analise, realizamos uma anadlise documental a partir da segunda
versdo do texto revisada e publicada, em abril de 2016, no sitio do Ministério da
Educacdo, e para o tratamento dos dados utilizamos a analise do discurso. Assim,
concluimos que a BNCC ndo contempla as determinagdes previstas nas leis federais e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, pois observamos uma
abordagem minima e pouco referenciada sobre a tematica, demonstrando um
alinhamento com a matriz politico-social da cultura escolar dominante.

Palavras-chave: Educacdo das rela¢des étnico-raciais. Base Nacional Comum Curricular.

Curriculo.
1. INTRODUCAO

A construcao do presente artigo emerge dos estudos realizados na disciplina
Curriculo e Construgao do Conhecimento ofertada pelo Programa de Pés-Graduagao em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e, principalmente, pela necessidade
de discussdo das abordagens referentes as relagdes étnico-raciais no texto da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). A opgao por discutir esse tema se deu por duas

! Uma primeira versdo deste artigo foi publicada no XI Coléquio Internacional Educagdo e

Contemporaneidade, no ano de 2017. No seguinte endereco:
https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/9327/8/A_base_nacional_comum_curricular_e_a_educacao_para_as_r
elacoes.pdf
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demandas: primeiro, pela BNCC tentar estabelecer e orientar uma organizagao nacional
dos curriculos dos sistemas de ensino da educacao basica; e, segundo, pela necessidade
de uma andlise que observe se os direcionamentos curriculares estdo de acordo com as
determinagdes das leis n2 10.639/03 e n2 11.645/08 que instituem o a obrigatoriedade
do ensino da histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas brasileiras.

Este artigo foi desenvolvido a partir dos pressupostos da metodologia de analise
documental tomando como fonte primaria o texto da segunda versdo revista e
publicada pelo Ministério da educagao, em abril de 2016. Para o tratamento dos dados
utilizamos a andlise do discurso, pois consideramos, da mesma forma que Silva (2011),
gue o curriculo é texto, discurso, documento, ou seja, o curriculo é documento de
identidade. Nesse sentido, trabalhamos com sequéncias discursivas (SD), ou seja,
“unidades cujo tamanho é igual ou superior a uma frase, extraida da continuidade dos
textos de acordo com as regularidades enunciativas” que apontam para o
funcionamento das formacgdes discursivas na qual se insere o corpus a ser analisado.
Desse modo, as SDs foram agrupadas e selecionadas a partir do objeto de analise, sendo
gue essa forma de recorte do corpus nao influencia no entendimento das formacoes
discursivas, devido ao discurso se fazer presente “em cada uma de suas enunciagdes,
por mais infimo que pudesse ser seu objeto, isto é, o discurso investe tudo”, pois trata-
se de “um espaco de regularidades enunciativas” (MAINGUENEAU, 1998, p. 128).

Em suma, buscando analisar os discursos referentes as relagdes étnico-raciais
presentes na BNCC com o objetivo de investigar se as determinac¢des das leis n?
10.639/03 e n2 11.645/08 constituem-se como eixos direcionadores do documento,
dividimos o texto em duas partes, a saber: na primeira, pensamos as relagdes étnico-
raciais na educacao apresentando os direcionamentos dos movimentos sociais negros
compreendendo-os como condigcées de produgdes discursivas, por conceber a ideia de
gue os discursos sdo produtos de uma anterioridade histérica e imediata; e, na segunda
parte, realizamos uma discussdo especificamente sobre o texto da BNCC analisando as

sequéncias discursivas em consonancia com as ideias defendidas no tdpico anterior.
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2. A DEFESA DOS MOVIMENTOS POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA:
PRINCIPIOS, CONCEPCOES E SIGNIFICADOS

O campo educacional ja se mostra como um dos precursores a transformacdes
para contemplar as rela¢des étnico-raciais, pois é possivel visualizar acbes operadas pelo
governo no sentido de implementar politicas publicas de a¢des afirmativas. Isso ocorre
devido as pressdes dos movimentos negros da sociedade civil com o objetivo de corrigir
as desigualdades e as injusticas histdricas entre negros e brancos, bem como eliminar
discriminacdes e promover a inclusao social.

O desenvolvimento dessas politicas afirmativas educacionais emerge da
compreensao, de acordo com Santos (2005), de que a escola tem uma grande parcela
na responsabilidade na perpetuacdo das desigualdades raciais. Historicamente, o
sistema de ensino brasileiro pregou, e ainda prega, uma educa¢ao formal de
embranquecimento cultural em sentido amplo. A educagdo formal ndo era sé
eurocentrista e de ostentacdo dos Estados Unidos da América, como também
desqualificava o continente africano e inferiorizava racialmente os/as negros/as, quer
brasileiros/as, quer africanos/as ou estadunidenses.

Tais abordagens excludentes aconteciam na educacdo mesmo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB (n2 9.394/96) assegurando a igualdade de
condicdes de vida e de cidadania, o direito as histdrias e culturas dos diversos povos que
compdem a nagdo brasileira, bem como, o acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos os brasileiros. Mesmo com esse direcionamento legal, a cultura e
histéria afro-brasileira e africana continuam sendo renegadas e marginalizadas,
negando a democracia, e, consequentemente, uma educacgao para a liberdade.

Compreendendo e atendendo a antigas reivindicacdes do movimento social
negro no que diz respeito a educacgido, foi aprovada a Lei n? 10.639/03 que institui o
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos de Educagao
Basica com o intuito de resgatar a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econbmica e politica, pertinentes a Histdria do Brasil, visando desconstruir praticas
educativas com perspectivas eurocéntricas que veiculam e perpetuam a ideologia
dominante. Para Gomes (2010), a lei se insere em um processo de luta pela superagao

do racismo na sociedade brasileira e tem como protagonistas o Movimento Negro e os
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demais grupos e organiza¢Oes participes da luta antirracista. Revela também uma
inflexdo na postura do Estado, ao pOr em pratica iniciativas e praticas de acdes
afirmativas na educacdo basica brasileira, entendidas como uma forma de correcdo de
desigualdades histdricas que incidem sobre a populagdo negra em nosso pais.

Sendo assim, a lei surge no sentido de promover uma reflexdo sobre as relacdes
étnico-raciais, pois a caréncia no planejamento escolar, na prépria concepcao de
curriculo e de construcdo da identidade dos sujeitos tem dificultado a promocgao de
relagdes interpessoais democrdticas e igualitarias entre os agentes que integram o
ambiente escolar (CAVALLEIRO, 2005). Ao passo que o siléncio sobre o racismo, o
preconceito e a discriminacdo raciais nas diversas instituicdes educacionais contribui
para que as diferencas de fendtipo entre negros e brancos sejam entendidas como
desigualdades naturais. Mais do que isso, reproduzem ou constroem os negros como
sindbnimos de seres inferiores (Ibidem).

O siléncio escolar sobre o racismo cotidiano ndo sé impede o florescimento do
potencial intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas brasileiras, tanto de
alunos negros quanto de brancos, como também nos embrutece ao longo de nossas
vidas, impedindo-nos de sermos seres realmente livres “para ser o que for e ser tudo” —
livres dos preconceitos, dos esteredtipos, dos estigmas, entre outros males
(CAVALLEIRO, 2005, p.11).

Para romper com esse siléncio, a implementagdo das Leis n? 10.639/03 e n?®
11.645/08 se configuram como um grande passo na tentativa discutir, refletir e
problematizar as relagdes étnico-raciais no Brasil. Uma vez que a educagdo tem a
possibilidade de se constituir como um campo mais promissor do espaco social de
guestionamento e desconstrucdo da hierarquia entre grupos humanos incutida por uma
ideologia racista. Nesse sentido, Gomes (2010) aponta que uma das formas de interferir
pedagogicamente na construcdo de uma pedagogia da diversidade e garantir o direito a
educacdo é conhecer a histdria e a cultura africanas e afro-brasileiras. Esse
entendimento podera nos ajudar a superar opinides preconceituosas sobre os negros, a
Africa, a didspora; a denunciar o racismo e a discriminac3o racial e a implementar acées
afirmativas, rompendo com o mito da democracia racial.

Nesse horizonte, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
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e Africana, orientagbes que visam a constru¢dao de uma prdatica pautada no
reconhecimento e na valorizagao do povo negro no espago escolar. Essas orientagdes
surgem quando reeducar para as relagcdes étnico-raciais impde “aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfianga e um projeto
conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual e equanime” (BRASIL, 2004,
p.14).

As diretrizes trazem para o debate a consciéncia politica e histérica da
diversidade, considerando a igualdade basica da pessoa humana como sujeito de
direitos, pautando-se na compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas
pertencentes a grupos étnico-raciais distintos, os quais possuem cultura e histdria
proéprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nagdo brasileira, sua
histéria. Ao mesmo tempo em que colocam, como necessidade para a promog¢do de um
ensino diverso, a superac¢do da indiferenca, injustica e desqualificagdo com que os/as
negros/as, os povos indigenas e também as classes populares as quais os negros, no
geral, pertencem, sdo comumente tratados (BRASIL, 2004).

A efetivacdo das politicas de acdes afirmativas dentro do espaco escolar
depende, necessariamente, de medidas que garantam condi¢des fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas para o desenvolvimento de agdes coerentes, a fim de produzirem
resultados significativos no combate ao preconceito, ao racismo e a discriminacdo. E
consenso que a escola ndo é o lugar de origem da desigualdade racial, entretanto é vista
COMO um espago mais perverso e avassalador em sua perpetuagdo.

Nesse sentido, ndo sdo os objetivos de tais politicas trocar a concentracdo de um
curriculo etnocéntrico europeu por um de foco africano, mas de ampliar as concepcoes
abordadas nos curriculos para a imensa diversidade que compde a nagao brasileira.
Nessa perspectiva, cabe as escolas incluir, no contexto dos estudos e atividades que
proporciona diariamente, também as contribuigdes histdrico-culturais dos povos
indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. Pois, a
relevancia do estudo de temas dessas culturas e povos nado se restringe a determinadas
populacdes, ao contrario, diz respeito a todos/as os/as brasileiros/as, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e

pluriétnica, capazes de construir uma nacdao democratica (BRASIL, 2004).
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Assim, isso se trata de um esfor¢o que significa construir um projeto de
sociedade que age na perspectiva do fim das desigualdades raciais, na qual a escola se
configura em um lugar democratico de (re)producao e publicizacdo de conhecimentos
e posturas que nos encaminhem a sociedade justa. Portanto, com um desafio dessa
natureza, seria revolucionario pensar em um novo principio educativo e social de
respeito a diversidade, com vistas a romper com a ideia monoculturalista-essencialista

de um contexto educativo homogeneizado e uniformizado.

3. AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA SEGUNDA VERSAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

Pensar numa base nacional comum curricular para o Estado brasileiro requer um
trabalho drduo e intenso devido aos complexos problemas que envolvem a sociedade e
consequentemente o campo educacional. Segundo o texto da BNCC, a base objetiva
orientar a construgcdo de propostas curriculares para as diferentes etapas de
escolarizacdo, com o intuito de estabelecer os direitos e principios de aprendizagem,
além de afirmar que ndo trata de uma demanda nacional nova para educacao. Elizabeth
Macedo (2015) aborda um pequeno resumo desse historico, em seu artigo “Base

nacional comum para curriculos: direitos de aprendizagem e desenvolvimento para

guem”, desse modo,

o debate atual teria se iniciado com a Constituicdo de 1988, seguindo
com a LDB (BRASIL,1996), a elaboracdo de Parametros Curriculares
Nacionais (MEC, 1998a) e culminando com a promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e do
Plano |Nacional de Educacgdo (PNE). (BRASIL, 2010) Ha, certamente,
auséncias nessa linha do tempo que muito poderiam auxiliar e ampliar
a discussdo atual. As criticas da academia e dos movimentos de
trabalhadores da educacdo aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (ANPED, 1996; CANEN, 2000; CUNHA, 1996; MOREIRA, 1997;
SANTOS, 2002; SILVA; GENTILI, 1999) é uma delas. No dambito das
instancias vinculadas ao Estado, as diretrizes curriculares elaboradas
pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), em 1998 (BRASIL, 1998a),
como resposta a tentativa do Governo Fernando Henrique Cardoso de
ler as bases comuns nacionais previstas na LDB como parametros
curriculares nacionais. Dizia o CNE a época: “[...] embora os
Parametros Curriculares propostos e encaminhados as escolas pelo
MEC sejam nacionais, ndo tém, no entanto, carater obrigatdrio,
respeitando o principio federativo de colaboracdo nacional [...]".
(BRASIL, 1998, p. 7) Ou seja, o 6rgdo entendia, e isso mostra que se
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trata de um entendimento possivel, que as bases curriculares comuns
se configuravam em diretrizes para a educag¢do e ndo numa proposta
curricular ou listagem de conteudos [...](MACEDO, 2015; p. 01-02).

Ainda segundo a autora, o movimento mais recente se justifica pelas legislacdes
de entdo: Constituicdo e LDB, como também pela Lei n? 13.005 (BRASIL, 2014) que
institui o Plano Nacional de Educacdo. O Plano tem 20 metas para a melhoria da
qualidade da Educacdo Basica e quatro delas fariam referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (BNC), de modo que a Lei criaria o arcabouco legal que exige a elaboragdo de
bases nacionais comuns curriculares para os ensinos fundamental e médio (MACEDO,
2015).

Ao estabelecer esse objetivo e o histérico aos quais a BNCC se pauta, diversos
posicionamentos sdo postos em discussdo, em que dois se destacam: de um lado,
observa-se o anseio por uma padronizagdo do ensino que consiga abarcar as
necessidades de uma educa¢do mercadoldgica com orientacdes para uniformizagdo dos
curriculos, estabelecendo como conteldos necessdrios aqueles que estdo dentro da
légica de avaliacdo dos organismos internacionais para cada etapa para que o Brasil
possa avancar como pais desenvolvido. De outro, consegue-se visualizar um movimento
crescente de que essa proposta curricular, da maneira como esta formatada e pelos
agentes que a direcionam, ndo consegue abarcar as demandas identitarias, politicas,
histdricas, sociais e culturais de um pais diverso e desigual como o nosso Ao ler esse
documento observamos que se trata de um produto de negociacdes e conflitos entre
multiplos agentes com diferentes projetos de sociedade e de educacgao.

Entretanto, percebemos que os movimentos contra-hegemoénicos ainda sdo
minoria quando se fala desse jogo de disputa, principalmente aqueles que pautam uma
educacdo antirracista e contra a desigualdade social. Afirmamos essa ideia na medida
em que observamos, em consonancia com diversos autores e autoras que estdo
atualmente teorizando sobre o curriculo, a participacdo ativa de diversos agentes
privados na construcdo das orientacdes curriculares da base, como exemplo das
Fundagdes vinculadas a grupos financeiros como Roberto Marinho, Victor Civita, Airton
Senna e Grupo Lemann, bem como Empresas como Natura, Gerdau e Volkswagen,

grupos educacionais como CENPEC e “movimentos” como Todos pela Educagdo sao

alguns dos exemplos mais explicitos.
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Tal percepgdo nos conduz a uma perspectiva de curriculo amparada em Sacristan
(2008) em que se configura como a expressao do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento. Considera que o curriculo, em
seu conteudo e nas formas através das quais nos apresenta e se apresenta aos
professores e alunos, € uma opc¢do historicamente configurada que se sedimentou
dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar. De par com essa
ideia, resguardadas as suas diferencas, Apple (1999) argumenta que o curriculo nunca é
apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum modo, aparece nos textos
e nas salas de aula de uma nag3o. E sempre parte de uma tradicdo seletiva, da sele¢do
de alguém, da visdo de algum grupo do conhecimento legitimo. Para ele, o curriculo é
produto das tensdes, conflitos e compromissos culturais, politicos e econ6micos que
organizam e desorganizam um povo. (...) a decisdo de definir o conhecimento de
determinados grupos como o mais legitimo, como conhecimento oficial, enquanto o
conhecimento de outros grupos raramente consegue ver a luz do dia, revela algo de
extremamente importante sobre quem tem o poder na sociedade.

Nessa perspectiva de curriculo, como um lugar de disputa e relagdes de poder, e
percebendo a participacdo desses grupos no direcionamento da BNCC, o documento
posto em analise revela a conservagao e reprodugdo das estruturas sociais de poder.
Desse modo, pautar uma efetiva educacdo para as relagdes étnico-raciais que questiona
a meritocracia e a desigualdade torna-se dissonante com sua concepg¢do de sociedade e
educacdo, uma vez que esse sistema lucra continua e reiteradamente com racializagao
e etnizacdo para exploracao da forca de trabalho. Em nossa compreensdo, a educacao
pode se configurar como um espaco de tentativa de superacdo do racismo, do
preconceito e da discriminacdo. Desse modo, se mostra como possibilidade de
deslocamento das estruturas vigentes tanto nas relagdes raciais quanto na organizagdo
de classes, uma vez que os negros compdem a grande maioria da classe trabalhadora
superexplorada.

Pensar desse modo indica uma das principais dificuldades na formulacao e
implementacdo das politicas publicas de ag¢des afirmativas para essa populacdo
especifica em todas as areas, principalmente na educacdo que se configura como um
instrumento crucial de organiza¢do da luta contra o racismo. Por pensar a importante

fungdo da educacdo e considerar a BNCC como uma ag¢ao de politica publica analisamos
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as sequéncias discursivas que tratam das relagdes étnico-raciais no texto. Como primeira
analise, observamos que a tematica é pouco mencionada e tratada ao longo das suas
652 pdginas do documento, ressaltamos no tépico “Estrutura dos componentes da area
no Ensino Fundamental”, nada é comentado sobre a necessidade de trabalho com os
conteudos relacionados as relagGes étnico-raciais e nem com os valores civilizatérios dos
povos afro-brasileiro, africanos e indigenas.

Ao longo do documento, encontramos apenas oito sequéncias discursivas que
abordam a temdtica, vale destacar que a maioria sdo citagdes que ndo desenvolvem o
significado, a importancia do trabalho e os direcionamentos curriculares necessarios
para desenvolver uma educacdo para as relacdes étnico-raciais de base antirracista.
Desse modo, nos questionamos: Por que a BNCC nao aborda orientagées especificas e
aprofundadas de combate ao racismo, a discriminacdo e ao preconceito. Essa pergunta
ndo possui resposta casual, pois o siléncio traz consigo algo que significa, inscrevendo-o
em uma dada formacao discursiva e que reflete posicionamentos de uma determinada
ideologia. A opcdo por ndo obter de forma adequada orientagcGes especificas e
condizentes com as determinacBes legais previstas nas Leis n? 10.639/03 e n®
11.645/08, trata-se de uma escolha condizente com a estruturacdo e fortalecimento do
racismo na sociedade brasileira, evidenciando a marginalizagao histérica das populagdes
negra e indigena nas politicas publicas.

Das poucas sequéncias que encontramos no texto trazemos o primeiro recorte
para o debate, integrado aos “Principios da base nacional comum curricular e direitos
de aprendizagem e desenvolvimento”, no eixo “A BNCC e as modalidades da educacdo

basica”:

SDO1: A Educag3o para as Relagdes Etnico-Raciais, prevista no art. 26A
da Lei n? 9.394/1996 (LDB), objetiva a ampliacdo de conhecimentos
acerca da educacdo para as relagbes étnico-raciais e,
consequentemente, para a eliminac¢do do racismo e do etnocentrismo
no ambiente escolar e na sociedade brasileira. O estudo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Leis n? 10.639/2003 e n?
11.645/2008) é ministrado no dmbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria
brasileiras, em todas as etapas da Educacao Bdsica, compreendendo a
historia e a cultura que caracterizam a formagdo da populacdo
brasileira (p.37).
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Desse modo, cabe destacar que a educagdo das relagdes étnico-raciais ndo se
trata de uma modalidade da educacdo bdsica, mas de propor uma nova organizacao
curricular a partir da producdao de conhecimento africano, afro-brasileiro e indigena
desconsiderando o etnocentrismo europeu e marginalizagdao dos diversos povos que
compdem a nacdo brasileira. Outra questdao que vale ressaltar, é que ndo se trata de
uma ampliagdo de conhecimento conforme destacado na SDO1, trazendo um
entendimento de uma perspectiva adicional ou apéndice como essa construcao
discursiva pode indicar, mas de um conhecimento necessario e fundante que
descoloniza os curriculos e, dessa forma, contribui para uma sociedade antirracista,
justa e igualitaria.

Nos topicos “Etapa da educagdo infantil”, na sequéncia discursiva 02, e “A
relacdo da BNCC com as diretrizes curriculares da educacdo infantil”, na sequéncia
discursiva 03, que teorizam sobre a etapa da Educacdo Infantil, observamos que as
relagdes étnico-raciais foram citadas a partir do principio de combate ao preconceito e
discriminacdo culturais e da orientacao sobre a necessidade dos projetos educacionais

incluirem em seus curriculos da educacdo infantil a diversidade.

SD02: Conforme ja anunciado nas DCNEI, esse trabalho deve se pautar
pela constante reflexdo e intervencdo, por parte do/a professor/a, no
combate ao preconceito e as discriminacdes culturais, de género,
étnico-raciais, de classe social (p. 56).

SD03: Centralidade das criancas—A atitude de acolhimento das
singularidades dos bebés e das criangas e a criacdo de espaco para a
constituicdo de culturas infantis definem a centralidade da crianga. As
diversidades culturais, sociais, etarias, étnico-raciais, econdmicas e
politicas de suas familias e comunidades, presentes em sua vida,
precisam ser contempladas nos projetos educacionais (DCNEI, Art.4)

(p.59).

No tdpico “A estrutura do componente na educacdo basica (ensino médio)”,
especificamente no subitem “Histéria fundamentos do componente”, bem como no
tépico “A area das ciéncias humanas no ensino médio” as relacbes étnico-raciais sao
apresentadas a partir do principio do respeito as singularidades étnico-raciais e dentro

do estranhamento as diversas formas de desigualdade.
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SD04: O estudo da Histdria contribui para os processos formativos de
criangas, adolescentes, jovens e adultos inseridos na Educagdo Basica
ao ampliar suas vivéncias e significados sociais com reflexdes sobre os
nexos histdricos que os constituem. Esse estudo favorecerd o exercicio
da cidadania na medida em que, comprometido com o carater
complexo e plural desses nexos, estimule e promova o respeito as
singularidades étnico-raciais e culturais, e a liberdade de pensamento,
de acdo, de credo religioso, e de opc¢des politicas (p.155).

SDO05:(a) a desnaturalizagdo da cultura e da organizacdo social e, em
decorréncia, a sensibilizacdo e o estranhamento com diversas formas
de desigualdade (socioeconOmica, racial, de género) e identidades
(culturais, religiosas, étnico-raciais, geograficas)(p. 628).

Apesar de aparecer em alguns momentos a tematica das relagdes étnico-raciais
e do mesmo modo outras identidades marginalizadas, enfatizamos que estas nao
podem somente ser citadas na BNCC com algumas indicagdes contemplando poucos
principios como acontece nas SD 02,03, 04,05; pois sdo resultados de contexto de
excludentes e desse modo necessitam ser teorizadas e demonstradas em
direcionamentos obrigatdrios de insercdo nos curriculos.

Nos “Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de educacdo fisica para os

IH

anos finais do ensino fundamental” e no tépico “As unidades curriculares da sociologia

para o ensino médio” as relagbes étnico-raciais também apareceram, conforme

sequéncias discursivas 06, 07 e 08:

SDO06: Enfrentar, com autonomia, situagdes de injustica e preconceito
geradas e/ou presentes no contexto das lutas e produzir alternativas
para sua superagdo, com especial atencdo as questdes étnico-raciais e
indigenas.[DCH] (p. 389).

SDO7: Identificar, compreender e recriar coletivamente os valores
atribuidos as dancas de saldo e de rua, com especial atencdo as
guestdes étnico-raciais e indigenas (p. 391).

SD08: Identificar como marcadores sociais as dimensdes étnico-
raciais, religiosa, regional, entre outras (p.648).

Observamos nas regularidades discursivas das sequéncias que as relacdes étnico-
raciais fazem parte dos objetivos para o desenvolvimento da educacdo fisica e da
sociologia, mas ndao compdem os objetivos para outras dareas, principalmente, de
linguagens e matematica, nas etapas do Ensino Fundamental Anos Finais e do Ensino
Médio. Tratando a questdo de maneira restrita e recortada demonstrando uma

superficialidade e n3ao uma abordagem que contemple todo o curriculo. Essas
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negligéncias pressupdem pouca consideragao aos temas referentes as relagdes étnico-
raciais na construcdo desse documento orientador das escolas brasileiras.

Assim, mencionar as relacbes étnico-raciais de maneira pontual nesse
documento que objetiva ser referéncia curricular para o pais, significa ndo assumir o
compromisso de combate ao racismo e construcdo de uma educacdo igualitaria.
Devemos enfatizar que o tratamento de ndo considerar ou considerar de forma precaria
também se trata de uma politica, que deve ser problematizada e desconstruida, o
Estado brasileiro historicamente se valeu da omissdo na reprodugao das desigualdades
e do racismo, desse modo a BNCC deveria propor de modo explicito os direcionamentos

previstos para uma educacao para as relagdes étnico-raciais.
4. CONSIDERACOES FINAIS

As discussOes sobre a necessidade de politicas publicas de ag¢des afirmativas
sempre foram alvo de muitos conflitos por parte de pesquisadores e pesquisadoras, bem
como da populacdo brasileira em geral, devido a justificativa de que a adocdo de
politicas universalistas seria insuficiente para abranger toda e qualquer populagao.
Desse modo, ao longo tempo o abismo entre brancos, negros e indigenas,
principalmente na educacdo, aumentou o que demanda do Estado brasileiro propostas
e acOes de politicas publicas que contemplem essas popula¢des discriminadas.

Nesse sentido, a BNCC se constitui como uma agao educacional que diante das
aprovacdes das Leis n? 10.639/03 e n? 11.645/08 deveria pautar a constru¢do de um
curriculo que contemple o ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena. Entretanto, a segunda versdo publicada deste documento de orientagao
curricular ndo considera em sua plenitude as determinacdes previstas nas leis e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, pois observamos uma abordagem
minima e pouco referenciada sobre a tematica, além de compor a parte de modalidades
de ensino quando deveria reordenar e construir novas perspectivas curriculares.

Isso nos traz as seguintes reflexdes: “Que grupos sociais tém o poder de se
representar e quais podem apenas ser representados nos curriculos Que grupos sociais
e étnico/raciais tém sido historicamente representados de forma estereotipada e

distorcida” (GOMES, 2007; p.26). Tais questionamentos podem ser feitos depois de
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nossas conclusdes e nos demonstram que a formatacdo/direcionamento curricular
parte da cultura dominante, pois, segundo Silva (2011, p. 147), o conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder,
em suma, o curriculo é territério politico. Em sintese, negligenciar ou tratar as relagdes
étnico-raciais de maneira pontual configura-se como mais um incentivo a reproducdo e
legitimagao de preconceitos e discriminagdes. Abordar uma educagao antirracista nos
curriculos significa uma acao afirmativa que ajude a reparar a exclusdao cultural,
histdrica, politica, social e econémica da populagdo negra e indigena, a fim de combater

os efeitos cumulativos das discriminagdes ocorridas ao longo do tempo.
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CAPITULO XXVI

AS “MANEIRAS DE FAZER” DO PRE-UNIVERSITARIO PARA
AFRODESCENDENTES EM ITABUNA-BAHIA!

Livia Jéssica M. de Almeida’
Maria Rita Santos 2
Thaise da Paixdo Santos 3

" Professora Adjunta do Departamento de Educacdo (DEDI)Universidade Federal de Sergipe (UFS).

2 Doutoranda pelo Programa de Pds-graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB). Bolsista Capes.

3 Doutoranda do programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares
(PPGEduc) pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro(UFRRJ).

RESUMO

Neste artigo, propomos investigar as narrativas das experiéncias de acesso a
universidade de educadores negros do Pré-universitario para Afrodescendentes
(PREAFRO) em Itabuna-Bahia, entre os anos de 2005 a 2011, com o objetivo
compreender os processos de construcdo da identidade racial e suas implicacdes com
as experiéncias de acesso a universidade. Metodologicamente, esta pesquisa se pautou
na realizacdo de entrevistas narrativas com quatro educadores que estudaram no
PREAFRO, todos moradores de bairros periféricos e aprovados (as) nos processos
seletivos da UESC e retornaram como educadores (as) voluntdrios (as), para colaborar
com o acesso de outros estudantes do cursinho. Na tentativa de compreender essas
experiéncias apresentamos: a organizacao, os objetivos, o publico alvo, as taticas de
resisténcia e os principios que visam orientar todas as decisdes coletivas tomadas nas
reunioes do PREAFRO com a finalidade: promover o acesso a universidade da populacdo
negra; manter discussdes sobre cidadania, discriminacdo racial e exclusdo; incentivar
leituras para reinterpretar os conhecimentos sobre a Histéria do Negro no Brasil, com
enfoque na Histdéria Regional e possibilitar aos estudantes outros olhares sobre as
guestdes negras. Nesse sentido, organizar por conta prépria a¢des voltadas para o
acesso quer dizer intervir para provocar mudangas para um grupo que, na maioria das
vezes, ndo teve oportunidades de conhecer possibilidades de formacdo e
transformacao.

Palavras-chave: Acesso. Universidade. Estudantes Negros.

L Este artigo foi produzido a partir da dissertagio de mestrado intitulada “Quantos além de mim”?
Narrativas das experiéncias de acesso a universidade de educadores negros do PREAFRO em lItabuna-
Bahia”, defendida em 2014 no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Feira de Santana.
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1. INTRODUCAO

A partir de 2005, o PREAFRO uma iniciativa do Grupo Encantarte?, se organiza
em carater voluntdrio, formato que permanece atualmente, para promover o acesso de
estudantes negros a universidade. Egnaldo, um dos idealizadores desse grupo narra o

inicio das atividades do cursinho:
Entramos em contato com outros militantes de movimentos populares, com a
proposta de retornar ao formato inicial, com cardter voluntdrio, sem
nenhuma parceria com o poder publico. Dessa vez vieram outros movimentos,
como o grupo Ag¢do negra, o Grupo Quilombo, a Conlutas, entdo, decidimos
criar um novo Pré-universitdrio, fizemos uma reunido, buscamos as
liderancgas, procuramos os professores e as escolas que pudessem ceder o
espago para a realizagGo das aulas. Fizemos o trabalho de divulgagdo,
reunides com os primeiros estudantes e criamos o primeiro nucleo no Maria
Pinheiro. No ano seguinte um grupo do bairro Califérnia se organizou e nos
procurou dizendo ‘somos um grupo de estudantes e precisamos de
professores. Assim, comegaram as atividades do PREAFRO, que seguiu na
base da resisténcia e decidimos seguir como no inicio com o trabalho
voluntdrio, inclusive com professores que foram estudantes aprovados na
época do PRUNE, que jd retornavam para colaborar com o acesso de outros

(Egnaldo Franga, Entrevista Narrativa, 2013).

Essa narrativa traz dois elementos significativos, quais sejam: o retorno de ex-
estudantes para contribuir voluntariamente com o acesso de outros e a nogdo de
resisténciaZ, como um instrumento de luta contra a exclus3o racial. Para tornar possivel
a execucado das suas “taticas”, o PREAFRO conta com algumas parcerias, uma vez que,
ndo possui espaco fisico préprio, nem equipamentos de informdatica, Data show etc.
Concernente, ao espaco para o funcionamento dos dois nucleos as parcerias sdo com a
direcdo de duas escolas municipais: Escola Municipal Dom Ceslau Stanula no bairro
Pedro Jer6nimo, e o outro na Escola Ubaldo Dantas, no bairro da Califérnia que

disponibilizam duas salas no turno noturno, possibilitando as aulas diarias e as

! Grupo Encantarte, um movimento de resisténcia negra que idealizou e organizou o PREAFRO
em Itabuna-Bahia.

2 Movimentos de luta contra os processos de exclusdo racial, nesse caso, do acesso ao ensino
superior.
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atividades nos finais de semana. Essa parceria com as escolas é o uUnico vinculo do
cursinho com o poder publico.

O corpo docente é formado por 24 professores voluntarios, sendo 12 por nucleo,
e parceiros do projeto, alguns desses ex-estudantes do PREAFRO que ingressaram na
universidade e retornam como professores, ao mesmo tempo em que estudam nos
cursos de graduacdo da UESC. Por se tratar de uma acdo com carater voluntario,
nenhum dos colaboradores possui vinculo funcional ou empregaticio, a distribuicao das
aulas se da a partir da disponibilidade dos professores em ministra-las com horarios
duplos no periodo noturno, uma vez por semana, durante os meses de marco a
dezembro, compondo dez meses de atividades distribuidas nos seis dias da semana, das

19 as 22 horas, totalizando trés horas diarias.
2. OS “SUJEITOS DA EXPERIENCIA” E SUAS TATICAS

O carater voluntdrio dessa iniciativa exige um esforco por parte da coordenacao
do curso, dos professores e dos estudantes, no sentido de manter o quadro de
professores ao longo do ano e garantir que as aulas acontegam. Compreendemos, que
a falta de recursos gera a maior dificuldade enfrentada pelo cursinho, qual seja: a falta
de professores. Por tratar-se de uma atividade voluntaria, muitas vezes esbarra na
necessidade desse profissional ingressar no mercado de trabalho, e assim nado ter
condigdo de conciliar as aulas no PREAFRO, com os seus horarios remunerados.

Esse é um problema revelador, que da indicios para comecar a entender outro,
a saber: a evasao, pois os horarios vagos por falta de professores tém um efeito negativo
para os estudantes que “as vezes param de frequentar o curso”. Assim, a evasao fica em
“aproximadamente 10% de estudantes, tomando como base o nimero de inscritos no
inicio do ano letivo” (Documento de principios, p.4). Entretanto, entendemos esse como
sendo um dos motivos da evasdo, ja que se faz necessdrio um estudo sobre esse
problema, para identificar outras questées que devem contribuir com essa evasao.

Egnaldo, do lugar de coordenador do cursinho, menciona o retorno de Gilvan,

professor de Matemdtica e um dos protagonistas! desta pesquisa, como um

! Nomeados assim por e tratar de pessoas que conquistaram algo novo com relevancia social
para o seu grupo.
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acontecimento significativo, posto que, desde entdo, o PREAFRO ndo teve mais
dificuldade nessa area. Consideramos esse retorno como uma alternativa para atenuar
essa dificuldade, uma preocupacao que faz parte das taticas de resisténcia do cursinho
para continuar com aulas semanais todos os anos desde 2005. Egnaldo organiza a sua
narrativa sobre como essa ideia do estudante retornar, apés o seu acesso na
universidade, dizendo:

A gente tem uma prdtica de cada sala ter uma lideranga, quando um
estudante se destaca no papel de lider, naturalmente, perante os colegas, no
sentido de solidariedade mutua, sabe? [...]. Assim, vai se construindo a ideia
de retornar, assim que acessar a universidade, porque tem consciéncia que
muitos ndo foram aprovados. Entdo, isso faz a gente olhar pra trds, basta esse
gesto de olhar pra trds para muitos voltarem (Egnaldo Franga, Entrevista

Narrativa, 2013).

Apreendemos que essa ideia de retornar estd relacionada com a movimentacao,
no sentido de continuar contornando as estratégias dos processos seletivos, cujas regras
excluem a maioria ou do ponto de vista do “sujeito da experiéncia” (LARROSA, 2011).
Significa também movimentar-se dentro do estabelecido e recuperar a capacidade de
indignar-se, buscando questionamentos que ainda precisam ser respondidos. Entao,
utilizamos esse “olhar para trds” como uma metafora para designar as inquietacdes dos
estudantes que durante as aulas no PREAFRO insistiram “na solidariedade concreta, nos
lacos de ajuda mutua que ligam os individuos uns aos outros e sem os quais a vida
individual, e ndo apenas a coletiva, ndo seria possivel” (KROPOTKIN, 1955, apud SOUSA
SANTOS, 2010, p.335).

Consideramos a auséncia de recursos financeiros como uma das principais
dificuldades enfrentadas pelo PREAFRO, pois existem também outras despesas fixas
para a manutencdo das atividades, tais como: cdpias dos textos usados nas aulas,
transporte dos professores que moram distantes das escolas onde funciona o cursinho,
aquisicdo de obras da literatura brasileira exigidos para as provas do vestibular da UESC,
locacdo de transporte para aula de campo, pincéis e apagadores. Diante desta
necessidade, buscam parcerias com o comércio local para patrocinar alguns custos, que

se somam a outra fonte de recursos advinda de uma taxa mensal, ndo obrigatéria, no
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valor de RS 10,00 reais, solicitada aos estudantes a titulo de colabora¢do para
manutencado dessas despesas.

Vale enfatizar, que a auséncia de politicas publicas, sobretudo, no Sul da Bahia,
voltadas para o publico-alvo das agées do PREAFRO leva o cursinho a tentar diminuir as
lacunas educacionais e assim assumir parte da responsabilidade que caberia ao poder
publico. Nesse sentido, organizar tdticas de resisténcia possibilita caminhos ainda
inéditos para os estudantes da comunidade, bem como ndo permite que os
representantes pela gestdao publica se acomodem, enquanto esse grupo assume todas
as consequéncias da negacdo de direitos, principalmente no que tange ao acesso ao
sistema educacional.

N&o obstante essas dificuldades, o PREAFRO matricula no inicio de cada ano 120
estudantes. Os interessados fazem a inscricdo presencial, por meio do preenchimento
de uma ficha-diagndstico, onde sdo respondidas algumas questdes. Baseados nessas
informacdes disponibilizadas para esta pesquisa, tracamos um perfil desses estudantes,
a saber: a maioria deles se autodeclaram negros?, sdo mulheres, com renda familiar em
torno de um saldrio minimo? e que terminaram o ensino médio ha mais de cinco anos,
e a escolaridade da maioria dos pais se restringe ao ensino fundamental. Inclusive, uma
caracteristica comum entre eles é o fato de a maioria serem os primeiros de toda a sua
geracao familiar a tentar ingressar numa universidade. Esse ineditismo aparece no

conjunto das narrativas dos protagonistas, destacado nesses excertos:

A minha maior angustia é saber que meu irmdo e eu somos os primeiros e

ainda os unicos da nossa familia (Adriana Silva, Entrevista Narrativa, 2013).

Eu desconhego outra pessoa além de mim que tenha conseguido entrar na
universidade, da minha familia eu sou o unico dos meus irmdos (Egnaldo

Franga, Entrevista Narrativa, 2013).

Tanto que da minha familia eu fui o primeiro a entrar na UESC (Gilvan

Nascimento, Entrevista Narrativa, 2013).

1 Utilizamos o termo, conforme o IBGE, englobando pretos e pardos, na categoria, negros.
2 valor atual do Salario Minimo no Brasil: RS 724,00 a partir de 01.01.2014
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Somos, minha irmd e eu, os primeiros de todas as geragées da nossa familia,
e talvez por algum tempo, seremos os unicos a ingressar na universidade

(Wilton Macedo, Entrevista Narrativa, 2013).

Compreendemos esses fragmentos como indicios importantes, que apontam
gue 0s meios necessarios para promover o acesso ainda nao estdo disponiveis para esse
grupo. Entdo, ainda “ha uma diferen¢a” interpretada socialmente como inferioridade e
transformada em desigualdade, que talvez explique os motivos que impedem e/ou
retardam os estudantes dessa localidade, de concluirem o ensino fundamental e/ou
médio, demonstrando desigualdades educacionais acumuladas, revelando a produgao
da “ndo existéncia”, com o propdsito de tornar a diferenca insuperdvel (SOUSA SANTOS,
2004). Neste caso, associamos a auséncia desse grupo do ensino superior a um processo
hierarquico tido como natural, onde uma minoria pode ser considerada aprovada para
essa modalidade de ensino.

Apreendemos que as “taticas” de resisténcias organizadas pelo PREAFRO
confrontam essa ldgica ao transformar as suas experiéncias ditas como ausentes em
presencgas possiveis. Tanto que os protagonistas desta pesquisa, junto com outros 32
estudantes, conseguiram contornar essas barreiras e ingressaram na universidade no
periodo entre 2006 e 2011 - 36 estudantes, sendo 22 mulheres, 14 homens, nos
diversos cursos de graduacao, assim distribuidos: 14 nos cursos de bacharelado e 22 nos
de licenciatura, entre os quais, dois foram selecionados a partir da avaliagao do ENEM,
como bolsistas do Programa Universidade para Todos (PROUNI) para os cursos de
Pedagogia e Engenharia Ambiental na Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC)-Itabuna.

Chamou ateng¢dao o numero reduzido de estudantes nos cursos diurnos, outro
fator que tende a excluir, impedir ou dificultar o acesso dos estudantes do PREAFRO a
alguns cursos, como Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Computacdo e
Educacdo Fisica, todos disponiveis, apenas diurnamente, ou seja, as aulas acontecem
tanto no turno matutino como vespertino. Assim, para estudar nesses cursos, faz-se
necessario ter disponibilidade durante o dia, condi¢do esta distante da realidade dos

estudantes do PREAFRO, uma vez que a maioria deles ou trabalham e tem disponivel o

! Escolhemos esse periodo em virtude das a¢des do PREAFRO terem se iniciado nesse formato,
em 2005, e os estudantes terem participado do vestibular em 2006.
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turno noturno ou estao desempregados, tornando invidvel a permanéncia nesses cursos
gue exigem mais recursos financeiros para dar conta das despesas com livros,
alimentacdo, transporte e etc. Tanto que “uma instituicdo cujos cursos tém
funcionamento predominantemente diurno ja representa uma interdicdo para
estudantes que necessitam, desde muito cedo, assumir a responsabilidade com a
propria sobrevivéncia e, em muitos casos, com a sobrevivéncia da familia” (SANTOS E
QUEIROZ, 2005, p.21).

Restando, portanto, a “op¢do” dos cursos que funcionam no periodo noturno,
aqueles com “menor prestigio social, como os de licenciatura” %, indicando novamente
uma auséncia produzida com a inten¢dao de manter a universidade como um espago
hierarquizado, ou como em Queiroz (2001, p.5), obedecendo “a gradagbes de prestigio
em que a ‘cor’ é contaminada por outros discriminadores, tais como renda, origem
familiar, educacdo, que atuam empurrando o individuo para um ou outro polo da
dicotomia branco/preto”. E o mais grave encontra-se na negacdo de que esse é um
mecanismo do sistema educacional para continuar mantendo esse grupo distante dos
lugares socialmente prestigiados, visto que ndo ha uma proibicdo expressa que impede
os negros de ingressar na universidade, levando a ideia falaciosa de que todos tém a
mesma possibilidade de acesso. Nesses casos, muitos ja internalizaram essa ideia ou
defendem que “alguns estudantes excepcionais possuiriam” as condicdes intelectuais
para tal facanha. Ora, ndo se trata da excepcionalidade conferida a alguns em

detrimento de outros, pois,

Sabemos que os estudantes das escolas publicas cumprem sua escolarizagdo
em condi¢les extremamente precarias, e que para os estudantes negros, a
essas condi¢Ges se soma a discriminagdo racial. Desse modo, podemos
concluir que a aprovagdo no vestibular, de estudantes negros, oriundos de
escolas publicas, em cursos altamente prestigiados, ndo poderia ser
considerada um caso de simples sele¢do, porque esses estudantes
enfrentaram a concorréncia desigual de estudantes oriundos de escolas
privadas de exceléncia, e demonstraram desempenho satisfatério (QUEIROZ,

2001 p.18).

1

Cf. escala de prestigio apresentada por Delcele Mascarenhas Queiroz In O Negro e a
Universidade Brasileira. 2004. Disponivel em Historia Actual Online 2004.Disponivel em:
dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/829437.pdf
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Ainda que haja diferengas entre o contexto da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), uma universidade da esfera federal, localizada na capital do estado da Bahia,
onde foi realizado esse estudo de Queiroz e a Universidade Estadual de Santa
Cruz(UESC), universidade estadual do interior baiano, encontramos proximidades
importantes entre os dados dos estudos de Queiroz (2004) e aqueles dos estudantes do
PREAFRO aprovados nos vestibulares da UESC, que ndo sao selecionados para os cursos
de alto prestigio, como Medicina, Enfermagem, Direito e outros.

Os cursos com alto prestigio social mencionados por Queiroz evidenciam que as

universidades federais sdo marcadas pela desigualdade racial.

Esses resultados apresentam as universidades federais brasileiras
investigadas, com espacos fortemente seletivos, particularmente marcados
pela desigualdade racial. Embora tenha ficado bastante evidente a posi¢ao
de desvantagem em que se encontram os estudantes negros, é oportuno
lembrar, mesmo assim, que se esta diante de um segmento da populagdo
negra ja bastante selecionado, porque bem-sucedido na disputa por uma
oportunidade na universidade publica brasileira, portanto, pouco
representativo do conjunto dos estudantes negros brasileiros.[...] Os dados
da distribuicdo por cor, dos estudantes situados em cursos de alto prestigio,
evidenciam a posicao privilegiada dos brancos com relagdo ao acesso a cursos
de elevado prestigio social, em todas as universidades investigadas

(QUEIROZ,2004,p.7) (grifo nosso).

Chamamos atencdo para os trechos em destaque, pois, consideramos que eles
dao pistas sobre o cendrio de desvantagens que também compde as experiéncias dos
estudantes do PREAFRO: sdo muitas as condicGes adversas, desde a auséncia de escola
nas comunidades onde vivem, a discriminacdo racial que reforca os esteredtipos que
inferiorizam o negro, afetando negativamente a sua autoestima, afastando-o da escola,
a pobreza material que reflete na trajetéria escolar, a violéncia urbana que recai com
mais forga sobre os moradores da periferia, a falta de servicos publicos basicos, como:
saneamento, dgua, iluminacdo, saude e etc.

Esses estudantes do PREAFRO que acessam a universidade fazem parte de um

grupo de negros bem-sucedidos, “na disputa por uma oportunidade na universidade
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publica brasileira” (QUEIROZ, 2004, p.7), pois, a pesquisa que resultou nas ac¢des do
PREAFRO constatou uma desigualdade educacional que atinge a maioria dos negros,
desde o ensino fundamental, passando pelo ensino médio e a universidade.

Portanto, consideramos as a¢des desse cursinho positivas no sentido de que
tenta reverter esse cendrio desfavordvel e, sobretudo, porque adota uma concepcao de
educacdo que orienta para a formacdo de indignados, inconformados e com “sujeitos
da experiéncia” que vao ao encontro dos acontecimentos e podem ser transformados
por eles, ao tempo em que também se formam e se transformam. Essa é uma proposta
de educacdo “corajosa, curiosa, despertadora da curiosidade, mantenedora da

curiosidade” (FREIRE, 2001, p.101).
2.1. As “Maneiras de fazer” do PREAFRO

A partir de Certeau (2004) e Larrosa (2011), consideramos que a tdtica é a arte
do “sujeito da experiéncia”, aquele que pode ser transformado no transcurso do tempo,
mas também rejeita, subverte, transforma e modifica os acontecimentos, sem deixa-los.
Nesse caso, permanecem outros, dentro da universidade que também é transformada
por eles, num movimento de ida e volta.

Nessa perspectiva, as outras “maneiras de fazer” tém alcan¢ado um dos
objetivos do cursinho, tanto que na Pesquisa de Amostragem Etnico-racial realizada
junto aos estudantes da UESC, envolvendo a frequéncia ou ndo de cursinhos, revelou
que a necessidade do “cursinho se faz presente, com altos percentuais, mesmo nos
cursos de menor prestigio social, com porcentagens ora muito proximas, ora superiores
a 50%”.

Interpretamos essa necessidade como sendo um dos elementos que geram
inquietagdes, sobretudo nos movimentos de resisténcia negra, entre os quais esta
inserido o PREAFRO, levando-o a organizar acbes para promover 0 acesso a esses Cursos.

E essa pesquisa feita na UESC revelou que os cursinhos tém conseguido:

Fazer com que os jovens das camadas menos privilegiadas consigam ter
acesso a universidade publica. Importante observar que na categoria
daqueles que fizeram o cursinho “popular” ocorre porcentagem em todos os
cursos do conjunto e em alguns casos elas sdo muito significativas, como na
Quimica (30,3%), nas Fisicas (licenciatura 25,0% e bacharelado 15,4%),

Economia (21,1%), Letras (22,3%) e Ciéncias Bioldgicas (16,3%). Ocorrem
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também na Matematica, no Direito e na Administragdo, em porcentagens em
torno de 11%. Nos demais cursos do conjunto aparecem em percentuais
pequenos, com excec¢do da Medicina, explicado pela grande competicdo que

marca o vestibular do curso (FIAMINGUE, et.al.2007, p.43).

Competicdo essa que pré-seleciona os candidatos a tais cursos, assim, os
movimentos populares tecem “a¢Oes reais” para tentar diminuir “o fosso entre
estudantes negros e oriundos do sistema publico de ensino e os estudantes oriundos do
sistema privado” (SANTOS, 2005, p.14). Sobre essas acdes reais, os escritos de Oliveira
(2005, p. 44) trazem algumas pistas: Michel de Certeau estuda essa producdo cotidiana
de saberes e de formas de sobrevivéncia dos grupos sociais subalternizados buscando
evidenciar os processos pelos quais os ‘participantes da vida cotidiana’ burlam e usam
de modo ‘nao-autorizado’ as regras e produtos que os poderosos lhes impdem.

E com esses grupos subalternizados que vamos identificar nossos educadores e
educadoras que estdo sendo criticados e desvalorizados, tanto pela maior parte dos
académicos e pesquisadores quanto pelas chamadas autoridades educacionais’. Criando
‘maneiras de fazer’ (caminhar, ler, produzir, falar), ‘maneiras de utilizar’, tecendo redes
de acbes reais, que ndo sdo e ndo poderiam ser meras repeticGes de uma ordem
social/de uma proposta curricular. Os educadores e educadoras tecem redes de praticas
pedagdgicas que, através de ‘usos e taticas’ de participantes que sao, inserem, na
estrutura social/curricular, criatividade e pluralidade, modificadores das regras e as
relacbes entre o poder instituido e a vida dos que a ele estdo, supostamente,
submetidos.

Nessa perspectiva, propomos compreender o diferencial das “maneiras de fazer”
do PREAFRO ou as “taticas” de resisténcias organizadas para rejeitar, transformar e
modificar os “acontecimentos exteriores”, para que os estudantes continuem outros.
Do ponto de vista do “sujeito da experiéncia” que também pode ser transformado, ao
perceber outras abordagens para as “muitas formas de conhecimento” e a possibilidade

[P

de aspirar “a constru¢cdo de uma nova subjectividade. Ndo basta criar um novo
conhecimento, é preciso que alguém se reconheca nele. De nada valerd inventar
alternativas de realizacdo pessoal e coletiva se elas ndo sdo apropridveis por aqueles

gue as destinam” (SOUSA SANTOS, 2011, p.333).
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Para discutir as tdaticas concernentes “a abordagem diferenciada para os
conhecimentos especificos”, tomamos como referéncia as narrativas das experiéncias
dos protagonistas desta pesquisa buscando interagir com a perspectiva de Larrosa
(2011, p.15), que pensa “a experiéncia desde um ponto de vista da formacao e da
transformacdo”, enfatizando a dimensao subjetividade, que envolve os principios da
subjetividade, da reflexividade e da transformacao. Entdo, abordamos essa experiéncia
do ponto de vista de quem a vivenciou, ou seja, do “sujeito da experiéncia”. Sobre esse

diferencial, Egnaldo constrdéi esse excerto:

A proposta é reconstruir a forma como eles percebem a si e a sua comunidade.
O trabalho feito no cursinho incorpora as aulas de Estudos Afros, Atualidades,
Historia Regional, é uma abordagem diferenciada para os contetdos
especificos exigidos pelas provas do vestibular, buscando discutir a realidade
local a partir dos préprios estudantes (Egnaldo Franga, Entrevista Narrativa,

2013).

Egnaldo evoca um elemento revelador para o exercicio de apreender sobre o
acesso desse grupo: o diferencial do cursinho se encontra na abordagem dada aos
“conhecimentos especificos”. Considerando ndao apenas o que os estudantes sabem, do
ponto de vista do exigido pelas provas do vestibular, mas, sobretudo, o que eles sdao ou
podem vir a ser. Trata-se de uma perspectiva da ordem do estranhamento das condic¢des
vividas até ali e inquietar-se frente ao acumulo de desvantagens a que estdo
submetidos, revelado pela auséncia de direitos basicos, como: escola, saude e esporte
etc. ou “a partir do mais profundo de si, buscar a inteligibilidade do mais amplo e
também mais profundo da vida coletiva” (SOUSA SANTOS, 2011, p.334).

Esse olhar para si ajuda a desvelar os mecanismos das desigualdades impostas
na comunidade e aponta como viavel o até entdo considerado impossivel, dando inicio
a inconformismos, inquietacdes e resisténcias, que fortalecem os estudantes para o
enfrentamento do processo seletivo para ingressar na universidade. Assim, pensar os
temas a serem discutidos “como algo que tem a ver com aquilo que nos faz ser o que
somos e nos constitui ou nos pée em questao naquilo que somos” (LARROSA, 2011, p.9).

Trata-se de uma proposta de resisténcia que supde “cancelar essa fronteira entre
0 que sabemos e o que somos, entre o que passa (e o que podemos conhecer) e o que

nos passa (como algo a que devemos atribuir um sentido em relagdo com nds mesmos”
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(IDEM, p.10). Nao significa, portanto, ensinar técnicas/modos de apropriacdo desses
conhecimentos, mas de modificar as “maneiras de fazer”, inserindo praticas cotidianas
gue deem abertura ao estudante para questionar as formas como a sociedade, da qual
a educacgdo escolar faz parte e ainda esta organizada, legitimando alguns conhecimentos
em detrimento de outros, numa perspectiva de certo e errado, periferia e centro, belo
e feio, alto e baixo prestigio.

Certeau (2004, p.100) apresenta uma discussdo para compreender as praticas
cotidianas, envolvendo estratégias e taticas. A estratégia é conceituada, como o calculo
ou a manipulacdo de relacdes de forga que se torna possivel a partir do momento em
gue um sujeito de querer e poder, quer seja uma empresa, um exército, uma cidade,
uma instituicdo cientifica, podendo ser isolado. Mas, reconhece-se nessas “estratégias”
um tipo especifico de saber, aquele que sustenta e determina o poder de conquistar
para si um lugar.

Enquanto que tatica ndo tem por lugar sendo o outro, aproveita as “ocasides” e
depende delas, ndo possui base para estocar beneficios e prever saidas, por isso ndo
conserva aquilo que ganha. Este ndo lugar, sem duvida, Ihe permite mobilidade, mas
numa sujeicdo aos azares do tempo, para captar no voo as possibilidades oferecidas por
um instante. Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao
abrindo na vigilancia do poder proprietdrio. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue
estar onde ninguém espera. E astlcia. Em suma, a tatica é a arte do fraco [...] é
movimento “dentro do campo de visdao do inimigo”, e no espaco por ele controlado,
assim o sujeito fraco joga com as forgas do outro, mas ndo o manipula (CERTEAU, 2004,
p.102).

Em se tratando do PREAFRO, essas taticas sdao engendradas como dito por De
Certeau (2004), num cotidiano marcado pelas relacGes de poder entre os fortes e os
fracos, nominados por ele de usudrios ou consumidores. Nesse caso, ndo somente de
bens materiais, mas também de bens culturais, regras e imposi¢des das institui¢cdes etc.
Tal dominagdo nao é aceita de forma passiva, mas pode ser modificada pelas “taticas”
dos praticantes do cotidiano. Portanto, os consumidores/usuarios ndo sdo apenas
receptores inertes dos bens/produtos a eles destinados, pois podem utilizar de modo

diferente os bens produzidos para dado fim. Nesse sentido, os produtores de bens e
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produtos fazem uso das "estratégias", ao passo que os consumidores/usuarios, das
"taticas"’.

No que diz respeito as “taticas” cotidianas que possibilitam movimentar-se nos
espacos controlados pelo “inimigo”, o PREAFRO organiza uma composi¢ao curricular
buscando romper com a visdao que transforma diferencas em desigualdades e produz
auséncias tratadas como naturais. Trata-se de outros modos de atender os conteudos
exigidos para o vestibular da UESC (matematica, fisica, quimica, biologia, histdria,
geografia, literatura, redacgao, lingua portuguesa, lingua estrangeira) e para as provas do
Enem, distribuidas nas areas de exatas, humanas, bioldgicas, linguagens, e passa a incluir
também Atualidades, Histéria Regional e Estudos Afros, envolvendo a histéria dos
negros na sociedade brasileira, com enfoque nas questdes locais. Consideramos que

essa é uma proposta para:

Revalorizar os conhecimentos e as praticas ndao hegemonicas que sao afinal a
esmagadora maioria das praticas de vida e de conhecimento. [...] PropGe que
aprendamos com o Sul, sendo neste caso o Sul uma metafora para designar
os oprimidos pelas diferentes formas de poder. [...] Esta opgdo pelos
conhecimentos e praticas oprimidas, marginalizadas, subordinadas ndo tem
qualquer objetivo museoldgico. Pelo contrério, é crucial conhecer o Sul para
conhecer o Sul em seus proprios termos, mas também para conhecer o Norte.

E nas margens que se faz o centro (SOUSA SANTOS, 2011, p.329).

Para integrar as diversas areas, os assuntos s3o coletivamente? planejados e
organizados por temas semanais, que devem ser tratados em todas as areas. Assim, a
diversidade aparece como um eixo que norteia essa experiéncia curricular, ndo se
tratando apenas de transversalidade dos conhecimentos®. Nesse sentido, adota-se a
noc¢ado de que a diversidade decorre de um processo histdrico e discursivo de construcdo

da diferenca, por meio de um vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os

! Certeau em sua pesquisa pretende “exumar os modelos de a¢do caracteristicos dos usudrios,
dos quais se esconde, sob o pudico nome de consumidores, o estatuto de dominados (o que ndo quer
dizer, passivos ou déceis)” (p. 38). O cotidiano se inventa de mil maneiras de caca ndo autorizadas.

2 Os professores e a coordenag3o se relinem uma vez por més para organizar o planejamento
dos trabalhos para o periodo de 30 dias.
3 Transversalidade, conforme considerada nos Parametros Curriculares Nacionais (1997).

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 345

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

temas envolvendo raca e etnia ganham espaco na teoria curricular (SILVA, 2012). Assim,
podem emergir outras formas de enfrentamento das praticas discriminatérias que

implica na mudanca de olhar sobre si e 0 outro, resgatando:

A memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nao interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memodria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que os segmentos étnicos que,
apesar das condig¢des desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada
um de seu modo na formacgao da riqueza econémica e social e da identidade

nacional (MUNANGA, 2012, p. 12).

Uma educacgdo preconceituosa contamina a formacao e fomenta injustica racial,
especialmente de grupos submetidos a discriminacdo. Decorre dai, o PREAFRO adotar
uma proposta que possibilita o enfrentamento de preconceitos, formulagdo de
guestionamentos e desconstrucdao da ideia que entende “o legado africano como
saberes do mal, saberes de culturas atrasadas e pré-légicas, repercutindo nos curriculos
escolares com uma carga preconceituosa que gera as discriminagdes” (Santana, 2006,
p.39). Nesse sentido, empregar formas de resisténcia, para estreitar a distdncia entre a
comunidade e a universidade, tentando modificar uma realidade imposta e pode levar
o sujeito ao lugar de protagonista (Souza Santos, 2010). Dito aqui, como aqueles que
conquistam algo novo com relevancia social para o seu grupo, esse é o caso do primeiro
morador dessa comunidade aprovado no processo seletivo da universidade publica,
posto que o seu protagonismo fortaleceu a autoestima do grupo.

Trata-se, portanto, de uma abordagem curricular visando reconstruir uma
histdria positiva sobre a “identidade coletiva Negra” e, para tanto, entre os conteldos
de Histéria Regional estdo algumas aulas de campo realizadas na regido, como por
exemplo, numa localidade no municipio de Ilhéus, denominada “Engenho de Santana”,
onde aconteceu uma das principais Revoltas de Escravos (1789-1791), insatisfeitos com

o tratamento que recebiam?. Esse engenho foi considerado um centro econémico da

! para ampliar os conhecimentos, consultar REIS, Jodo José e SILVA, Eduardo. Negociacdes e
Conflito; a resisténcia negra no Brasil escravista. SGo Paulo: Companhia das Letras, 1989, que propde uma
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Capitania durante séculos, um modelo para os fazendeiros da regiao sul da Bahia. Sobre
essa reconstrucdo da histéria, Munanga (2012, p.10) diz que:

A identidade vista do ponto de vista da comunidade negra através do seu
movimento social e de suas entidades politicas. O primeiro fator constitutivo
desta identidade é a histdria. No entanto, essa histéria, mal a conhecemos,
pois ela foi contada do ponto de vista do “outro”, de maneira depreciativa e
negativa. O essencial é reencontrar o fio condutor da verdadeira histdria do
Negro que o liga a Africa sem distor¢des e falsificacdes [...]. Dai a necessidade
e importancia de ensinar a histéria da Africa e a histéria do negro no Brasil a
partir de novas abordagens e posturas epistemoldgicas, rompendo com a

visdo depreciativa do negro.

Desconstruir uma memoaria negativa para reconstruir uma positiva, esse é o
objetivo desse componente do curriculo para atender tanto as exigéncias do processo
seletivo da UESC, ja que entre os conteldos abordados estdo as questdes regionais,
como um dos objetivos do cursinho, pois possibilita aos estudantes interpretar o
conhecimento, a partir de uma perspectiva positiva do negro.

Essas aulas de campo sdo planejadas por Egnaldo, estudante do ultimo semestre
do curso de Histéria/UESC e vice-coordenador do PREAFRO e professor responsavel por
essa disciplina, com a participacdo de professores convidados, na maioria das vezes, ex-
estudantes do cursinho ou professores do Curso de Histéria da UESC que atuam nessas
aulas como colaboradores. Egnaldo, em sua narrativa, diz que: “A maioria dos
estudantes ndo conhece a histdria dessa populagdo escravizada, eles ficam surpresos,
quando percebem que aqueles escravos sabiam ler e escreveram uma carta de
reivindicagbes”.

Sobre tais distor¢des, Schwartz (2001) critica: durante longo tempo, a
historiografia brasileira se acostumou a ver o escravo, sobretudo, como um objeto de
seus atos e vontades, de seus impulsos e desejos e, por fim, objeto da prdpria disciplina
gue o privilegiava enquanto tema de reflexdo. Esse novo olhar sobre a Histdria Regional
desmistifica algumas ideias, permitindo outras perspectivas sobre o passado da

populacdo negra, especialmente nessa regidao, onde uma quantidade expressiva de

nova abordagem sobre escraviddo negra no Brasil, resgatando as conquistas daqueles que, ao contrario
do que até hoje se supds, resistiam a tornarem-se apenas engrenagens do sistema que os escravizara.
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trabalhadores escravos manteve o cultivo e a produtividade do cacau em ritmo
acelerado (CRUZ, 2011). Trata-se, portanto, de uma experiéncia de releituras do passado
para possibilitar aos individuos perceberem-se no mundo, por meio de suas leituras,
como atuantes da histdria, e ndo meros expectadores.

Do ponto de vista da experiéncia, defendida por Larrosa (2002), o texto funciona
como um acontecimento, quer dizer o que importa “ndo é qual o livro, mas o que nos
passa com sua leitura” (p.6). Assim, cabe ao leitor colocar-se no que |é, relacionando o
texto com a sua subjetividade, caso contrario, pode compreender e responder
perguntas sobre o texto, mas num movimento “sé de ida”, sem abertura para reflexdo.
Se nessa leitura n3ao houver subjetividade, reflexividade, tampouco haverd
transformacao, porque se limitou apenas a compreensao do texto. Interessa, sobretudo,
como a leitura pode ajudar a formar, de-formar ou transformar a linguagem, o
pensamento do leitor, levando-o a falar, a escrever e a pensar por si mesmo, com suas
préprias ideias.

Entendemos que para relacionar o texto com a sua subjetividade, um dos
aspectos fundamentais é o leitor reconhecer-se no texto. Em outras palavras, a leitura
deve ser o lugar do encontro com as inquietacdes, com o desconhecido, com a sua
histéria e exige proximidade entre o texto e a subjetividade. Caso contrario, ndo resulta
em formacdo, porque a leitura ndo afetou o leitor. Essa perspectiva ajuda a
compreender o que faz efeito nas “maneiras de fazer” do PREAFRO, ao propor também
reconstruir a percep¢ao que os estudantes “tém de si e da comunidade”, a “partir do
mais profundo de si”.

Ao abordar os conteldos a partir das inquietacdes dos préprios estudantes, eles
se reconhecem nas questdes locais indo ao encontro do texto, num processo que o leitor
ndo s6 adquire um novo conhecimento. Dito de outro modo, ndo se trata de saber algo
gue ndo sabia antes, mas de ter sido transformado pela leitura, posto que os assuntos
ndo estdo distantes deles. Assim, textos e subjetividades estdo proximos, ou “a leitura
como formacgao, seria tentar pensar essa misteriosa atividade que é a leitura como algo
gue tem a ver com aquilo que nos faz ser o que somos” (LARROSA, 2011, p.9).

Trata-se, portanto, de atender as demandas do grupo, rediscutindo,
revalorizando para reconhecer a sua histéria a partir dos seus “préprios termos” e

experiéncias. Esse novo olhar da abertura ao possivel, leva a recusas, ao inconformismo,
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a outros “fazeres”, “pensares” e “sentires”, fundamentais para a formacdo e a
transformacdo, aquela dita por Larrosa (2011, p.10), que, entre outros, supde “condicao
reflexiva, volta para dentro, subjetiva, que me implica no que sou, que tem uma
dimensdo transformadora, que me faz outro do que sou. Por isso [...], eu ja ndo sou o
mesmo de antes, ja ndo posso olhar-me impavido no espelho [...] porque algo tem lugar
em mim”. Esse tipo de experiéncia exige uma ac¢do educativa que tenha os educandos
no centro, em um movimento de questionar os contextos das suas histdrias, colocando-
os em duvida para pensa-los de outros modos.

Assim, hd uma percepcao de que existem temas que foram negados e até entado
eles eram homens e mulheres que n3o se sabiam negros; apesar dessa condi¢do ser
visivel ao olhar do outro, a autoafirmacdo, o saber-se negro ndo é um processo facil.
Compreendo como uma construcdo coletiva da identidade com a participacdo de todo
0 grupo com suas singularidades e diferencas.

Segundo Munanga (2012, p.10), nesse processo de construcdo da identidade
coletiva negra, faz-se necessario resgatar historia, desconstruindo a memdria de
negativa que se encontra ainda presente em “nosso” imaginario. Desse modo,
reconstruir uma verdadeira histdria positiva capaz de resgatar autoestima destruida por
essa abordagem. Dai a necessidade e importancia de ensinar a histéria da Africa e a
histéria do negro no Brasil a partir de novas abordagens e posturas epistemoldgicas,

rompendo com a visdo depreciativa do negro.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Entdo, consideramos que o retorno desses estudantes ao PREAFRO esta
relacionado com essa mudanca de percepc¢do, com essa transformacdo de si que os
tornam inconformados e prontos para intervirem para mudar o seu entorno.
Intervencdo essa, que ndo pode ser tomada como uma iniciativa para encobrir as
lacunas do sistema educacional ainda presentes para esse grupo, sobretudo aquelas que
envolvem medidas para atenuar os baixos niveis de escolaridade encontrados nas
comunidades onde esse cursinho atua. Partimos desse pressuposto, para dizer que a
experiéncia do retorno significa, sobretudo, recontar a histéria de outros estudantes de

forma diferente, apesar do contexto desfavoravel, que ainda mantém a universidade

COMO um espacgo para a minoria.
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Nesse sentido, organizar por conta prépria agdes voltadas para o acesso quer
dizer intervir para provocar mudangas para um grupo que, na maioria das vezes, nao
teve oportunidades de conhecer possibilidades de formar e transformar. Nao queremos
dizer com isso que se trata de uma perspectiva facil e comum a todos, até porque, do
ponto de vista que assumo neste texto, a experiéncia ndo é a mesma em todas as
ocorréncias, por isso irrepetivel. Entretanto, ndo equivale a um acontecimento da
ordem do impossivel, do esmorecimento, mas da resisténcia, da abertura, da
inquietude, de produzir as condigdes para tornar vidvel que esses estudantes
ultrapassem as estratégias organizadas.

Entendemos que essas sdo experiéncias vividas por cada um, a partir das
singularidades concernentes a cada protagonista, mas todas tiveram o cursinho como
parte do cenario, que nesse caso, promoveu encontros de estudos com o mesmo

propdsito: acessar a universidade.
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CAPITULO XXVII
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RESUMO

O presente artigo tem como objeto de estudo obras escritas por Chimamanda Adichie,
a fim de utiliza-las para captar o olhar ndo eurocéntrico da autora sobre a histdria da
Nigéria e de personagens nigerianos. Foi escolhido o seu discurso O perigo de uma
historia unica, adaptado em livro pela Companhia das Letras, em 2019; além de dois de
seus contos: A historiadora obstinada e Jumping Morning Hill, ambos presentes na
coletanea No seu pescogco (2017). Serdo abordadas discussdes acerca de Ensino de
Historia, Literatura e Histéria da Africa. Dividido em 4 tépicos, o artigo identifica o
contexto histérico em que Chimamanda escreve e aborda a importancia da literatura de
origem africana; resume e resenha sua ja citada palestra; desdobra o Imperialismo na
Africa e aponta as suas consequéncias nos dias atuais; e, por fim, aponta como utilizar a
literatura de Chimamanda nas aulas de Histéria da Africa.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Chimamanda Adichie. Histdria da Africa. Literatura.
Imperialismo.

1. INTRODUCAO

Os escritos de Chimamanda Adichie sdo como um mapa que nos guia para fora
da caverna e abre os nossos olhos para questionamentos anteriormente escondidos sob
as sombras do eurocentrismo académico e social.

O presente artigo tem como objeto de estudo obras escritas por Chimamanda
Adichie, a fim de utilizd-las para captar o olhar ndo eurocéntrico da autora sobre a
histéria da Nigéria e de personagens nigerianos. Foi escolhido o seu discurso O perigo
de uma histdria unica, adaptado em livro pela Companhia das Letras, em 2019; além de

dois de seus contos: Uma experiéncia privada e Jumping Morning Hill, ambos presentes

na coletanea No seu pescog¢o (2017).

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BR@ 352

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAED”’ORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

O objetivo geral desta pesquisa é apontar como é possivel compreender a
historia da Nigéria a partir dos contos de Chimamanda Adichie. Para isso, sera
introduzido brevemente a histéria de vida da escritora, a fim de atingir dois dos quatro
objetivos especificos: identificar o contexto em que ela escreve e abordar a importancia
da literatura de origem africana para que, em seguida, a pesquisa possa focar ndo so no
Imperialismo na Africa; como também em identificar a problematica de reunir todos os
nascidos no continente sob o termo “africanos”, como se possuissem 0s mesmos
costumes e culturas. A metodologia de carater qualitativo se constitui em leitura tedrica
acerca de ensino de histdria; interdisciplinaridade entre Histdria e Literatura; e Histdria
da Africa.

Desse modo, o primeiro tépico, intitulado “A importancia de Chimamanda
Adichie para a literatura africana” visa falar sobre Enderecamento — conceito trazido por
Elizabeth Ellswoth para falar sobre representatividade no cinema, mas que aqui serd
discutido em ambito literdrio; além de abordar o contexto de escrita de Chimamanda e
a literatura de testemunho.

“O perigo de uma histdria Unica”, a sessdo dois, resume e resenha a palestra
homoénima de Chimamanda Adichie, trazendo o que estd escrito nas entrelinhas de sua
fala e mostrando a importancia desse discurso nao sé para o presente trabalho; mas
para o mundo.

“As influéncias do Imperialismo em A historiadora obstinada”, a sessdo de
numero trés, traz a definicdo de Imperialismo e sua abordagem em sala de aula de
acordo com a BNCC e o PCN. Ademais trata do desdobramento desse periodo histérico
em diversos problemas atuais no continente africano e como esses problemas sdo
retratados pela autora. Soma-se a esse debate a abordagem ocidental aos africanos
como oriundos de um Unico lugar, sem especificidades, e como isso é consequéncia,
dentre outros fatores, de suas independéncias muito recentes.

A quarta e ultima sessdo, “A contribuicdo da literatura de Chimamanda nas aulas
de Histdria da Africa” é um complemento do tépico anterior, pois traz a parte pratica de
ensinar o tema Imperialismo a partir da obra de Chimamanda: objetivo geral do
presente trabalho. Para isso, fala sobre a lei 11.645/08 e se debruga sobre o Ensino de
Histdria a partir da empatia e da literacia histdrica de Peter Lee, ou seja, como utilizar a

literatura para auxiliar a transmissao do conteudo historiografico.
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O artigo se justifica por buscar ndo sé incentivar a leitura das literaturas de
origem africana; como também apontar a visdo eurocéntrica que existe sobre o

continente, além de falar sobre o uso da literatura no ensino de histoéria.

2. A IMPORTANCIA DE CHIMAMANDA ADICHIE PARA A LITERATURA
AFRICANA

Chimamanda é uma escritora nigeriana que nos conta sobre a importancia de
conhecermos nossas proprias origens, para que paremos de reproduzir o cotidiano do
outro como se fosse o nosso. A autora nos conta isso tudo, dado que ela prépria ndo se
enxergava nas histérias que lia, onde todos os personagens “eram brancos de olhos
azuis, brincavam na neve, comiam macas e falavam muito sobre o tempo e sobre como
era bom o sol ter saido” (ADICHIE, 2019, P. 12) e findava por reproduzi-los fielmente em
suas proéprias narrativas.

Devido a isso, é de suma importancia salientar o conceito de Enderegamento,
trazido por Elizabeth Ellswoth, visto que apesar de autora se referir ao cinema, é
perfeitamente aplicdvel a qualquer uma das sete artes, uma vez que ela afirma que o
ser humano precisa enxergar-se naquilo que ele estd consumindo para que haja uma
identificacdo e uma atencdo maior no conhecimento a ser constituido. E foi ao se
enxergar em histdrias oriundas de seu continente que Chimamanda comecou a se sentir
pertencente, de fato, ao mundo da literatura.

Quando descobriu autores africanos, como Chinua Achebe e Camara Laye, sua
percepcdo da literatura passou por uma mudanca e ela percebeu que meninas com a
pele de chocolate e cabelo crespo também poderiam ser protagonistas de grandes
histdrias literarias. Ela se sentiu representada e, por isso, comegou a representar o
proximo. Entdo Chimamanda Adichie comecou a escrever sobre aquilo que ela conhecia
e reconhecia, comegou a representar os seus tragos, sua familia, seus amigos e suas
préprias experiéncias. “O que a descoberta de escritores africanos fez por mim foi isto:
salvou-me de ter uma histéria Unica sobre o que sao os livros” (ADICHIE, 2019, P. 12).

E ao chegar aos Estados Unidos que Chimamanda Adichie experimenta a
experiéncia de ser estrangeira e de ser vista como o outro. E quando o seu eu-individual

se percebe, de fato, diferente. E ela estranha quando comeca a enxergar a Nigéria e o
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México pelos olhos dos estadunidenses, visto que eles distorcem a imagem do que nao
conhecem.

Se eu nao tivesse crescido na Nigéria e se tudo o que eu soubesse
sobre a Africa viesse das imagens populares, também ia achar que
se tratava de um lugar com paisagens maravilhosas, animais
lindos e pessoas incompreensiveis travando guerras sem sentido,
morrendo de pobreza e de aids, incapazes de falar por si e
esperando para serem salvas por um estrangeiro branco e
bondoso”. (ADICHIE, 2019, p. 18-19).

Num dos contos de Chimamanda, é possivel notar as dificuldades pelas quais ela

passou para ser aceita no meio literario. Jumping Morning Hill é a sexta narrativa da
coletanea No seu Pescoco (2017), e fala sobre uma escritora participando de um
Workshop para escritores africanos e que é questionada ao escrever sobre problemas
de género e por sua protagonista andar de carro, dado que de acordo com o professor
responsdvel, ndo se trata de um conto verdadeiramente africano. “Estd muito
ocidental”, ele diz, e afirma que quer ler uma histéria sobre a Africa de verdade. A
propria Chimamanda passou por algo parecido com um de seus professores nos Estados
Unidos, porquanto ele afirmou que seus “personagens pareciam demais com ele
proprio, um homem instruido de classe média: eles dirigem carros, ndo estavam
passando fome; portanto, ndo eram autenticamente africanos” (ADICHIE, 2019, p. 20-
21).

A narrativa de Chimamanda faz de seu relato um espaco para a conversacao
sobre diversos assuntos polémicos do cotidiano de maneira leve, como religido, cultura,
a saudade de casa e o mito do sonho americano. A nigeriana dedica suas obras literarias
a investigacdo da diferenca e em como ela pode ser usada para constituir personagens

€ mensagens fortes.
3. O PERIGO DE UMA HISTORIA UNICA

“Mostre um povo como uma coisa, uma coisa sé, sem parar, e é isso que esse
povo se torna” (ADICHIE, 2019, p. 22). E isso que Chimamanda tem por histdria Unica.
Qual a primeira coisa que vem a sua cabeca quando pensa em Africa? Um safari, fome,
aids? O perigo de uma historia unica fala sobre o que criamos em nossa cabeca a
respeito do que ndo conhecemos baseado na cultura de massa que consumimos, seja

em livros, telejornais ou literatura e desmonta o discurso eurocéntrico que é construido
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em nossa cabeca desde a escola, além de seguir falando sobre a influéncia dos
esteredtipos construidos em cima de determinados povos e quais os objetivos da
propagacao dessas historias.

Ao longo do discurso, Chimamanda conta histdrias vividas por ela e que podem
ser presenciadas por quem ja teve acesso as personagens de seus contos e romances,
além de mencionar a presenca da histdria Unica em suas experiéncias pessoais, como
no caso da sua colega de quarto na universidade dos Estados Unidos, que ficou surpresa
pelo fato de Chimamanda saber falar inglés, visto que é comum entre os estadunidenses
simplesmente ignorar a histdria da Africa e acreditar que todos 14 ainda se comunicam
exclusivamente com os dialetos locais, como se n3do tivessem sofrido uma colonizacao
genocida e absorvido o idioma do colonizador — no caso da Nigéria, a Gra-Bretanha.
“Minha colega de quarto tinha uma histéria Unica da Africa: uma histéria Unica de
catastrofe” (ADICHIE, 2019, p. 17).

No decorrer da leitura, eu pensei vérias vezes no que Home Bhabha (1998)
chama de discurso do colonizador, o qual busca legitimacdo para as suas estratégias
através de conhecimentos do colonizador e do colonizado e se trata de uma série de
diferencas e discriminacbes que se baseiam nas praticas discursivas e politicas da
hierarquizacao racial e cultural. Sua tdtica é apresentar o colonizado como uma
populacdo de tipos degenerados com base na origem racial de modo a justificar a
conquista e estabelecer sistemas de administragdo e instrucgao.

Esse discurso do colonizador pode ser equiparado a histdria Unica trazida por
Chimamanda, visto que ambos tratam do poder e da influéncia de determinados povos.
Poder. “E impossivel falar sobre histéria Unica sem falar sobre poder” afirma a nigeriana,
pois “como elas sdo contadas, quem as conta, quando s3ao contadas e quantas sao
contadas depende muito de poder”. E segue dizendo que o poder é “a habilidade ndo
apenas de contar a histéria de outra pessoa, mas de fazer que ela seja sua histdria
definitiva” (ADICHIE, 2019, p. 22-23).

O que a autora quer dizer é que paises economicamente mais influentes criam
uma imagem a respeito de seus diferentes e esse esteredtipo é reproduzido
incessantemente através de todos os meios que eles tenham acesso: midia, literatura,
musica, telenovelas etc. As pessoas que consomem esse conteddo nao questionam de

onde eles sdo provenientes, mas os reproduzem mesmo assim. E é desse modo que

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 356

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

tantos sujeitos acreditam, assim como o professor de Chimamanda que aparecera mais
na frente, que africanos ndo podem ser intelectuais e, menos ainda, financeiramente
independentes.

Quem conta uma histdria, conta com determinado propdsito. E, normalmente, a
histéria dos vencedores se sobressai a dos vencidos, uma vez que eles adquirem os
meios necessarios para a difusdo de sua narrativa. “Comece a histéria com a flecha dos
indios americanos”, Adichie afirma, “e ndo com a chegada dos britanicos, e a histéria
serd completamente diferente” (ADICHIE, 2019, p. 23). Como alguns grupos de
indigenas americanos constituiam sociedades agrafas, ndo temos registros escritos
documentados de sua visdo dos acontecimentos, cabendo aos arquedlogos
desvendarem outros resquicios. O que temos, na maioria, é aquilo que os invasores
falaram a respeito deles. E 0 mesmo se aplica a determinados povos originarios na Africa
— com excec¢ado dos egipcios e outras comunidades ndo-agrafas.

Bell hooks em seu livro E eu nGo sou uma mulher? traz uma fala semelhante a de
Chimamanda que muito acrescenta, com ressalvas para o extremismo de sua fala, a

presente discussdo, uma vez que ela afirma que

Ninguém falava sobre a Africa como o berco da civilizacdo, sobre
as pessoas africanas e as asiaticas que vieram para a América
antes de Colombo. Ninguém mencionou os assassinatos em massa
de nativos americanos como genocidio ou os estupros de
mulheres nativas americanas ou africanas como terrorismo.
Ninguém discutia escraviddo como o alicerce para o crescimento
do capitalismo. Ninguém descreveu a reproducdo forcada de
mulheres brancas para aumentar a populacdo branca como
opressdo sexista (HOOKS, 2020, p. 194).

Foi solicitado ressalvas, pois ela ndo pode afirmar que “ninguém” disse ou que
“ninguém” fez. Apesar de infimas excec¢des, houve pessoas como o Frei Bartolomeu de
las Casas que fizeram, a sua época, denuncias. Mas, de modo geral, o que ambas as
escritoras defendem, por conseguinte, é que devemos prestar atenc¢do ao discurso que
escutamos e que reproduzimos, pois ele tem um objetivo. E se queremos estudar
determinada populacdo, é fundamental que procuremos a versao daquela populacao a
respeito dos acontecimentos, e ndo os escritos de terceiros. A fala das duas, somadas a

de Bhabha, justificam e mostram que é possivel que se cumpra o objetivo dessa
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pesquisa. Utilizar as obras de uma nigeriana para contar a histéria da Nigéria e do
continente africano, em vez de concentrar toda a informacdo passada aos docentes em
relatos europeus, é fundamental para que ndo propaguemos mais a histdria Unica que

a Europa tem da Africa e de todos aqueles que lhes sdo diferentes.
4. AS INFLUENCIAS DO IMPERIALISMO EM A HISTORIADORA OBSTINADA

Imperialismo na Asia, Africa e Oceania é um contetdo histérico abordado no
primeiro bimestre do primeiro ano do ensino médio, de acordo com o PCN do Governo
do Estado de Pernambuco, previsto para ser estudado dentro do contexto politico,
econdmico e social mundial no século XIX. E importante mencionar a primeira
competéncia das Ciéncias Humanas trazida pela BNCC, porquanto ela afirma que é

necessario aos alunos

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica (BNCC,
2017).

Aqui vamos falar especificamente do Imperialismo no continente africano,
processo que se intensificou com a invasao da Argélia pela Franca entre 1830 e 1857. A
partir dai foi desencadeado uma intensa fase de exploracdo da Africa, marcada pela
concorréncia politica e econ6mica entre diversas poténcias europeias que estavam em
busca de matérias primas e de mercados consumidores fora de seus territérios devido
a intensidade da Revolucao Industrial. Consequentemente foi gerada uma dominacgao
nao soé politico-ideolégica; como também econdmica, cultural e social. “O
desenvolvimento desse drama foi verdadeiramente espantoso” afirma Albert Boahen,
“pois até 1880 apenas algumas areas bastante restritas da Africa estavam sob a
dominacgdo direta de europeus” (BOAHEN, 2010, p. 2).

Muitos desses paises se basearam ndo s no conceito de darwinismo social para

justificar suas atitudes — afirmando que uma vez que a Europa era o continente mais
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desenvolvido, todas as outras regides eram inferiores a ela, de modo que estavam
passiveis de serem invadidas e dominadas; como também no que conhecemos por
eugenia e acreditavam na ideia de carregarem o fardo de levar a civilizacao para todos
0s outros povos.

Foram aplicados, pelos paises invasores, diversos tipos de domina¢do na
tentativa de neocolonizar as regides da Africa, como, por exemplo, o Protetorado, que
trata-se de uma dominacgado através de um lider local, ou seja, o pais colonizador define
um lider local na col6nia para atuar como um subalterno; e a Colonia, definida por uma
dominacdo direta marcada pela presenca de um governo do pais colonizador em seu

territorio.

Em 1914, com a Unica excecdo da Etidpia e da Libéria, a Africa
inteira vé -se submetida a dominacdo de poténcias europeias e
dividida em col6nias de dimensdes diversas, mas de modo geral,
muito mais extensas do que as formacgdes politicas preexistentes
e, muitas vezes, com pouca ou nenhuma relagao com elas. Nessa
época, alids, a Africa ndo é assaltada apenas na sua soberania e na
sua independéncia, mas também em seus valores culturais
(BOAHEN, 2010, p. 3).

Antes de entrarmos no que diz respeito a divisdao do continente, é importante
citar o que Henri Brunschwing traz em seu livro A partilha da Africa Negra a respeito do
assunto, uma vez que ele declara que “A partilha de um pais ocorre quando varias
poténcias estrangeiras se pdem de acordo para colocd-lo, inteira ou parcialmente, sob
sua soberania. Isso supGe, portanto, rivalidades e negociacdes entre os partilhantes e
incapacidade de resistir por parte do dividido” (BRUNSCHWING, 2004, p. 13).

Dito isto, vale registrar que em 1891 foi assinado pelos paises colonizadores o
Tratado de Berlim, proposto pelo Chanceler alemdo Otto von Bismarck, a fim de
estabelecer ndo sé o dominio europeu das rotas fluviais na bacia do Congo e no rio Niger,
as quais eram dareas de grande fluxo comercial e de suma importancia para a
manutencao financeira dessas poténcias; como também a proibicdo da escravidao e do

trafico de seres humanos. Também foram realizados acordos com chefes tribais, a fim

de estabelecer suas areas de dominacado, resultando no que conhecemos por Partilha

da Africa.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 359

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCAGCAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

Também fizeram parte do acordo paises que n3do possuiam colénias na Africa,
mas que tinham interesse seja em obter uma fatia do continente africano, seja em
garantir tratados de comércio, como foi o caso dos ainda Império Alemado e Turco-
Otomano e dos Estados Unidos da América.

A atual Nigéria, pais de onde veio Chimamanda Adichie, foi colonizada pela
Inglaterra, assim como o Egito, Suddo, Uganda, Quénia, Zanzibar, Somalia, Gdmbia,
Serra Leoa e Costa do Ouro. O oeste africano é composto majoritariamente por ex-
colénias francesas, com exce¢do de Tanger e Rio do Ouro, que sdo espanholas. Ha
também a presenca, no continente, de ex-colGnias alemads, belgas, italianas e
portuguesas, como é mostrado no mapa abaixo.

Figura 1 — A colonizagao africana.

A colonizagao africana
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Fonte: https://www.todoestudo.com.br/historia/conferencia-de-berlim
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Essa partilha do continente foi realizada, dentre outras maneiras, de modo que
os povos locais fossem divididos e que etnias distintas ocupassem o mesmo territdrio,
brigassem entre si e ndo interferissem nos negécios europeus. Nao significa que nao
existiam conflitos internos antes da chegada dessas poténcias, mas essas brigas eram,
algumas vezes, instigadas pelo europeus. A consequéncia dessa partilha pode ser vista
nos conflitos até hoje existentes no continente africano e perfeitamente retratado por
Chimamanda em um de seus contos.

A historiadora obstinada é o ultimo conto de No seu pescogo e traz a violéncia
tanto simbdlica quanto material da colonizac¢do inglesa na Africa através da histéria de
Nwamgba. A protagonista escolhe se casar com Obierika, cuja familia carrega uma
maldicdo, a qual é argumento de seus pais para ficarem contra o matrimonio. Apds
sofrer diversos abortos espontdaneos, Nwamgba finalmente dd a luz a Anikwenwa, o
primeiro e Unico filho do casal, pois seu marido morre pouco tempo depois, deixando-a
no meio de uma disputa familiar em que os primos de seu falecido esposo exigem as
posses deixadas em nome de Nwamgba.

A fim de conseguir lutar em pé de igualdade pelos seus direitos, Nwamgba
manda Anikwenwa estudar com os missiondrios catélicos ingleses, para que ele
aprendesse o idioma e falasse diante do recém-estabelecido tribunal dos colonizadores.
No entanto o menino muda o seu nome para Michael, um nome inglés, é batizado como
cristdo e se entrega de corpo e alma a cultura do colonizador.

Os mencionados missionarios chegam a Onicha em 1885 e deixam a protagonista
curiosa a respeito das armas que eles tinham utilizado para destruir o povo de Agueke,
sua amiga, ao que o soldado respondeu que eles eram “soldados do governo britanico
e os mercadores do Royal Niger Company [é] que destruiam aldeias; ja eles traziam boas
novas” (ADICHIE, 2017, p. 219). Podemos ver, aqui, os mais de um tipo de dominagao
mostrados no inicio dessa sessdo. Nem todos os grupos agiam da mesma maneira em
sua tentativa de adentrar o continente. A vila de Agueke foi dizimada, enquanto a de
Nwamgba recebeu uma escola, uma igreja e a tentativa dos missiondrios de levar a fé
crista para outros povos.

Dado os devidos cuidados, vale salientar que os grupos africanos nunca
perderam totalmente o dominio de seu territério. Paises como Portugal, por exemplo,

negociavam com as elites locais e eram autorizados a permanecer. Essa ressalva nao
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tem o intuito de relativizar os danos causados pelos invasores como faz o discurso de
extrema-direita ao afirmar que na Africa também havia escravid3o. Seu propésito é, no
entanto, mostrar como o eurocentrismo é trazido até nos pequenos detalhes, pois negar
a participacdo das elites africanas é trazer “esse favorecimento do polo dominante na
relacdo entre colonizador e colonizado, como se os interesses do colonizador europeu
constituissem explicacdo suficiente para se entender o que se passou”. Como continua
mostrando Nicholas Davies em seu artigo As camadas populares nos livros de Histdria
do Brasil, ¢ como se o polo dominado obedecesse “fielmente, passivamente, as
instrucdes do polo dominante” (DAVIES, 2018, p. 129).

Voltando ao conto de Chimamanda, quanto mais Anikwenwa — ou Michael — era
introduzido na cultura do colonizador, mais ele abandonava os préprios costumes.
Chegou, inclusive, a se recusar a participar de sua cerimonia ima mmuo, “pois era um
costume pagao iniciar os meninos no mundo dos espiritos, um costume que o padre
Shanahn dissera que deveria acabar” ao que sua mae respondeu que “um albino
estrangeiro ndo podia determinar quando seus costumes iriam mudar” (ADICHIE, 2017,
p. 226).

Ao longo do conto, Anikwenwa toma diversas outras atitudes que assustam a sua
made. O agora assumidamente Michael, que usava um rosario em volta do pescogo e
calca jeans, chega, inclusive, a questionar por que Nwamgba anda com os seios de fora,
sendo que ele nunca havia notado a sua nudez antes. O jovem recebeu o posto de
catequista na nova missdo, ndo comia nada que a mae preparasse e vivia dizendo que
iria salvar as almas do cla. Michael ndo consultou ninguém a respeito de sua noiva, Agnes
— anteriormente chamada de Mgbeke. Seu casamento, é claro, ndo seguiu nenhum dos
rituais do cla. E seus dois filhos —um menino e uma menina — receberam nomes ingleses,
mas Nwamgba os chamava de outra maneira.

Michael ndo respeitou nem o leito de morte da mae, implorando para que ela se
deixasse ser batizada para receber a extrema-unc¢do pois ele ndo poderia participar de
uma cerimdnia pagi. E aqui que Grace (Afamefuna), a historiadora obstinada que d4
nome ao conto, aparece. Filha de Michael, criada em um internato envolto de costumes
catolicos. Inicialmente ela lia sobre os costumes curiosos de seu povo sem se sentir

pertencida a ele, sem conecta-los a si mesma.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 362

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

O momento que desata Grace de Afamefuna é quando a sua professora tentou
proibi-la de se referir aos escritos de sua avd como poesia, pois povos primitivos ndo
eram capazes de produzir poesia. A partir dai, a neta de Nwamgba se dedica a estudar
as suas origens, desenvolve um ressentimento pelo pai e pelo irmado, troca a quimica
pela histéria e escreve um livro intitulado Pacificando com balas: uma histéria
recuperada do sul da Nigéria. Alguns anos depois ela troca o seu nome, em cartério,
para o escolhido por sua avé.

Tudo o que vimos nesse topico nos leva ao que defende Ana Monica Lopes. A
historiadora nos traz em seu artigo Neocolonialismo na Africa que apds as

independéncias dos paises africanos (em torno da década de 1950)

observamos em vdrios espacos a dificuldade de instauracdo do
Estado democratico de direito e de organizacdo de politicas
econdmicas que reduzissem o impacto do colonialismo e
integrassem suas populacdes na nova ordem nacional. As fendas
abertas pela necessidade de reajuste constituiram-se em veios
para a penetracao de sistemas de dominacdo econdmica que pelo
jogo da culpa encobrem politicas internacionais e praticas locais
(LOPES, 2011, p. 12).

Somando-se sua discussdo as falas de Boahen e de Brunschwing, é possivel
considerar que, em suma, os danos carregados pelos atuais Estados da Africa sdo fruto,
para além da retirada de sua mao-de-obra jovem durante a escravizacdao na América, da
partilha do continente entre diversas poténcias mundiais. Tiveram independéncias
consideradas tardias em comparacdo a outras colonias ocidentais porque sua propria
neocolonizacdo foi recente em paralelo a esses mesmos paises. O nosso imagindrio
carrega a histéria uUnica reproduzida pelas midias e instituicdes de nossos respectivos
contextos de vivéncias, mas os povos africanos nada tem a ver com os esteredtipos que
sdo reproduzidos sobre eles por terceiros.

Dito isto, veremos a seguir como utilizar a literatura de uma africana da Nigéria

para contar a histdria e as revolugdes de seu povo, em vez de, mais uma vez, narrarmos

os relatos dos invasores.
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5. A CONTRIBUICAO DE CHIMAMANDA NAS AULAS DE HISTORIA DA
AFRICA

E necessario que nos aprofundemos a respeito do ensino de Histéria no Brasil
antes de mencionarmos o uso da literatura para seu auxilio. Para isso, é vdlido
mencionar que a Histdria “como disciplina escolar autébnoma surgiu nos fins do séc. XIX,
na Europa, imbricada nos movimentos de laicizacdo da sociedade e de constituicdo das
na¢des modernas” (NADAI, 2018, p. 27).

Elza Nadai menciona, ainda, em seu artigo O ensino de Histdria e a “pedagogia
do cidaddo” que o ensino de Histéria se consolidou no Brasil através de um discurso
laicizado que fez da organizacdo escolar “um espaco importante das disputas entdo
travadas entre o poder religioso e o avanc¢o do poder laico, civil” (NADAI, 2018, p. 28).
Foi ao se perguntar quem deveriam ser os agentes sociais privilegiados formadores da
nacao, que Nadai se debrucou na questao da identidade nacional e da memdria oficial
como fundamentais para consolidagao da Nacgao.

O campo da Histéria se transformou, assim como os temas e a metodologia. O
historiador também saiu de um “sujeito separado e independente do objeto de estudo
[e] descobriu que também constrdi o seu objeto de investigacdo, superando a ideia
tradicional e ingénua que ‘os fatos falam por si s6’” (NADAI, 2018, p. 31).

O livro em que o artigo de Nadai foi hospedado, também acolheu os
guestionamentos de Paulo Miceli a respeito do papel do professor responsavel pelo
ensino de Histéria em seu artigo Uma pedagogia da Historia?. Miceli comeca a mostrar
gue o docente “deve partir da experiéncia cotidiana dos estudantes oferecendo
elementos que lhes permitam ultrapassar as sempre lembradas formas tradicionais de
ensino da Histdéria” (MICELI, 2018, p. 37) a fim de desempenharem de modo satisfatério
a sua missdo de ensinar.

O autor se preocupa em falar sobre as bases trazidas pelos estudantes e em
como podemos nos aprofundar nelas a partir das nossas préprias experiéncias, para que
a Historia ndo se sustente “numa sucessdo de mortos-famosos, acontecimentos
distantes e sem relacdo com a vida do estudante” (MICELI, 2018, p. 44).

E considerando, como afirma, ainda, Miceli, que o aluno deve ser incentivado a

desenvolver uma espécie de sentido histdrico para atuar no mundo em que vive que eu
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me preocupo em escrever a respeito de elementos que possam estimular a curiosidade
e auxiliar a desenvolver esse processo de conscientizacdo. Afinal de contas, o
conhecimento histérico ndo pode ser visto como uma aquisicao de fatos objetivos. Deve
haver uma maneira que ajude o estudante a relacionar aquele determinado contetdo
com a sua realidade de vida. Algo préximo e palpdvel. E preciso haver empatia.

O conceito de empatia histdrica, abordado por Peter Lee, assume a histdria como
um compromisso com a indagacao, dado que “tal conhecimento nao deve ser inerte,
nao obstante deve agir como uma parte da vida do aprendiz” (LEE, 2006, p. 135). A
Histéria ndo é — como acredita o meu pai e tantos outros genitores — decoreba,
tampouco um fato imutavel tal qual vem escrito no livro didatico. E essa dificuldade em
correlacionar os contelddos que impede os estudantes de desenvolverem um quadro
mais organizado e util do passado. Eles costumam dividir os contetddos por capitulos e
deixar que morram ali — separados em paginas e tdpicos distintos, como se os
acontecimentos se dessem de maneira isolada.

Unir os conteudos do livro didatico como dependentes entre si parece uma
missdo impossivel. Soma-se a essa dificuldade, a custosa tarefa de fazer com que uma
crianca compreenda que algo que aconteceu trezentos anos atras ainda influencia na
sociedade atual, mostrando-lhes que o racismo institucional que temos hoje ecoa a
sociedade escravagista de ontem, por exemplo.

E é pensando nesse conteludo que foi escolhido o conto de Chimamanda. Tratar
a Africa ndo como o continente de sedentdrios e adaptaveis de Gilberto Freyre, mas
como um conjunto de paises independentes que ainda sofrem as consequéncias da
invasdo europeia no século XIX. A historiadora obstinada nao substituird o livro didatico,
no entanto oferecera outra versao para uma narrativa considerada como ja consolidada,
visto que é composto por uma linguagem mais simples e acessivel do que os livros
técnicos.

Deixar que os estudantes conhecam a histdria de Ngwamba para, em seguida,
desdobrar o cenario historiografico por detras da narrativa. Permitir que debatam sobre
as atitudes de Anikwenwa, sobre o arrependimento da mae de convencé-lo a aprender
a inglés, sobre a influéncia do padre, sobre Afamefuna — dentre tantas outras
possibilidades de discussdao que a obra permite falar. Uma vez ja familiarizados com a

trama e com os acontecimentos, serd menos arduo introduzir o conteldo técnico.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 365

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

Utilizar a literatura torna visivel a diferenca entre compreender e decorar, uma
vez que o interesse por ela somado a experiéncia individual de cada um, abre espaco
para didlogos e debates. Associd-la ao ensino de Histéria pode gerar um estimulo ao
habito de leitura dos estudantes que, a partir dai, poderdao se interessar por outras
leituras mais complexas e com outras tematicas.

A historiadora obstinada entrard como material de apoio, podendo o docente
solicitar a leitura antecipada, em casa, para que o discente leve suas observacdes; ou
em dupla, ja na sala de aula, para que fique mais recente e mais espontaneo. Depende
do tipo de dindmica que se pretende propor.

Ter a oportunidade de apresentar contos escritos por uma autora nigeriana é
poder ter outra visdo acerca desses grupos sociais. E enxergar protagonistas autdnomos
e nao estereotipados.

O ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana no ensino fundamental e
médio é obrigatdrio em escolas publicas e privadas do Brasil desde que a lei 11.645/08
foi sancionada. Desse modo a mulher e o homem pretos devem ser apontados como
sujeitos histdricos formadores da sociedade brasileira, valorizando-se seus
pensamentos, ideias e religides.

Muitos dos contos presentes em No seu Pesco¢o, ocorreram durante o governo
do ditador mugulmano general Sani Abacha, o qual governou a Nigéria de 1993 a 1998
— quando faleceu de infarto no miocardio. Chimamanda Adichie nasceu em 1977,
portanto tinha 16 anos quando Abacha assumiu o poder.

E nitido em suas narrativas a influéncia desse governo. Chimamanda descreve o
sofrimento do povo, a violéncia do Estado, a resisténcia da midia e de intelectuais e a
humilhacdo passada por pessoas que imploram por abrigo nas terras do tio Sam. A
autora fala da Guerra Civil da Nigéria (1967) e nos leva a questionar o porqué de
sabermos tanto sobre as amplamente mencionadas Guerra Civil estadunidense e
espanhola, mas nada vemos nos filmes e livros de massa a respeito do 6 de julho de

1967.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O intuito dessa pesquisa foi o de mostrar a urgente necessidade em valorizar a

narrativa dos vencidos, ndo mais a dos vencedores. Contar a histéria da Africa a partir
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das experiéncias de uma africana, e ndo de um europeu. Chimamanda Adichie foi
escolhida por ser, atualmente, referéncia mundial em literatura africana e por ser uma
mulher que carrega em seus textos tracos muito fortes de suas origens, possiveis de
serem analisados por uma perspectiva historiografica que nos leva a caminhar pelo
caminho que ela percorreu.

Os quatro tdpicos trazidos aqui sdo de fundamental importancia para que
possamos cada vez mais ndo sé compreender histérias que vao para além do nosso eu-
individual; como também sair da nossa zona de conforto e criticar os esteredtipos que
criamos acerca daquilo que ndo conhecemos ainda.

Chimamanda Adichie nos possibilita pensar criticamente a respeito de culturas e
de reproducgdo da histéria Unica ou, como chama Bhabha, do discurso do colonizador.
Soma-se a sua discussdo as palavras de bell hooks sobre identidade e sobre racismo,
fundamentais para nossa compreensao sobre o assunto.

Os cientistas e escritores escolhidos para compor a argumentacdao dessa
pesquisa transitam entre a Africa, a América e a Europa. E necessario conhecer todos os
discursos para que se possa compreender o objetivo da propagacao ou da ocultacdo de
cada um. Para que se possa re e treplicar. Para que se possa, enfim, apresentar teses em

vez de simples opinides.
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CAPITULO XXVIII

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos '

" Mestranda em Educacdo. Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo direcionar acbes pedagdgicas para fomento ao
desenvolvimento e apoio a aprendizagem do aluno surdocego pds-linguistico, no
Atendimento Educacional Especializado - AEE. Por meio de uma pesquisa exploratoria,
com uso de uma Revisdo Sistematica de Literatura, apresenta a evolucdo dos estudos
sobre a Surdocegueira, atualmente entendida como uma condicdo Unica e desvinculada
do conceito de deficiéncia multipla e, a partir de estudos de casos de alunos surdocegos
pds-linguisticos apresenta caminhos para refletir e ressignificar praticas pedagdgicas
direcionadas para esses aluno no contexto do AEE. Os resultados obtidos apds a analise
da pesquisa evidenciam que os desafios sdo diversos, mas quando se trata do
atendimento ao aluno surdocego, a inseguranca e a duvida s3o evidentes,
principalmente quanto ao planejamento de ac¢des pedagdgicas que coadunem com a
necessidade e possiblidade do respectivo alunado. Questdo que precisa de amplas
discussoes, redes de apoio e metodologias para impulsionar o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, bem como a formacdo do professor. Chega-se a conclusdo de
gue o planejamento de atividades para o aluno surdocego pds-linguistico variam de
aluno para aluno, e dependem do engajamento e in (formacdo) do professor, pois o AEE
é uma ponte, no sentido de contribuir para a emancipacdo e autonomia académica e
social dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, notadamente do aluno surdocego
também.

Palavras-chave: Aprendizagem. Surdocego Pds-linguistico. Acgdes Pedagdgicas.
Atendimento Educacional Especializado.

1. INTRODUCAO

“Conviver com a surdocegueira é se defrontar com um mundo totalmente
diferente e muito rico de experiéncias, exigindo conhecimento e técnicas especificas
para que se possa desbrava-lo com mais habilidade e eficiéncia” (GRUPO BRASIL ...,

2005). A surdocegueira é um déficit sensorial com perda total ou parcial, e/ou ambos,

da visdo e audigao.
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Assim, atuar como mediador para proporcionar apoio na aprendizagem e
desenvolvimento de alunos com necessidades educacionais especiais, demanda para o
professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE a compreensdo de uma
complexidade de condicBes e déficits dos alunos publico alvo da Educacdo Especial?,
bem como a proposicdo de metodologias para garantir que a inclusdo destes alunos
aconteca, tanto na escola como na sociedade. Isto é, compreende identificar e conhecer
as necessidades educacionais dos seus alunos, para a partir desse contexto, elaborar
recursos e estratégias que os apoiem, tanto nos aspectos adaptativos como funcionais.

Ao se tratar da Surdocegueira, esse caminho vai requerer o conhecimento da
prépria condicdo e a observacao da predominancia da forma de comunicacao do aluno
surdocego para o mundo. E, a partir desse contexto, planejar a¢des educativas que
dialoguem com essa realidade. Ao se pensar em atividades para mediacdo de conteudos
de fomento a aprendizagem a aprendizagem do aluno surdocego, faz-se necessario
explorar a adequacdo a condicdo da Surdocegueira (pré ou pds aquisicdo de uma
linguagem) e, sobretudo agir reconhecendo a deficiéncia como uma caracteristica
pessoal muito importante, bem como explorar situagdes que possam romper com
obstaculos no momento da aprendizagem.

Dessa forma, a organizagao deste texto surgiu da necessidade de apresentar
acoes pedagdgicas para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdocego pds-
linguistico no AEE, no intuito de fazer com que a distancia da inclusdo o aluno e a escola.
Além disso, objetiva analisar os percursos trilhados para se chegar ao entendimento da
Surdocegueira como uma condicdo singular, que ndo mais integra a classificacdo de
deficiéncia multipla.

Essa questdo se torna interessante a luz da revisdo sistematica de literatura
explorada nesse artigo, pois apesar de estudos e pesquisas desenvolvidos e divulgados
sobre a Surdocegueira, ainda sdo escassas as iniciativas (materiais e humanas) para o
devido atendimento para auxiliar o aluno surdocego nesse processo.

A demanda de alunos surdocegos nas para escolas regulares ainda ndao é muito

significativa, alguns fatores como: a condicdo do aluno surdocego em relagao aos fatores

! Compreendem os alunos com deficiéncia (fisica, intelectual, visual, surdocegueira, multipla e
auditiva), Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL,
2008).
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pré e pds-linguisticos, a ndo acessibilidade da escola (material e arquitetonica), a desin
(formacdo) do professor especializado e do professor da sala comum e a esporadica
auséncia da familia para ampliar as discussdes e possiblidades de apoio, sdo vistos como
barreiras e, por isso devem ser rompidas ao se trabalhar no atendimento especializado,
no sentido de pensar em metodologias que possibilitem a esse aluno, publico alvo da
Educagdao Especial, a sua devida inclusdao no contexto escolar e, sobretudo o
desenvolvimento de sua aprendizagem, a fim de superar esses obstaculos.

Portanto, precisa-se de a¢Oes pedagdgicas significativas que vao de encontro
com a evolucdo dos estudos sobre a Surdocegueira, bem como as realizacGes e feitos
concretizados sobre esta condi¢do. Dentre essas realizacdes estdo a instituicdo a data
comemorativa (27 de junho) do surdocego, em razao da comemoragdo ao aniversario
da norte-americana surdocega Helen Keller (1880-1968), e a criacdo de associacOes de
apoio e estudo da Surdocegueira pelo pais como: o Nucleo de Atendimento Educacional
a Pessoa com Surdocegueira (NAEPS) do Instituto Benjamin Constant (IBC), a Associacao
Educacional para Multipla Deficiéncia (AHIMSA), Associacdo Brasileira de Apoio ao
Surdocego (ABRASC), entre outros. E mundo afora como: na Espanha, a Asociacién
Espafiola de Padres de Sordociegos (APASCIDE); na Franca, Centre d'éducation
spécialisée pour enfants sourds-aveugles et sourds-malvoyants (CESSA); nos Estados

Unidos, o Helen Keller National justify for Deaf-Blind Youths and Adults entre outros.
2. CONHECENDO A SURDOCEGUEIRA

A terminologia Surdocegueira foi sendo construida por intermédio de estudos e
entendimentos desta condi¢do, no decorrer dos anos apds a sua descoberta. Sofreu
muitas alteracdes desde que surgiu o primeiro atendimento ao surdocego por volta de
1800 (MAIA, 2004).

Com a apresentacdo feita no Curso da CENTRAU (Centro de Reabilitacdo da
Audicdo do Parana) em 1996, por profissionais da Sense Internacional - Inglaterra, as
seguintes denomina¢bes foram usadas: Dificuldade de Aprendizagem Profunda e
Multipla (DAPM), Multipla Deficiéncia Severa, Surdo com Multipla Deficiéncia, Cego com
Deficiéncia Adicional, Multipla Privagdo Sensorial (MPS), Dupla Deficiéncia Sensorial até
chegar a Surdocegueira. A aceitacao do termo surdocego e surdocegueira sem hifen em

1991, foi indicada por Salvatore Lagati, que defendeu na IX Conferéncia Mundial de
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Orebro - Suécia, a necessidade do reconhecimento da surdocegueira como deficiéncia
Unica (MAIA, 2004).

O termo e sua representatividade confere ao surdocego o conceito de que nao
trata de um surdo que ndo enxerga, ou de um cego que nao ouve. A surdocegueira é
uma condicdo Unica, onde o surdocego apresenta necessidades especificas e funcionais
para sua vida (MCLETHIE, 2002).

A surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e
visuais, concomitantemente, em diferentes graus levando a pessoa surdocega a
desenvolver distintas formas de comunicacdo para entender, interagir com as pessoas
e 0 meio ambiente, proporcionando-lhes o acesso a informacgdes, uma vida social com
qualidade, orientagao, mobilidade, educacao e trabalho (GRUPO BRASIL ..., 2005).

A condicdo conferida pela surdocegueira ndo é meramente a somatdria de duas
deficiéncias, e sim uma dificuldade com particularidades Unicas, que deve ser abordada
de modo especial, em func¢ao das dificuldades que os individuos surdocegos apresentam
para contatar o mundo e poder se inserir a ele.

Em 1995, a extinta Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) definiu objetivos e orienta¢des, caracterizando a
surdocegueira como uma subcategoria da deficiéncia multipla, a qual abrange as
deficiéncias visuais e auditivas. Com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacdo Basica formulada em 2001, o termo surdocegueira passou a ser utilizado,
porém ndo trouxe nenhuma especificidade quanto a deficiéncia de forma particular
(GALVAO, 2010).

A presencga da surdocegueira em documentos oficiais brasileiros tem inicio de
forma pouco explorada em 2002, por meio da publicacdo pelo MEC da colegdo
Estratégias e OrientacOes Pedagdgicas para a Educacdo de Criancas com Necessidades
Educacionais Especiais. Entretanto, foi somente em 2005 quando o Censo Escolar
Nacional solicitou dados sobre os alunos surdocegos inseridos na rede regular de ensino,
gue algumas cobrancgas e discussdes sobre alunos com surdocegueira comegaram a
despontar (GALVAO, 2010; ALMEIDA, C., 2008).

Na classificacdo das pessoas surdocegas ndo importa o tipo e a intensidade das
perdas, mas sim a funcionalidade das mesmas. Esta condi¢cdo é um comprometimento,

em diferentes graus, dos sentidos receptores a distancia (audicdo e visdo). A
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combinacao desses comprometimentos pode ocasionar problemas de mobilidade,
comunicacdo e como consequéncias, a necessidade de intervencdes em atendimentos
especificos (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010).

Os estudos do Grupo Brasil (2005), da Associagao Educacional para Mdltipla
Deficiéncia (AHIMSA) (2018) e Maia (2004) apontam que a surdocegueira é classificada
guanto ao periodo de surgimento e aquisicdo de uma linguagem para comunicacdo e
entendimento do mundo, apresentando as seguintes delimita¢des: surdocegueira pré-
linguistica e pds-linguistica.

Na surdocegueira pré-linguistica, o individuo nasce surdocego ou adquire a
surdocegueira nos primeiros anos de vida antes da aquisicdo de uma linguagem. A
pessoa nessa condi¢do vai ter uma forma de comunicagao bastante diferenciada para
adquirir a sua informacdo do mundo.

A surdocegueira pds-linguistica, é aquela em que a pessoa acometida por alguma
patologia ou acidente, ficou surdocega apds a aquisicdo de uma lingua, seja oral,
sinalizada ou o Sistema Braille. Nessa nova condicdo ele vai se apropriar de uma forma
de linguagem que atenda as suas necessidades comunicacionais e informacionais,
geralmente fazendo uso quase que exclusivamente das adequacgdes das linguagens ou
simbolos ja dominantes para o modo tatil (Libras Tatil ou Braille Tatil) e entre outras
formas (GODQY, 2011).

Dessa maneira, as formas, recursos ou sistemas de comunicacao desenvolvidos
e utilizados por surdocegos classificam-se em sistemas alfabéticos e nao alfabéticos,
baseados em cAdigos orais ou de escrita. Os sistemas alfabéticos se desenvolvem como
referéncia de signo, a linguagem alfabética, empregando para a transmissdao de
mensagens, as informacgdes letra a letra. Tém-se o traco de preservar a estrutura da
lingua oral. Nessas condi¢cGes, € comum que o uso seja feito por surdocegos que ja
tenham conhecimento de uma estrutura linguistica (oral ou da lingua de sinais)
(CERTEZA, 2010; CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010; MARRA, 2012; GALVAO, 2010;
ALMEIDA, W., 2015; RACHED, 2011; ALMEIDA, C., 2008).

Assim, compreendem o Braille tatil ou digital, a Escrita Alfabética na Palma da
Mao, o Método Malossi, o Alfabeto Manual Tatil, o Alfabeto Dactiloldgico ou Alfabeto
Digital. J& quanto aos sistemas ndo alfabéticos, o surdocego emprega o canal tatil ou

visual para estabelecer a comunicagdo, ndo mais a partir da transcri¢ao de palavras em
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letras, mas as palavras inteiras passam a ser representadas por signos ja estabelecidos.
Correspondem ao Método Tadoma ou Método de Vibracdo e a Libras Tatil (CERTEZA,
2010; CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010; MARRA, 2012; GALVAO, 2010; ALMEIDA, W.,
2015; RACHED, 2011; ALMEIDA, C., 2008).

Os canais de informacdo e recep¢do do surdocego sdo individualizados. Cada
sujeito nesta condicdo exibe caracteristicas especificas, bem como possibilidades
diversas de se comunicar. O meio e a forma de comunicacdo vai depender da
particularidade de cada surdocego, a partir da necessidade em constituir linguagem e
interacao entre outros sujeitos.

A partir da consciéncia do papel da comunicagdo no ambiente, as
pessoas surdocegas poderado utilizar varios recursos de comunicacgao,
entre os quais: gestos, sinais, leitura tatil das vibra¢des produzidas
durante a emissdo verbal (Tadoma), sistema Braille, alfabeto
Dactilolégico, objetos de referéncia para atividades e situacdes, escrita
ampliada, entre outros. Considerando todos esses recursos, o tato
constitui-se a via mais promissora no desenvolvimento da
comunicagdo receptiva e expressiva do surdocego com o ambiente.
Aliados a esse aspecto, todos os recursos de comunicagdo precisam
ser adaptados a singularidade das pessoas com surdocegueira (CADER-
NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 57).

Em suma, o surdocego utiliza alguns recursos que os cegos e os surdos utilizam
na sua comunicag¢ao, mas as necessidades especiais basicas sdao outras, principalmente
na comunicacdo e na orientacdo e modalidade. E nesse ponto se compreende a

surdocegueira como deficiéncia Unica.
3. CONSIDERACC)ES SOBRE O APRENDER PARA O ALUNO SURDOCEGO

A aprendizagem do aluno surdocego, vai exigir ndo apenas propostas
metodologicamente prontas de ensino e as devidas adaptacdes, mas entender como
este aluno constroi e adquiri conhecimento, e como ele prefere que a essas informacdes
e trocas sejam mediadas para ele, pois “[...] qualquer assunto pode ser ensinado com
eficiéncia, de alguma forma intelectualmente honesta, a qualquer crianca, em qualquer
estagio de desenvolvimento [...]” (BRUNER, 1998, p. 31).

Desse modo, a aprendizagem compreende um processo de assimilacdo de

informacdes e modos de acgdo fisica e mental, que serdo organizados e orientados para
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o processo de constru¢do do conhecimento. Esse processo é continuo e acontece
durante toda a vida do individuo.

[...] o aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento vdrios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é
um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das fungdes  psicoldgicas, culturalmente organizadas e
especificamente humanas (VIGOTSKI, 2003, p. 101).

Assim, para o surdocego pos-linguistico essa aprendizagem pode ser
intensificada, pois estes alunos j& adquiriram determinado nivel de pensamento
simbdlico e tendem a manterem a lingua ou sistema de codificacdo de escrita adquiridas
no curso de suas vidas, apenas fazendo as adequacgdes necessarias para a forma tatil,

gue é a base do processo comunicativo do surdocego.

O professor precisa saber como a comunicacdo e a interacdo se
desenvolvem tipicamente nos alunos. Esta base de conhecimento do
desenvolvimento tipico informard o estabelecimento de metas
adequadas para a aprendizagem dos alunos surdocegos (FARRELL,
2008, p. 68).

Outro destaque que potencializa a aprendizagem desses alunos é a utilizacdo dos

residuos sensoriais existentes. Um surdo com poucos residuos visuais ou um cego com
poucos residuos auditivos, os resquicios (visual e auditivo) existentes podem ser
aproveitados para a sua orientacdo e mobilidade contribuindo inclusive no processo de
escolarizagdo com apoio das Tecnologias Assistivas?.

De acordo com Bersch (2006), é necessario ir em busca de formas alternativas
para utilizacdo da Tecnologia Assistiva (TA), notadamente que coadunem com as

necessidades e possiblidades do surdocego, pois:

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para
que o aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia
para que ele possa ‘fazer’ de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer
e aumentar suas capacidades de agdo e interagdo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a comunicac3o,
escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras e artes, com a utilizacao de
materiais escolares e pedagdgicos especiais. E a utilizagdo do
computador como alternativa de escrita, fala e acesso ao texto. E
prover meios para que o aluno possa desfiar-se a experimentar e

1 £ uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007).
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conhecer, permitindo assim que construa individual e coletivamente
novos conhecimentos. E retirar do aluno o papel de espectador e
atribuir-lhe a funcdo de ator (BERSCH, 2006, p. 89).

Deste modo, as habilidades cognitivas podem ser estimuladas com os recursos e
estratégias pautados na abordagem das Tecnologias Assistivas, desde que o professor
observe e questione o seu aluno, quanto ao modo que ele se sente predisposto para a
aprendizagem. Todas as questdes pontuadas pela respectiva autora sdo passiveis de
utilizacdo, como a escrita e leitura em Braille e letras em relevo; a expressao em Libras;
brincadeiras adaptadas; artes com apoio de materiais diversos e a mobilidade com apoio
de estrutura arquiteténica e medicdao docente.

O desenvolvimento da aprendizagem demanda a existéncia de propostas de
ensino que visem estimular a participacdo ativa do aluno surdocego, promovendo
também a interacdo deste com os colegas de sala comum, de Atendimento Educacional
Especializado, com o professor e com o préprio ambiente educativo, respeitando seu
tempo, necessidades e habilidades. Para Masini (2002, p. 79):

E necessario ao educador [...] engenho para propiciar praticas aos
alunos, para explorar o meio circundante e comunicar-se com as
pessoas, utilizando para isso os sentidos e os recursos que dispoe.
Quando a situacdo oferece condicbes e o educador (tatilmente,
visualmente, ou auditivamente) confirma-a, reconhecendo aquilo que
ela esta manifestando, ele [0 aluno] se sente a vontade e espontanea,
no uso de seus sentidos e dos préprios recursos.

Portanto, para que a aprendizagem do aluno surdocego ocorra ou seja
estimulada, o professor precisa conhecer as suas especificidades comunicativas, na
busca por compreender que existem aproximacdes, do que propriamente divergéncias
entre os alunos surdocegos e os nao surdocegos. Haja vista, a aprendizagem
compreendo um processo complexo, que se constroi na correlagdo entre as

representacoes e condigdes internas e externas do sujeito (MEIRA, 1998).
3.1. Acdes pedagdgicas para o surdocego pds-linguistico: o AEE como ponte!

Antes de propor atividades educativas para o surdocego pds-linguistico, pontua-
se que estes alunos ndo sdo iguais, ou seja, cada um, mesmo na condicao de surdocego,
apresenta necessidades e particularidades especificas. Entao, reafirma-se que o objetivo
do Atendimento Educacional Especializado - AEE, compreende em “[...] prover

condicOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servicos
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de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes”
(BRASIL, 2011) publico alvo da Educagdo Especial.

Para Noronha (2016, p. 70) “[...] O AEE ndo é reforco escolar [...] € um conjunto
de atividades que envolve toda a rede de ensino e a comunidade. E desenvolvido na Sala
de Recursos Multifuncionais que sdo “[...] ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta do atendimento
educacional especializado” (BRASIL, 2011).

Nas Salas de Recursos Multifuncionais, o educando recebera
atendimento especifico que ndo ira reproduzir, nem reforcar ou
ensinar os temas trabalhados em sala de aula. Sua funcdo ndo é
reproduzir a dinamica da sala de aula regular, mas buscar formas
diferentes de aperfeicoar e desenvolver habilidades que permitam
maior autonomia do educando no processo de ensino-aprendizagem.
Evidentemente, ao contribuir para a autonomia do educando, as
atividades e apoios oferecidos através da SRM contribuem também
para seu melhor aproveitamento em sala de aula, ainda que este nao
seja seu foco (NORONHA, 2016, p. 71).

Assim, a ideia ndo é fragmentar as acOes pedagodgicas do Atendimento
Educacional Especializado ao se propor atividades para surdocegos pds-linguisticos, mas
indicar pequenos passos, para que mais adiante passos maiores sejam trilhados, no
intuito de que se compreenda que a Surdocegueira é uma condicdo Unica que demanda
multiplos olhares e intensificacdo de redes de apoio, estudos e pesquisas que venham a
somar com a formacdo e trabalho do professor do AEE e, principalmente o
desenvolvimento, aprendizagem e, consequentemente a inclusdo escolar e social do
aluno surdocego.

Diante do expresso, foram selecionados dois estudos de caso de alunos
surdocegos pods-linguisticos extraidos da tese de Galvdo (2010). Convém pontuar que
foram realizadas algumas adaptag¢bes nos respectivos casos como a substituicdo da
identificacdo do aluno e a ocultacdo de dados familiares. As acGes propostas foram
baseadas na andlise de cada caso. A partir deles serdo propostas estratégias para o
professor do AEE desenvolver, conforme a necessidade do aluno surdocego, na Sala de
Recursos Multifuncionais.

Os casos foram selecionados em virtude de serem ocorréncias mais

preponderantes no ensino regular, pois geralmente surdocegos pré-linguisticos sao
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atendidos em centros de reabilitagdo levando em consideragao acesso, recursos,
profissionais e, essencialmente a natureza do caso.
a) Caso 1: perda auditiva e visual adquirida

K. C.S. é uma jovem de 18 anos que atualmente cursa o 12 ano do Ensino Médio
em uma escola da rede publica estadual no turno matutino. O apoio especializado da
escola consta de uma intérprete de Libras que atua na sala comum de ensino. K. C. S. A
respectiva jovem teve seu diagndstico de Deficiéncia Auditiva ainda na infancia. Quanto
ao diagndstico da Deficiéncia Visual, este foi determinado apds constatagbes de
dificuldades nas avalia¢Oes escolares, informadas pelos professores aos responsaveis de
K. C. S., além de relatarem que a jovem esbarrava frequentemente em modveis na sala
de aula, apresentando uma dificuldade de percebé-los no espaco. O diagndstico médico
foi de Sindrome Usher de grau |, com deficiéncia auditiva profunda bilateral, e visual do
tipo retinose pigmentar, se manifestando na adolescéncia. No momento, faz uso do seu
residuo visual, funcionando como uma pessoa com baixa visdo, mas o seu progndstico
é de perda visual total. A jovem se comunica por meio da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras adaptada ao seu campo de visdo. De acordo com Reyes (2004) o perfil desta aluna
estd incluso no grupo Il de surdocegos, ou seja, compreendem individuos que nascem
com Deficiéncia Auditiva e adquirem a Deficiéncia Visual ao longo da sua vida. K.C.S.
apresenta perda pds-linguistica, tendo a Libras como sua lingua de referéncia, mesmo a
utilizando com pouca fluéncia, mas apoia-se em outras formas de comunicag¢do, como
gestos e sons.
b) Caso 2: perda visual e auditiva adquirida

F. D. M. é um jovem de 12 anos de idade que cursa o 52 ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede publica municipal no turno vespertino. No turno
oposto, o aluno recebe apoio individualizado no Centro de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia Visual (CAP/DV). F. D. M. nasceu prematuro, desenvolvendo retinopatia da
prematuridade, o que trouxe a cegueira como sequela. Aos 6 anos de idade comegaram
a aparecer os primeiros sintomas relativos a uma baixa auditiva, com consequente perda
profunda bilateral. Com 10 anos foi submetido a cirurgia para implante coclear em um
dos ouvidos, e aos 12 anos no segundo ouvido. Desde os seus primeiros meses de vida
é acompanhado por profissionais especializados em técnicas de intervencado precoce.

Iniciou o processo escolar ainda na Educac¢do Infantil, sempre em escolas regulares.
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Quando se deu a perda auditiva, passou a desenvolver o Tadoma e ter
acompanhamento sistematico em sala de aula por tutores, estagidrios etc. mediando a
sua comunicacdo. Foi alfabetizado em Braille na escola e com o suporte, em sua casa,
de professor especializado, foi usado durante este processo a maquina braille. E
oralizado. Na classificacdo descrita por Reyes (2004), ele pertence ao grupo lll, que
engloba individuos com Deficiéncia Visual congénita e Deficiéncia Auditiva adquirida. No
gue se refere a sua comunicagdo, é um surdocego pds-linguistico, tendo a lingua oral
como a sua lingua de referéncia e o Sistema Braille, a sua modalidade de leitura e escrita,
ambos sao utilizados com fluéncia.

Diante dos casos expostos, serdo tracadas atividades que podem auxiliar o
docente do atendimento especializado para o desenvolvimento da aprendizagem desse
perfil de alunos, bem como servir como um direcionamento para suas acdes na Sala de
Recursos, pois condicGes precisam ser formuladas para que a aprendizagem seja
realmente compartilhada e significativa para o aluno Surdocego. Para Farrell (2008, p.
68), “[...] o professor e a escola precisam criar oportunidades naturais de interacdo no

contexto de atividades que tenham significado para o aluno”.
3.2. Propostas educativas: mdos d obra, professores!

Os casos apresentados, apresentam duas situacdes onde uma aluna, K.C.S. eum
aluno F. D. M. sdo surdocegos pods-linguisticos. Quando se recebe alunos surdocegos
com esse perfil, a primeira acdo a ser realizada é a observag¢dao do aluno, a coleta de
dados dos mesmos com os professores da sala comum, em fichas e relatérios da escola,
com a familia e, notadamente com o préprio aluno. A ideia é estruturar o seu perfil para
gue o planejamento didatico para fomento de a¢des de aprendizagem e apoio ao ensino
regular seja proporcionado de forma significativa.

Seguidamente, o Plano de Atendimento Educacional Especializado é estruturado
com atividades, objetivos e recursos que irdo atuar, no sentido de possibilitar ou mesmo
potencializar o desenvolvimento desses alunos, tanto na esfera educativa quanto social.
Visto que, uma das principais linhas de base do AEE é possibilitar além da aprendizagem,
a autonomia do aluno publico alvo da Educacdo Especial e sua devida inclusao.

Dessa forma, foi analisado que a aluna K. C. S. utiliza a Libras adaptada, no caso

a Libras Tatil, pois seu campo de visao esta limitado. Entretanto, como descrito no caso
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ela faz uso de outros apoios para se comunicar e aprender, que podem ser ampliagcdo
da fonte das letras em tarefas e sinalizacdo da Libras bem prdoxima ao seu campo visual

e emissdo de sons a curtas distancias. Assim, recomenda-se as seguintes acdes

pedagdgicas para esta aluna, conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - A¢Ges para o AEE da aluna K. C. S.

Areas Objetivos Procedimentos Recursos,
metodoldgicos equipamentos etc.
Linguagem Potencializar a Serd realizada com as Dicionario de Libras
(exposicdo a alguns utilizacdo da Libras adaptagdes necessarias .
. . . . . Letras de musicas e
meios de Tatil e da Libras em junto a aluna, a partir de )
N o textos impressos em
comunicagdo campo de visdo textos (poemas, textos )
. . . fonte ampliada.
alternativa, reduzido para argumentativos etc.) para
priorizando ampliagdo do compreensao,
utilizacdo do repertério de sinais e interpretagao e instrugdo
Sistema de estimulos a de novos sinais, tanto para
comunicagao modalidade tatil. a Libras Tatil quanto para a
escolhido pela Libras em campo reduzido,
aluna) além de dinamicas com
interpretacdo de letras de
musicas para memorizagao
de sinais.
Orientagdo e Compreender o uso da Elaborar um circuito na Espaco escolar,
mobilidade bengala como auxilio escola utilizando pontos degraus, assentos,
. sinalizador efetivo e de referéncia para a aluna corredores e demais
(explanagdo na - = . N
<rea d eficiente de locomogdo se desviar e se proteger. dependéncias;
r ) L
.? €ada . independente, As atividades neste )
motricidade, treino ~ . o L L Assim como cones,
R protec¢do, orientagdo e circuito num primeiro ) .
para baixa visdao ~ ~ . caixas de papeldo,
) detecgdo das momento serdo guiadas
com apoio) . " cordas etc. na quadra
informacdes pelo professor para o
. . ~ . ~ da escola e a propria
ambientais; captac¢do de informagdes )
bengala para um pré-
com a bengala. Em !
. o treino do recurso.
seguida, a aluna realizard
Proporcionar a de forma auténoma com o
locomocdo e respetivo instrumento.
movimento no espaco Posteriormente, sera
escolar e social com realizada uma visita
seguranca e guiada, acompanhada de
autonomia. um familiar, fora da escola
para a aluna realizar a
interpretagao do local
(supermercado, museu
etc.)
Cognigdo (énfase Realizar atividades Confecgdo de jogos da Caixas de papeldo,
em atividades para estimulos a memoria com fonte papel A4, pincel,
envolvendo memboria, ampliada. cartolinas, EVA, cola,
conceito de leitura concentragdo e computador e filme.
. ~ . Uso do computador para
e escrita, abstragdo de conceitos R )
. . . potencializagdo da escrita
dactilologia, subjetivos para

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BR@ 380

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

orientagdo espacial exercitar os residuos e por meio de recursos de
e temporal e visuais e potencializar | acessibilidade do Windows
descricdo tatil). o tato. como a Lupa, Teclado

Virtual, entre outros.

Atividades [guia-
interpretado em Libras
tatil] com um filme
escolhido
preferencialmente pela
aluna ou indicado pelo
professor.

E, ditado dactiloldgico,
onde o professor realiza o
sinal tétil e a aluna deve
registrar a palavra ou fazer
a leitura do registro por
meio do sinal tatil, ou

dactilologia.
Socializagdo Incentivar a Organizagdo de uma Roda Roteiro de perguntas
(ampliagdo dos autoafirmagdo do de Conversa na Sala de ampliado.
contatos com aluno com relagao a Recursos entre a aluna e
ambientes e condicdo de os colegas da sala comum.
pessoas, afirmacao surdocego. A dinamica comega com
da identidade, perguntas que os colegas
autogestdo e querem saber sobre a
empoderamento surdocegueira, a condigdo
da pessoa da colega, etc. o professor
surdocego) nesse contexto atua como

moderador, pois as
perguntas devem ser
respondidas por K. C.S. e
complementadas pelo
professor quando
necessario.

Fonte: Producdo da autora com base em Hoffmann e Seewald (2003) e Cader-Nascimento e Costa
(2003).

Ressalta-se que a Libras Tatil apresenta-se como uma modalidade tatil-
proprioceptiva diferenciada da Libras (modalidade visuoespacial), pois concebe uma
sequéncia de movimentos nas maos. Movimentos estes, que sdo recebidos pelos canais
tatil e proprioceptivo. E importante que se conservem os mesmos parametros da Libras,
tais como: posicdo e articulagdao das maos, a configuragdo, a locagdo, a orientagao e a
velocidade das mados (CORMEDI, 2011).

Demandara adequagbBes nos aspectos linguisticos, visto que, o espaco de

sinaliza¢do dos sinais fica reduzido. Dependera do residuo visual do surdocego podendo
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ser periférico, isto é, do seu lado direito ou esquerdo; centralizado ou corporal, como a
palma da mao.

Para o estabelecimento dessa forma de comunicacdo, a pessoa surdocega
mantém uma de suas mdos ou ambas sob as maos do mediador, de maneira que a
informacdo possa ser compreendida pelo tato, ou seja, percebendo a articulacdo, o
movimento, o local e a orientacdo da mao no espaco de sinalizacdo.

Figura 1 - Uso da Libras tatil: aluno surdocego mediadora

Fonte: Libras Tatil (2011)

Cader-Nascimento e Costa (2010, p. 60) chamam a atencado, quando se trata de
Libras Tatil, para “[...] a importancia do mediador usar roupas cujas cores contrastem
com seu tom de pele, de modo a otimizar a percep¢ao dos sinais pelo surdocego.”

Quanto ao aluno F. D. M., ao contrario da aluna K. C. S., a perda auditiva foi
posterior a visual, porém desde cedo ele foi acompanhado por especialistas, pois as
perdas visuais e auditivas foram sendo progressivas, porisso F. D. M. faz uso do Tadoma
gue compreende, conforme Galvao (2010, p. 81):

[...] a uma forma de comunicacdo que consiste na percepg¢do da
linguagem oral pela vibrac3o e articulacdo das palavras. E realizada
pela mao do surdocego junto ao aparelho fonoarticulatério do falante.
A pessoa surdocega, através da percepcdo tactil, pode sentir a
vibragdo no rosto de quem esta falando, no momento em que a pessoa
estd falando. Normalmente, acontece com surdocegos pOs-
linguisticos.

Além do Tadoma, F. D. M. é oralizado e possui pleno dominio do Sistema Braille,

pois foi alfabetizado também neste sistema de leitura e escrita. E um aluno com
multiplas possiblidades de comunicacdo para desenvolver o aprender. Com o Sistema

Braille, ele pode realizar a escrita de tarefas e atividades da escola, testes etc. No quadro

abaixo estdo possiblidades:
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Quadro 2 - A¢des para o AEE do aluno F. D. M.

Areas

Objetivos

Procedimentos
metodolégicos

Recursos,
equipamentos etc.

Linguagem (exposicdo
a alguns meios de
comunicagao
alternativa, priorizando
a utilizagdo do Sistema
de comunicagdo
escolhido pelo aluno)

Potencializar a
comunicagao e
expressao de
informacgdes por meio
do Sistema Braille,
Braille Tatil e Tadoma.

Elaboragdo de
adaptacgdes
necessarias junto ao
aluno, a partir de
textos (poemas, textos
argumentativos etc.)
para compreensao,
interpretacao e
instrucdo de novos
pontos e combinagdo
para o Braille Tatil,
Sistema Braille e
dindmicas com uso do
Tadoma na
interpretacdo de letras
de musicas.

Textos transcritos para
o braile, reglete e
puncgdo, maquina
braile e letras de

musicas transcritas
para o braile e o som.

Orientagdo e
mobilidade

Proporcionar um
deslocamento seguro
com uso da bengala,

para percepgdo e
antecipacdo daquilo
gue estd no trajeto do

aluno;

Utilizar
adequadamente a
informacdo sensorial,
para orientar-se de
maneira eficaz no
espaco.

Elaborar um circuito na
escola utilizando
pontos de referéncia
para o aluno que
devera, com a bengala,
desviar e se proteger.
As atividades neste
circuito serdo guiadas
em um primeiro
momento para
captacdo de
informagdes. Em
seguida, o aluno
realizard de forma
auténoma. E
posteriormente, em
momento oportuno
junto a um familiar do
aluno, sera realizada
uma visita guiada fora
da escola para o aluno
realizar a interpretacgdo
do local
(supermercado,
museu, biblioteca
publica etc.)

Espago escolar e suas
dependéncias; quadra
de esportes com
cones, caixas de
papeldo, cordas etc.

Cognigdo (énfase em
atividades envolvendo

leitura e escrita,

Realizar atividades
para estimulos a
memoria,

Serdo utilizados jogos

da memoéria em braille.

Caixas de papeldo,
papel A4, pincel,

E confecgdo de alguns

cartolinas,
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audiodescrigao,
raciocinio légico,
orientagdo espacial e
temporal e descri¢do
tatil).

concentragao,
raciocinio légico e
abstracdo de conceitos
subjetivos
potencializando o uso
do tato.

desafios como: Trilha
dos contos classicos da
literatura infanto-
juvenil.

Uso do computador
com programa
adaptado (produgdo de
etiquetas para colar
nas teclas do teclado)
para realizar a escrita
de pequenos textos.
Realizagdo de
atividades [guia-
interpretada no Braille
tatil] com um filme
escolhido
preferencialmente
pelo aluno ou indicado
pelo professor.

computador, jogos,
filme e computador,
classicos da literatura
infanto-juvenil
adaptados em braille.

Desenvolver a escrita e
leitura Braille para
aprendizagem de sinais
e combinagBes mais
complexas, bem como
ampliagdo do
vocabulario e
potencializagdo do
Tadoma.

Execucdo de ditado
oro-tatil (o professor
fala uma palavrae o
aluno deve realizar a
leitura oro-tatil -
Tadoma) para
identificar. O registro
escrito sera pelo
Sistema Braille no
Brailex, uma Prancheta
de madeira perfurada,
com pinos produzindo
as celas braille.

Brailex

Palavras transcritas em
braille

Socializagdo
(ampliagdo dos
contatos com
ambientes e pessoas e
afirmagdo da
Identidade, autogestao
e empoderamento da
pessoa surdocego)

Incentivar a
autoafirmagdo do
aluno com relagao a
condigdo de surdocego

Organizagdo de uma
Roda de Conversa na
Sala de Recursos com a
turma do aluno da sala
comum de ensino. A
dindmica comeg¢a com
perguntas que os
colegas querem saber
sobre a surdocegueira,
a condi¢do da colega,
sua rotina no dia a dia,
etc. o professor nesse
contexto atua como
moderador, pois as
perguntas devem ser

respondidas por F.D.M.

e complementadas
pelo professor quando
necessario.

Roteiro de perguntas
em tinta e em braille.
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Fonte: Produgdo da autora com base em Hoffmann e Seewald (2003) e Cader-Nascimento e Costa
(2003).

Convém pontuar que o Braille Tatil também denominado de Braille Digital
compreende uma adaptacdo para surdocegos pods-linguisticos que possuem o
conhecimento do sistema de escrita e leitura Braille, 0 mesmo podera ser digitado nos
dedos indicador e médio da pessoa surdocega, e funcionardo como a cela braile, sendo
cada falange o lugar da marcac¢3o do ponto (GALVAO, 2010).

Figura 2 - Determinagdo do Braille Tatil com os dedos

‘ o

7t ( 7t 7t (

0 L, A

Fonte: Certeza (2010)

Outra maneira de realizar o Braile Tatil é fazendo uso das duas maos da pessoa
surdocega, onde os trés dedos de cada lado (direito e esquerdo) seriam o teclado da
maquina braile (GALVAO, 2010).

Figura 3 - Maos sobre maos para a escrita d

raile Tatil

Fonte: Godoy (2011)

Deste modo, nos casos apresentados, serdao estimulados os residuos auditivos,
visuais, tateis e cinestésico desses alunos nas ac¢des propostas. E, principalmente a
socializagdo por meio da necessidade de se identificarem como surdocegos e como
pessoas iguais as demais com uma condicdo Unica.

Pontua-se que o tato tem particular relevancia para a comunicacdo e

aprendizagem do surdocego, pois permite o inicio da compreensao dos significados das
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coisas e como funcionam, fato que posteriormente vai lhes proporcionar dar sentido ao
mundo e a se localizar nesse contexto.

Por conseguinte, as acdes pedagdgicas para os dois alunos sdao semelhantes, no
sentido de estimular os sentidos remanescentes o que cada aluno ja possui, porém cada
acdo apresenta particularidades.

Destaca-se que as ac¢oes foram pensadas estruturadas por areas, conforme os
quadros 1 e 2 expdem. Cada drea apresenta objetivos, percursos metodolégicos e os
recursos a serem adotados pelo professor para utilizagdo com o aluno surdocego. Uma
vez que, o AEE é um servico da Educacdo Especial que “[...] identifica, elabora, e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacao dos alunos, considerando suas necessidades especificas" (BRASIL, 2008).

Deste modo, o atendimento especializado ndo tem como designio o reforgo
escolar, mas sim o apoio para o desenvolvimento e estimulos a aprendizagem dos alunos
gue recebem este atendimento. Ao se propor atividades no contexto deste servico da
Educacdo Especial com as devidas adequacdes, é possivel incluir o aluno surdocego nas
situagdes de aprendizagem que os demais alunos estao vivendo.

Essa possibilidade de personalizar o ensino, respeitando as
dificuldades e os talentos dos alunos, a partir do uso de estratégias
pedagégicas diferenciadas, pode ampliar consideravelmente a
inclusdo com desenvolvimento académico e social do sujeito com
deficiéncias (PLETSCH, SOUZA E ORLEAN, 2017, p. 273).

Portanto, no contexto escolar o apoio individualizado do AEE aos alunos
surdocegos, sobretudo em atividades mais complexas que ampliem a autonomia criam
condicbes pedagdgicas adequadas para sua participacdo e atuagdo no meio educacional

e social.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das presentes reflexdes organizadas neste estudo que se concretizaram
por meio de uma revisdo sistematica de literatura destaca-se o contexto de surgimento
da surdocegueira e posterior singularidade, além de acbes pedagdgicas a serem
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado - AEE. O trabalho pedagégico

do professor do AEE em busca da utilizagdo de metodologias adequadas possibilita
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melhorar a qualidade do ensino e promover o desenvolvimento do aluno surdocego pds-
linguistico.

Entende-se que existem diversos desafios postos aos professores, mas espera-se
que esta pesquisa com a proposi¢cdao de caminhos para o AEE do aluno surdocego pds-
linguistico represente um estimulo para que se busquem mais praticas pedagdgicas. No
tocante as acbes propostas, a partir dos dois diferentes casos analisados de alunos
surdocegos pds-linguisticos foi priorizado a ampla exploracao do tato, assim como dos
residuos dos outros sentidos em prejuizo (visao e audi¢cdo). Questdao que pode contribuir
para que esses alunos vivenciem conceitos praticos, incentivando-os a adquirirem novas
habilidades e vencerem seus desafios, principalmente de acesso e preconceito.

Outro ponto importante frisado na tessitura deste texto, trata de que nao basta
apenas que o professor do AEE apligue metodologias adequadas, mas também que
estabeleca metas que priorizem as necessidades educacionais de seus alunos,
notadamente aliando a teoria a pratica, pois foi percebido na andlise da literatura que a
efetiva inclusdo de alunos surdocegos tem sido modelado por um processo de
apropriacdo, porém os esforcos de muitos professores do AEE sido incessantes.

Deste modo, com engajamento e compromisso, os professores podem contribuir
com a aprendizagem e o desenvolvimento do surdocego. Tendo em vista que as
possibilidades de atendimento sdo diversas e os materiais produzidos e discussdes
tracadas pelas instituicdes, cuja natureza é o apoio e estudo a Surdocegueira tem sido
referenciais consistentes para a Educagdo Especial.

Enfim, diante de tudo que foi apresentado e analisado neste texto, a
aprendizagem inclusiva de surdocegos demanda e depende de vdrios fatores, dentre
eles a formacao do docente do atendimento especializado e o estabelecimento de uma
rede apoios. Ao mesmo tempo se caracteriza desafiadora, mas possivel a partir de

professores cuidadosos e sensiveis ao processo de inclusdao escolar.
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CAPITULO XXIX

Ivete Loula Vasconcelos'

T Mestre em Educacdo pela UTIC/PY. Vinculac¢do institucional: Professora de Matematica da Educac¢do Basica do
Colégio Luiz Viana Filho Irecé/Ba

RESUMO

O presente artigo é um recorte da dissertacdao do mestrado em ciéncias da educacdo no
qual foi realizado um estudo sobre as estratégias utilizadas no ensino da matematica
para alunos surdos na cidade de Irecé/BA na educacdo basica no ano 2019; neste
trabalho apresento uma visao geral acerca do incentivo no ensino da matemadtica para
os alunos surdos, com proposito de melhorar o envolvimento dos estudantes surdos nas
atividades académicas desenvolvidas em sala de aula regular. Participaram deste estudo
nove professores de matematica e cinco coordenadores pedagdgicos que atuaram com
alunos surdos, no referido municipio em 2019. Trata-se de uma pesquisa quantitativa,
de base descritiva e se debruca sobre a investigacdo da prdtica pedagdgica. Os
procedimentos e os instrumentos para coleta e analise de dados envolveram: a
observacdo das aulas de matematica e a aplicacdo de questionario tricotdémico fechado.
Os resultados da pesquisa indicam que o incentivo ao ensino da matematica para o
aluno surdo deve considerar as particularidades dos discentes surdos, e atentar para a
boa relagdo professor-aluno surdo adjacente a presenca do intérprete de Libras na
classe, além da sinergia positiva na sala de aula e o uso pedagdgico de recursos
tecnoldgicos para contribuir na sua aprendizagem; com intencdo de que os estudantes
surdos possam participar de maneira efetiva das atividades académicas desenvolvidas
em sala de aula regular, por conta da adversidade da comunicacdo, fator factual ao
aprendizado durante as aulas.

Palavras-chave: Incentivo. Aluno Surdo. Ensino. Matematica.

1. INTRODUCAO

O presente artigo é um recorte de minha dissertacdo de mestrado defendido em

janeiro de 2020, cujo objeto de estudo foi o ensino da matematica para alunos surdos

L A dissertagdo se intitulou “Estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino da matematica para
aluno surdos.” e foi defendida em janeiro de 2020 no programa de Postgrado da Faculdade de Ciéncias
Humanas e Exactas da Universidad Tecnoldgica Intercontinental em Assung¢do no Paraguai. A mesma foi
produzida sob orientagdo do professor doutor Anibal Barrios Fretes.
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na cidade de Irecé em 2019. No presente texto volto minha atengdo a perspectiva do
incentivo ao ensino da matematica para estes discentes.

O incentivo ao ensino da matematica para o estudante surdo é uma forma eficaz
de estimular neste, o desejo de aprender para conseguir bons resultados no processo
de aprendizagem. Estes estimulos podem ser determinantes para o aluno alcangar o
desempenho escolar almejado. Entretanto, é preciso respeitar as individualidades, pois
cada aluno responde de uma forma diferente a esses motivos.

Portanto, para que aconteca incentivo no ensino da matematica do aluno surdo,
é imprescindivel o engajamento dos professores; Em vista disso, Posamentier e Krulik,
(2014, p.17) afirma que “os professores precisam de algumas atividades interessantes e
incomuns para comegar uma aula e incentivar os alunos”.

O interesse por essa temdtica surgiu a partir do trabalho desenvolvido em uma
escola regular de educacdo basica, lecionando para alunos surdos. O que provocou o
desejo de compreender as singularidades do ensino da matematica para estes
estudantes.

O objetivo deste artigo é provocar reflexdes acerca do Incentivo ao ensino da
matematica para alunos surdos, de forma a repensar as praticas pedagdgicas capazes
de promoverem uma experiéncia educativa mais condizente com a realidade dos alunos
surdos. Visto ser inegdvel que o aluno surdo percebe o mundo de maneira diferente e
necessita deste incentivo. Segundo Ribas e Martins (2018), “com estudantes surdos, ha
de se buscar sentir o mundo pela visdao, percebendo como seria assistir uma aula
expositiva sem utilizar a audi¢do, para assim propor metodologias que os incentivem e
os incluam efetivamente” (p.435).

O enquadramento metodolégico desta pesquisa foi pautado em uma revisdo da
literatura, pesquisa bibliografica e investigacao da acdo pedagodgica dos professores de
matematica e coordenadores pedagdgicos que atuaram com alunos surdos em escolas
da cidade de Irecé&/BA, no ano 2019. Os instrumentos e procedimentos de coleta dos
dados foram feitos através de observacdes de aulas e aplicacdo de questionarios com
vistas a entender melhor o ensino da matematica para os estudantes surdos, bem como

analisar a realidade que vivenciaram os educadores destes alunos em lrecé/BA, no ano

de 2019.
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A justificativa para esta pesquisa se deu pela necessidade de novas descobertas
e por provocar transformagdes numa seara carente de novos saberes como a
matematica na educacdo especial e inclusiva, considerando que se trata de uma
tematica, ainda pouco pesquisada e discutida no meio académico.

Para incentivar o ensino da matematica para alunos surdos, além de professores
especialistas, é preciso contar com intérpretes de Libras. Neste sentido, Gesser (2015)
entende que “os intérpretes deveriam se envolver nas praticas educacionais, de modo
que duvidas, sugestdes e preparo das aulas em parceria com professores seriam
fortemente incentivados” (p.543).

Na estrutura deste artigo primeiramente ha uma apresentacdo dos aportes
tedricos que fundamentam meu olhar sobre esta discussdo. Em sequéncia, busco
analisar algumas questdes selecionadas para este trabalho que foram respondidas pelos
professores e coordenadores pedagdgicos e observadas nas aulas, para melhor
perceber a influéncia do incentivo no processo de ensino no momento em que a
pesquisa foi realizada.

Este trabalho tem a intengdo de contribuir com a sociedade, principalmente na
area da educacdo, ao propor melhores condi¢des de inclusdo dos alunos surdos na
escola regular, para que os alunos surdos tenham acesso ao conhecimento matematico,
promovendo o desenvolvimento da consciéncia critica para analisar informacdes, na
compreensao dos conceitos matematicos, auxiliando a inclusdo e o acolhimento dos

alunos com deficiéncia auditiva na sala de aula regular.
1.1. Relag@io do professor de matemdtica x aluno surdo na sala de aula regular

Na pesquisa supracitada, averiguou-se no tocante ao incentivo ao ensino da
matemadtica para o aluno surdo, que este abrange a relagao professor-aluno. Desta
maneira, Dos Santos e Castellanos (2018) entende que “uma boa relacdo professor-
aluno é primordial para se alcancar bons resultados para ambos os envolvidos no
processo educacional” (p.280).

Neste entendimento, percebemos que a relagdo professor-aluno surdo, conta
com a mediac¢do do interprete de Libras que atua na intermedia¢cdo do conhecimento
para o estudante surdo, como comenta Menezes e Santos, (2019) “a triade professor-

aluno-saber ganha um novo personagem, o Intérprete de Lingua de Sinais, que revela
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sua importancia na relacao didatica” (p.778). estes mesmos autores na afirmativa

abaixo, ratificam essa ideia:

um processo de ensino e aprendizagem adequado as
necessidades de um surdo inclui o intérprete de Libras como
sujeito desse processo, pois seu papel intermedia as a¢des do
professor em relacdo aos seus alunos, bem como em relagdo aos
alunos surdos (MENEZES; SANTOS, 2019, p.780).

Também é importante considerar que a boa relacdo do aluno surdo com
professor de matemadtica, possibilita interacdes fundamentais na construcdo do seu
conhecimento. De Menezes e Santos (2019) afirmam que “o processo de ensino de um
saber matematico pode apresentar dificuldades no estabelecimento de suas relagdes
com alunos surdos” (p.778).

Em consonancia com estas reflexdes, salienta-se que a condicao
individual de cada estudante surdo, com suas especificidades, reflete na sua relacdo
pedagdgica com o professor de matematica. Sobre esta questdo, Almeida (2015) diz que
“em um ensino inclusivo que vise a atender as necessidades dos alunos surdos, faz-se
necessario que os professores tenham conhecimento sobre as particularidades das
pessoas que nao ouvem” (p.44).

Assim, estas especificidades dos alunos surdos devem ser levadas em
consideracdo no momento de preparacado das aulas, facilitando os caminhos para que
este estudante alcance os conhecimentos. Almeida (2015) explica que “essas
particularidades na sala de aula tem preocupado educadores matematicos nos varios
niveis de ensino, pois constituem um processo fundamental da atividade matematica

em que estdo envolvidos professores e alunos” (p.141).
1.2. Sinergia no ensino da matemdtica para alunos surdos

Um outro aspecto na incentivacdao do ensino a ser ressaltado, diz respeito a
sinergia da aula, que é um tema muito discutido atualmente, mas pouco entendido.
Sinergia é uma palavra da origem grega synergia, que significa cooperacdo, esforco de
pessoas, que se unem para realizar uma tarefa de forma produtiva e mobiliza

competéncias para atingirem um objetivo comum. Conforme dito por Bergue (2019):
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A sinergia é uma das caracteristicas das equipes, capaz de gerar
um resultado superior ao somatdrio das entregas individuais. A
interagao sinérgica produz isso na medida em que as pessoas, no
exercicio das suas atividades, compartilham saberes, e ao
mobilizarem as suas competéncias podem influenciar o
pensamento e a acdo dos demais. (BERGUE, 2019, p.41).

Ressalta-se que a sinergia corresponde a soma dos esforcos para atingir um
objetivo, por exemplo, quando em sala de aula o professor forma grupos, coloca em
equilibrio as energias dos mesmos, para que determinada tarefa seja mais eficaz.
Segundo Araujo (2019 “a sinergia dos fatores motivadores do docente e os fatores
motivadores do discente, contribui significativamente para a estruturacdo de um
ambiente estimulante” (p.222).

Na matemadtica, a sinergia se apresenta como convergéncia de partes de um todo
para chegar a um mesmo resultado (teoria de sistemas). Entende-se também sinergia
como harmonia e consenso.

Enfim, a colaboragdo entre educadores e educandos produz sinergia para
producdo de novos conhecimentos e pratica pedagdgica compartilhada. Larrin e
Hernandez (2003), afirma que “criar uma sinergia que permita ndo apenas a

aprendizagem, mas também a geracao de um conhecimento novo, na medida em que é

nutrida de vozes e de posi¢Oes diferenciadas, contribuem para a melhoria da pratica”

(p.45).

1.3. Uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino da matemdtica para alunos surdos

Outra vertente no incentivo a instrucdo do aluno surdo, diz respeito ao uso das
ferramentas tecnoldgicas que podem auxiliar o ensino da matematica para este
estudante, pois estimula a criagdo de novas estratégias de ensino. Conforme Souza,
(2013), explica: “sua contribuicdo perante a sociedade esta crescendo rapidamente,
bem como sua utilizacdo no processo ensino-aprendizagem” (p.28). Ou seja, as
tecnologias ampliam as possibilidades das aulas, tornam o ensino mais significativo e
cria condig¢Oes favoraveis a aprendizagem dos alunos surdos.

Para Dante (2016), “a utilizacdo de todos esses recursos digitais no ensino é cada

vez mais frequente e facilita a comunicagdo entre os agentes do processo didatico, além
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de ampliar as possibilidades pedagdgicas” (p.308). Da mesma forma, o livro de Chavante
(2016) reitera este aspecto:

As novas tecnologias oferecem oportunidades para a criacdo de
ambientes de aprendizagem que ampliam as possibilidades das
tecnologias mais classicas, como a lousa, o giz e o livro. Com
relacdo as tecnologias digitais, o desafio tem sido a
implementacdo do ensino para proporcionar condicdes mais
favoravel a aprendizagem dos estudantes (CHAVANTE, 2016,
p.251).

Souza (2013) afirma que “o computador se torna um grande aliado do
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Além disso, possibilita um enfoque experimental
voltado a facilidade de geracao de gréficos, tabelas e expressées” (p.29), de modo que
o computador possibilita explorar os contelddos matemadticos, independente das
deficiéncias.

Deste modo, com o uso das ferramentas tecnoldgicas o professor pode realizar
experiéncias e manipulacdo de dados, de uma maneira que manualmente ndo seria
possivel, o que amplia as oportunidades e contribui no ensino da matematica para o
estudante surdo. Nessa perspectiva, Pereira (2015) afirma que “a tecnologia aplicada a
matemadtica pode ampliar as possibilidades e superar o ensino tradicional da
matematica” (p.33).

Atualmente, a inser¢do de ferramentas tecnoldgicas no ensino é uma exigéncia
da sociedade, que enxerga como moderna a escola que possui recursos tecnolégicos.
Todavia ndo basta que a escola tenha recursos tecnoldgicos, o fundamental é que o
professor aplique essas tecnologias em suas aulas, o que contribuiria para o ensino da
matematica, conforme explica Dante (2016):

As vantagens e prejuizos dos recursos digitais sdo causados pelo
uso que se faz deles, ou seja, devemos evitar a nogao iluséria de
gue a simples presenca do recurso digital garante melhores
resultados de aprendizagem. Em contrapartida, o uso planejado
e apropriado tem se mostrado eficiente em melhorar o ensino
(DANTE, 2016, p.309).

Dessa forma, fica evidente que os recursos tecnolégicos ndo devem ser deixados
de fora da sala de aula, visto que eles tornam o processo de aprendizagem matematica

mais proximo das informacbes relevantes da vida, além de ser um importante
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incentivador no ensino para os alunos com deficiéncia auditiva. Balestri (2016) explica
gue “o uso de recursos tecnoldgicos [...] torna o processo de aprendizagem da
Matematica mais experimental e vinculado ao conhecimento util na vida das pessoas”

(p.251).
2. PRINCIPAIS CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

O presente trabalho teve como base uma gama de leituras prévias sobre o tema
em questdo que se configuraram na revisdo bibliografica desta pesquisa, através da
analise de sites, legislagao, livros, artigos e revistas cientificas, com intuito de reunir
informacdes para desenhar as particularidades no incentivo ao ensino da matematica
para alunos surdos, na educacdo basica, na cidade de Irecé/Bahia, no ano 2019. Desta
forma, reproduziram-se fundamentos tedricos que compuseram os alicerces da
pesquisa.

Neste estudo, optou-se pelo enfoque quantitativo, no qual os dados coletados
foram mensurados numericamente, por meio de procedimentos e operacdes
estatisticas.

O nivel de pesquisa abordado neste trabalho foi de profundidade descritiva,
onde se buscou especificar as caracteristicas e topicos mais importantes que afetaram
o incentivo ao ensino da matematica para o discente surdo. Assim, a coleta de dados foi
direcionada a determinar como sdao e como se manifestou a variavel nesta situagao.

Quanto ao desenho da Pesquisa, foi de carater ndo experimental, caracterizado
pelo fato de que a pesquisadora ndo manipulou as variaveis envolvidas na investigacao,
o que significa que a pesquisadora levantou as informacgdes tal como elas acontecem,
focando na situacdo, suas causas e consequéncias, na perspectiva de temporalidade
seccional, tendo em vista que foi feita a coleta de dados num determinado momento.

No método ndo experimental, as relagcdes foram estudadas por meio de
mensuragao das varidveis de interesse, ou seja, como ocorre naturalmente. Isso foi feito
pelos professores de matematica e coordenadores pedagdgicos ao responderem o
guestionario e através da observacao das aulas registradas em fichas de observacao.

A populagdo desta pesquisa contou com nove professores de matematica e cinco
coordenadores pedagdgicos que atuam com alunos surdos, nas escolas: Escola Estadual

Luis Viana Filho, Colégios Municipais ACM, Joel Americano Lopes, Odete Nunes Dourado
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e Colégio Persona da cidade de Irecé no ano 2019; por se tratar de um universo reduzido
de sujeitos envolvidos na pesquisa, ndo foi necessdria amostra, ou seja, todos os
professores de matematica e coordenadores pedagdgicos de alunos surdos da educagao
basica do municipio de Irecé/BA no ano de 2019, foram abordados na pesquisa.

Na técnica de coleta de dados, esta pesquisa, utilizou a observacdo e a enquete
com aplicacdo de questionario tricotomico fechado para professores de matematica e
coordenadores pedagdgicos que atuaram com alunos surdos, cuja andlise foi
apresentada em tabelas e gréficos.

As questdes fechadas foram numa escala de medicdo de trés niveis de resposta
(Sempre — As vezes — Nunca) apresentando trés resultados possiveis. As fichas de
observacdo das aulas continham duas opg¢des de respostas para os itens observados
(SIM — NAO) apresentando dois possiveis resultados. Foram observadas trés aulas de
cada aluno surdo, num total de vinte e sete aulas observadas e, em seguida, adotado o
seguinte critério: Se nenhum sim foi observado, o critério adotado foi NUNCA, se
observado um sim, o critério adotado foi AS VEZES, e caso dois ou trés sim observado,

considerou-se o critério SEMPRE.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta apreciacao, foram explorados os questiondrios respondidos e as
fichas de observa¢do das aulas. Os resultantes foram obtidos a partir das respostas
acerca do incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos. No presente estudo,
foram selecionadas as seguintes questdes: 1) A boa relacdo professor-aluno incentiva o
ensino da matematica para o aluno surdo? 2) A sinergia positiva da sala de aula coopera
no ensino da matematica para alunos surdos na escola? 3) As ferramentas tecnoldgicas

contribuem no ensino da matematica para alunos surdos?
3.1. Analise dos questiondrios

J.1.1. Incentivo ao ensino da matematica para alvnos surdos
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Figura 1: Distribuicdo numérica relativa aos questiondrios do incentivo ao ensino da
matematica para alunos surdos
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Fonte: Elaboragao da autora, 2019.

Conforme evidenciado na Figura acima, relativo ao incentivo no ensino da
matemadtica para alunos surdos constata-se, referente a pergunta 1 “A boa relagdo
professor-aluno incentiva o ensino da matemadtica para o aluno surdo?”, as respostas
dos professores de matematica foram: (67%) sempre, Ja os coordenadores pedagoégicos
(60%) sempre. Pelas respostas, percebe-se que os pesquisados consideram que a boa

relacao professor aluno-surdo incentiva o ensino da matemadtica para o aluno surdo,
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resultado importante, conforme explica Costa (2018) “quanto mais proxima a relagao
entre o professor e seus alunos, maior serd o interesse, o envolvimento e
consequentemente, o rendimento escolar dos estudantes” (p.11).

Quanto a pergunta 2 “A sinergia positiva da sala de aula coopera no ensino da
matematica para alunos surdos na escola?”, obteve-se como respostas: (33%) dos
professores de matematica responderam sempre e (67%) as vezes. Ja os coordenadores
pedagdgicos responderam (40%) sempre e (60%) as vezes, evidenciado que a sinergia
positiva na sala de aula, sempre ou quase sempre coopera no modo de aprender
matematica dos alunos surdos, opinido atestada por Goncalves (2018), que acredita que
“a cooperagdo envolve sinergia e assume que, de alguma maneira, o todo é maior do
gue a soma das partes individuais, de modo que aprender, desenvolvendo um trabalho
cooperativamente” (p.30).

Pertinente a questdo 3 “As ferramentas tecnoldgicas contribuem no ensino da
matemadtica para alunos surdos?”, as respostas dos professores de matemadtica foram:
(44%) sempre, (33%) as vezes e (23%) nunca. E as respostas dos coordenadores
pedagdgicos (40%) sempre, (20%) as vezes e (40%) nunca, decorrente de as escolas
oferecerem poucos recursos nesta area, o que contribuiria para o ensino da matematica
para os alunos surdos. Entretanto, de acordo com Diaz (2009) “se esses alunos tivessem
acesso aos recursos tecnoldgicos que estdo disponiveis na sociedade teriam, com
certeza, uma melhor qualidade de seu processo de aprendizagem e consequente seriam
inclusdo no meio académico em que circulam” (p.36).

Averiguou-se baixa porcentagem de uso de novas ferramentas tecnoldgicas e,
considerando sua importancia para a educacao do aluno surdo, esta reputa em prejuizo
ao ensino da matematica para estes estudantes.

Dessa forma, pelas respostas dos questionarios no incentivo ao ensino da
matematica para o aluno surdo, nota-se que a maioria dos pesquisados considera que
houve boa relacdo professor-aluno, assim como sinergia positiva no ensino da disciplina.

Entretanto, o pouco uso de ferramentas tecnolégicas dificultou a instrucdo dos alunos

surdos.
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3.2. Analise das fichas de observactio das aulas

3.2.1. Incentivo ao ensino da matemdtica para alvnos surdos

Figura 2: Distribuicdao numérica relativa das fichas de observagao das aulas no
incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos

Fichas de observacado das aulas
120%

100%

80%

60%

40%

1l
0%

Relagdo Professor-aluno Sinergia positiva Ferramentas Tecnoldgicas

B Sempre M AsVezes M Nunca

Fonte: Elaborac¢do da autora, 2019.

No tocante a Figura 2, referente a observacdo das aulas no incentivo ao ensino
da matematica para alunos surdos, em (100%) das aulas observadas, houve boa relagao
professor aluno-surdo, resultado expressivo, como Santos e Castellanos (2018)) admite:
“o professor contribui bastante no processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga” (p.277). Esta é uma boa tética para o aprendizado do aluno surdo.

Com relagdo a sinergia positiva em sala de aula com o aluno surdo, foi observado
(67%) sempre e (33%) as vezes. Isso demostrou uma boa sinergia no ensino do discente
surdo e representa um item consideravel. O Ministério da Educagao, no caderno mais

educacdo cita a importancia dessa sinergia:

O desafio atual é a construcdo da sinergia, ou seja, a reunido dos
esforcos numa mesma dire¢do: a conquista do sucesso escolar
para todos os estudantes brasileiros das escolas publicas. Trata-
se, sem duvida, de um tema amplo, com muitas experiéncias
acumuladas e outras ainda em processo de desenvolvimento,
sobre o qual nds educadores somos desafiados (BRASIL, 2009, p.
16).
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Em alusdo ao uso de ferramentas tecnoldgicas nas aulas de matematica, foi
observado (23%) sempre, (44%) as vezes e (33%) nunca. Esses dados expbe que é
preocupante o pouco uso das tecnologias na educacdo, numa sociedade com grande
apelo tecnoldgico, o que compromete o ensino da matematica para alunos surdos;
segundo Gama, (2018) “quando se trata de tecnologia e sala de aula, os professores ja
pensam no que poderia acontecer se todos os alunos tivessem acesso a internet, que
nao seria apenas essa ferramenta para o aprendizado nas aulas” (p.21).

No que concerne ao incentivo no ensino da matematica para alunos surdos,
inferiu-se que houve boa relacdo entre professor e aluno surdo, assim como sinergia
positiva na classe deste aluno, mas observou-se pouco uso das ferramentas tecnoldgicas
nas aulas, onde seu uso poderia contribuir no ensino da matematica para o estudante

surdo.
3.3. Correlagdes entre os questiondrios e as fichas de observacto das aulas

E certo que houve boa relacdo professor de matematica — aluno surdo, fato que
os dados mostraram pelas respostas dos questiondrios em que (67%) dos professores
de matemdtica responderam sempre, os coordenadores pedagdgicos em (60%)
responderam sempre, e foi observado em (100%) das aulas, bons indices, o que é
relevante.

No que tange a sinergia positiva da sala de aula, os indices dos questionarios dos
professores de matematica registraram (33%) sempre, (67%) as vezes. Ja os
coordenadores pedagdgicos responderam (40%) sempre, (60%) as vezes. Foi observado
nas aulas (67%) de ocorréncias para sempre e (33%) para as vezes, deixando claro que,

sucedeu sinergia positiva regular. Para Mendes et al (2011) a sinergia positiva propicia

oportunidades educacionais para alunos com necessidades
educacionais especiais na sala de aula regular e a necessidade de
avangar o conhecimento sobre as alternativas mais eficazes para
a preparagao de profissionais envolvidos na construgdo de
sistemas inclusivos (p.85).

Relativo ao uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino da matematica para
alunos surdos, as respostas dos professores de matematica foram (44%) sempre, (33%)

as vezes e (23%) nunca; e as os coordenadores pedagdgicos (40%) sempre, (20%) as
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vezes e (40%) nunca. Também foi observado nas aulas (23%) sempre, (44%) as vezes e
(33%) nunca.

As ferramentas tecnoldgicas foram pouco percebidas, tanto nos questionarios
como nas observagdes das aulas o que configura um entrave ao ensino da matematica
para o estudante surdo. Nozi e Vitalino (2018) citam que “o uso das tecnologias no
processo de ensino deve estar associado ao contelddo e aos objetivos da aula, pois,
dependendo do que se pretende ensinar” (p.411).

Andersen (2019) afirma que “para que o professor garanta a aprendizagem de
seus alunos ndo basta saber o assunto. Ele precisa utilizar algum método que estimule
o interesse, provoque a curiosidade e desperte a criatividade” (p.123). destarte o
incentivo ao ensino da matematica para o aluno surdo é prejudicado, pois “muitas vezes
o professor ndo tem condicdo de atender adequadamente o aluno surdo que se
encontra em uma sala de aula junto a aproximadamente 40 alunos ouvintes” (Silva,
2017, p.20).

Assim, verificou-se por meio das informagdes obtidas pelos instrumentos de
coleta de dados, os conceitos e referenciais tedricos acerca da pertinéncia do incentivo
no ensino da matematica para estudantes surdos. Nesta perspectiva, Otaviano et al
(2012) sintetiza: “em uma aprendizagem eficaz, é fundamental levantar possiveis
fatores que possam influenciar positivamente essa aprendizagem, entre eles o interesse

pelo contelddo e a motivacdo do aluno” (p.62).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa demonstrou através das respostas dos professores de matematica
e dos coordenadores pedagdgicos, e pela observacdo das aulas dos discentes surdos
nesta disciplina, que ocorreu no municipio em questdo, afavel incentivo ao ensino da
matematica para alunos surdos inclusos em sala de aula regular na educacao bdsica.

E relevante ressaltar, referente ao incentivo no ensino do aluno surdo, que
ocorreu um bom resultado. Por meio da boa relacdo professor-aluno surdo, e da sinergia
positiva, apesar do pouco uso das ferramentas tecnoldgicas na instrucdo do discente
surdo. Um ponto de destaque foi a presenca do intérprete de Libras nas salas de aula

das escolas que possuem alunos surdos inseridos.
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Em contraponto, evidenciou-se pouco uso de recursos tecnoldgicos pelos alunos
surdos ou pela ndo existéncia destes nas escolas, ou devido ao pouco reconhecimento
da sua importancia, sendo que sua utilizacdo contribuiria muito para a aprendizagem
dos discentes surdos, uma sentida inquietude para as escolas que deveriam utiliza-los,
mas nao o utilizam.

Enfim, este trabalho analisou a promoc¢do do ensino da matematica com
intencdo de que os estudantes surdos conseguissem participar de maneira efetiva das
atividades académicas desenvolvidas em sala de aula regular, por conta da adversidade
da comunicacao, fator factual ao aprendizado durante as aulas.

Diante do exposto, este trabalho tem intencdo de suscitar reflexdes acerca do
encorajamento ao ensino da matematica para os estudantes surdos, através do
emprego de novas tecnologias para o desenvolvimento de contelidos matematicos, a
fim de alcancar as metas que considerem as particularidades dos discentes surdos.

Tendo em vista a importancia do incentivo no ensino da matematica para o aluno
surdo, recomenda-se investir cada vez mais na boa relacdo professor de matematica-
aluno surdo, para colaborar com a sinergia positiva da sala de aula e ampliar o uso

pedagdgico das novas ferramentas tecnoldgicas para o discente surdo.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Educagdo de surdos: formagdo, estratégias e pratica docente [online].
Editus. llhéus, BA: 2015, 197 p. ISBN 978-85-7455-445-7. Disponivel em
http://books.scielo.org/id/mé6fcj. Acesso em 20/11/2019.

ANDERSEN, Roberto. Estudo sobre educacdo: inclusdo responsavel. Allprint editora. Sdo
Paulo: 2019.

ARAUJO, George; SILVA, Tifany; PAULA JR, Eugenio. A motivacdo escolar de alunos pré-
adolescentes. Vitrine de producdao académica producdo de alunos do centro
universitario Dom Bosco, v. 6, n. 1, 2019.

BALESTRI, Rodrigo. Matematica: interacdo e tecnologia, volume 2. Leya. S3o Paulo:
2016.

BERGUE, Sandro Castro. Gestdo de pessoas: lideranca e competéncias para o setor
publico. ENAP. Brasilia:2019.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 404

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA



http://books.scielo.org/id/m6fcj

TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

BRASIL, Rede de saberes mais educagao : pressupostos para projetos pedagdgicos de
educacdo integral : caderno para professores e diretores de escolas. — 1. ed. —
Brasilia : Ministério da Educacdo, 2009.

CHAVANTE, Eduardo, Quadrante Matematica / Eduardo Chavante, Diego Prestes — 1 ed.
— S3o Paulo: Edigdes SM. 2016 — Cole¢dao Quadrante Matematica

COSTA, Jeane Rodrigues Resende et al. Relagéo professor-aluno e o desempenho escolar dos
estudantes. 2018.

DANTE, Luiz Roberto. Matemdtica: contexto e aplicagdes/ Ensino Médio. 3.ed. Atica. Sdo
Paulo: 2017.

DIAZ, F., et al.,, orgs. Educacdo inclusiva, deficiéncia e contexto social: questdes
contemporaneas [online]. Salvador: EDUFBA, 2009. 354 p. ISBN: 978-85-232-
0651-2.Disponivel em http://books.scielo.org/. Acesso em 14/10/2019.

GAMA, Sonia Menezes da. Educacao e tecnologia como a tecnologia pode ajudar nas
series iniciais. 2018.

GESSER, Audrei. Interpretar ensinando e ensinar interpretando: posicdes assumidas no
ato interpretativo em contexto de inclusao para surdos. Cadernos de Traducao,
v. 35, n. 2, p. 534-556, 2015.

GONCALVES, Angelo Manuel Marques. Cooperacio, responsabilidade e autonomia na
Educacdo em Ciéncias: um estudo com alunos do 102 ano de escolaridade. 2018.
Tese de Doutorado.

LARRIN, V.; HERNANDEZ, F. O desafio do trabalho multidisciplinar na construcdo de
significados compartilhados. Patio, Porto Alegre, Ano 7, n.26, mai/jul. 2003.

MENDES, Eniceia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia; TOYODA, Cristina Yoshie. Inclusdo
escolar pela via da colaboragdo entre educagdo especial e educagao
regular. Educar em Revista, p. 80-93, 2011.

MENEZES, Marcus Bessa; DOS SANTOS, Wuallisson Firmino. As Modificacdes do Saber
Efetivamente Ensinado em uma Sala de Aula Inclusiva para Alunos Surdos: o caso

do conjunto dos nimeros naturais. Perspectivas da Educa¢gdao Matematica, v. 11,
n. 27, 2019.

NOZI, Gislaine Semcovici; VITALIANO, Celia Regina. Saberes conceituais necessarios aos
professores para a educagao inclusiva. Revista Cocar, v. 11, n. 22, p. 394-412,
2018.

OTAVIANO, Alessandra Barbosa Nunes; ALENCAR, Eunice Maria Lima Soriano de;
FUKUDA, Claudia Cristina. Estimulo a criatividade por professores de Matematica
e motivacdo do aluno. Psicologia Escolar e Educacional, v. 16, n. 1, p. 61-69, 2012.

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 405

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA



http://books.scielo.org/

TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

PEREIRA, Ana Carolina Costa; Cedro, Wellington Lima (orgs). Educag¢dao matematica:
diferentes contextos, diferentes abordagens. EQUECE. Fortaleza: 2015.

POSAMENTIER, Alfred S.; KRULIK, Stephen. A arte de motivar os estudantes do ensino
médio para a matematica. AMGH Editora, 2014.

SAMPIERI, R. H.; COLLADO, C. F.; LUCIO, M. P. B. Metodologia de pesquisa. 5 ed. Penso,
Porto Alegre: 2013.

SANTOS, Gabriela; CASTELLANOS, Samuel Luis. Educacdo inclusiva e a pratica docente:
desafios e avangos com criangas surdas. Litteraonline, v. 9, n. Esp., 2018.

SILVA, José Samuel Ferreira da (2017) O processo de ensino de matematica para alunos
surdos: uma investigacdo com professores de escolas publicas do municipio de
Sertania - PE, disponivel em
http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/15976

SOUZA, Joamir Roberto de, Novo Olhar Matematica. 2 ed. FTD. S3o Paulo. 2013.

RIBAS, Marcia Cristina; MARTINS, Marcio André. Contribuicdes da Modelagem
Matematica como método de ensino para alunos surdos. Revista de Educacdo
Matematica, v. 15, n. 20, p. 432-444, 2018.

WWW.AMP[LAEDITOEA.COM.BR@ 406

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

(@AMPLLAEDITORA
(@AMPLLAEDITORA



http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/15976
http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/15976

TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

CAPITULO XXX

USO DE RECURSOS DIDATICOS ALTERNATIVOS PARA O ENSINO DE
ASTRONOMIA

Jefferson Rodrigo Bezerra'’
Natdlia de Oliveira Melo 2

" Graduando do curso de Fisica. Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
2 professora orientadora. Graduada em Pedagogia — UFPE. Mestra em Direitos Humanos — PPGDH-UFPB. Especialista
em Educagdo em Direitos Humanos, Diversidade e Questdes Etnico-Sociais ou Raciais — UCAM

RESUMO

Sabendo que a aprendizagem é um objetivo a ser alcangado no processo de ensino, uma
mediacdo docente que ocorra de forma eficaz é fundamental para que efetive essa
construgao do conhecimento da forma mais eficaz possivel. Para isso, o professor como
mediador deve buscar outras formas de prdatica pedagégica que facilite esse
aprendizado. Assim, a presente pesquisa teve como objetivo discutir como o uso dos
recursos didaticos alternativos influenciam no desenvolvimento da aprendizagem em
astronomia, driblando dessa forma, a escassez de conteudos que os livros didaticos
apresentam, aliado com a falta de formacdao nessa drea por parte dos docentes. Para
execucdo do proposto, efetuou-se uma pesquisa qualitativa na modalidade de
entrevista, com trés professores do ensino fundamental de escolas distintas em Caruaru
e Bezerros, ambas cidades de Pernambuco. A entrevista que serviu como coleta de
dados, se deu por um questiondrio estruturado para levantamento das dificuldades,
vantagens, observacdes e resultados no uso dos recursos didaticos alternativos no
ensino de astronomia. Ao fim, constatou-se que ha uma grande deficiéncia para o ensino
de astronomia, na utilizacdo apenas dos livros e estrutura escolar, e que o uso de tais
métodos de ensino cooperou para uma melhora substancial nas aulas e no processo
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Recursos didaticos. Astronomia. Ensino.

1. INTRODUCAO

A astronomia faz parte da ciéncia que inspirou a toda sociedade, na busca de
conhecer e entender tudo a nossa volta. Mesmo sendo algo que estd em constante
ascensao, nos materiais didaticos comumentemente usados para o ensino-
aprendizagem nas escolas, a astronomia tem um conteldo abordado de forma

superficial e abstrato que, aliado a uma falta de formac¢do docente na area, compromete

a eficacia do ensino.
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“O livro didatico constitui um elo importante na corrente do discurso da
competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte
Unica de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias de vida.” (VESENTINI,
p.166, apud OLIVEIRA, p.1). Essa colocagdo dispde o livro didatico como centro principal
de conteudo, completo e acabado, fechando para possiblidades de discussdes e
problematizacdes, no qual oferece assim, uma necessidade maior para a utilizacdo de
recursos de ensino extras, que complementem as aulas e tragam didlogos nao
promovidos pelos livros.

Pesquisadores na area do ensino de ciéncias como Nardi, Bastos, Diniz e Caldeira
(2009, apud TRIVELATO, 2013, p. 8) alvitra-nos sobre a necessidade de usarmos
alternativas derivadas para o ensino e a aprendizagem. A utiliza¢do de recursos didaticos
alternativos a métodos habituais abre um leque de possibilidades em debates,
discussOes e problematizacdo de situacdes, e assim como nos afirma Camargo (2007,
apud RIBAS et al., 2013, p 4),

Apesar de astronomia ser um assunto bastante difundido em filmes, desenhos e
até noticiarios mundiais, é bastante escasso em sala de aula seu debate. Tal escassez
deve-se principalmente a alguns fatores, como a ma formacao inicial dos docentes, a
pouca ou quase nenhuma formag¢do continuada, escassez de material didatico de
qualidade e livros didaticos que apresentam erros conceituais (LANGHI, 2009, apud
DAMASCENO, 2016, p. 25).

Partindo dessa ldgica, a utilizacdo de tais métodos alternativos vem como agente
facilitador na construcdo do conhecimento, auxiliando o docente em sua atividade
escolar. Modelos alternativos de ensino sdo capazes de envolver os estudantes em
investigacdes cientificas, fortalecer as capacidades de resolver problemas, despertar e
manter o interesse do aluno.

O objetivo geral desse artigo é compreender como o uso de recursos alternativos
de ensino auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem em astronomia, com objetivos
especificos: apontar a necessidade de usar recursos didaticos alternativos, e discutir

seus impactos na construcdo do conhecimento.
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2. METODOLOGIA

Como procedimentos metodoldgicos para realizacdo dessa pesquisa, foi
realizado primeiramente um estudo bibliografico, no intuito de buscar entender a
problematizacdo e realidade do ensino de astronomia nas escolas. O estudo
bibliografico, assim como afirma LIMA e MIOTO (2007) sempre é realizada para
fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que
subsidiam a analise futura dos dados obtidos.

Por se tratar de um assunto abrangente, é necessaria uma base epistemoldgica
para criar assim uma ponte entre a teoria e a pratica observada. ALVES e SILVA (1992)
nos alerta sobre a necessidade de obter contato com a realidade pesquisada, associado
aos pressupostos tedricos que sustentam seu projeto. Nos diz ainda LIMA e MIOTO
(2007, p.42) que o levantamento bibliografico “contribui tanto para a melhor definicao
do objeto de estudo — uma vez que as informag¢des sdao obtidas provisoriamente,
permitindo voltar ao material para se obter informacgdes adicionais”.

Por se querer observar resultados e pontos de vistas pontuais e praticos,
realizou-se assim uma pesquisa exploratéria, com a coleta e andlise dos dados realizada
de forma qualitativa, esta que segundo ALVES e SILVA (1992, p. 1) se caracteriza por ser
um “processo indutivo e que tem como foco a fidelidade ao universo de vida cotidiano
dos sujeitos, para assim analisar de forma detalhada os pontos de vistas dos
entrevistados.”

Tais coletas de informacdes se deram em forma de entrevista contendo cinco
perguntas, e aplicada a trés professores do ensino fundamental e médio, averiguando
como na pratica acontece a construgao do conhecimento utilizando os meios didaticos
alternativos de ensino, como modelos de baixo custo construidos de forma artesanal,
utilizacdo de laboratdrios, observagbes do céu em telescépios...Trazendo dessa forma,
uma ponte entre os resultados observados na pratica, e toda teoria ja pesquisada.

Para a escolha dos entrevistados, fora considerado docentes que atuassem no
ensino fundamental Il e médio nas areas de Fisica ou Ciéncias, e que ja utilizaram os
recursos didaticos alternativos em suas aulas, O professor enumerado no presente
artigo como Professor 1 é docente na Escola Reunidas Casa do Trabalhador, localizado

em Caruaru-PE, onde ensinou astronomia no 92 ano; o Professor 2 exerce sua atividade
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no EREM, em Bezerros/PE, em turmas do segundo e terceiro ano do ensino médio; e por
fim, o Professor 3 lecionava até o ano de 2019 na Escola Municipal Professor José
Laurentino Santos, também em Caruaru/PE, em turmas do sexto e sétimo ano do ensino

fundamental.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse tépico abordaremos sobre a discussdo que objetivou essa pesquisa, e seus
respectivos resultados obtidos. Discorreremos ainda sobre o papel do livro didatico, e
como o uso dos recursos didaticos alternativos de ensino auxiliam o processo de ensino-
aprendizagem e contribuem para uma construcdo eficaz do conhecimento. Também
discutiremos as entrevistas realizadas com os trés docentes, discutindo suas respostas

e confrontando com a base tedrica utilizando os autores citados.
3.1. A astronomia: interdisciplinaridade e o papel do educador

A astronomia engloba conteiddos como Sistema solar, fases da lua, marés,
estrelas, eclipses... assuntos esses que, segundo Pinto, Silva e Silva (2008) sdo
responsaveis pelos estudos mais basicos de geografia e ciéncias na escola. Sua
metodologia precisa ser observada, para que seja atingida um nivel satisfatério de
aprendizado, desconstruindo a concepgdo fantasiosa do aluno ou incrementando-a,
dependendo da base de conhecimento que ele possui.

Um individuo no decorrer de sua vida, enriquece-se de conhecimentos empiricos
adquiridos com as experiéncias e observacdes. Segundo Langhi e Nardi (2005, p 4),
“concepcao alternativa faz referéncia a uma ideia sobre determinado fenébmeno natural
previamente concebida por alunos e/ou professores e que é posteriormente trazida
para a sala de aula”. Tais concepcdes citadas pelos autores estdo presentes na
astronomia, pois os alunos trazem consigo conhecimentos adquiridos pela vivéncia e
pelo senso comum, muitas vezes miticos ou incompletos.

Os professores como educadores, que teriam o papel de desmitificar tais
pensamentos na aula de astronomia ndo as fazem, trazendo assim um conceito errébneo
e desacertado, que segundo Pinto, Silva e Silva (2008, p. 3) ocorre por “ma formacgao

profissional, ou por conta de uma falta de interesse e preparo para essas aulas”.
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3.2. Livros diddticos: erros conceituais, concepgoes alternativas e a utiliza¢io de métodos de

ensino alternativos

Como nos diz Oliveira (2014, p. 6), “o livro didatico vem se apresentar como um
auxilio do ensino-aprendizagem para professor e aluno, cabendo ao docente a
responsabilidade de apresentd-lo como fonte de pesquisa, descoberta, e vinculo com a
vida social do aluno”. Porém o professor ndo pode ter esse instrumento didatico como
Unica fonte de conteudo, pois assim como nos diz Oliveira (2014), dessa forma o livro
torna-se Unica fonte de saber, sem que o mesmo esteja aberto ao didlogo e debates
relacionados as problematicas apresentadas por ele.

Os livros ndo sdo detentores do saber completo e acabado e, como consequéncia
nao se é aconselhdvel té-lo como Unica fonte de contelddo. Amaral e Oliveira (2008) nos
alertam quando dizem que neles, existem informagGes imprecisas e/ou desatualizadas,
além de inadequacdes de carater conceitual e pedagdgico, que podem prejudicar o
processo de ensino-aprendizagem.

Os erros conceituais contidos em livros didaticos contribuem para uma visdo
distorcida do assunto em si, dando espac¢o para uma visdo incompleta e/ou errada do
conteudo, o que segundo Pinto, Silva e Silva (2008) da brechas para a moldura de ideias
claudicantes por parte destes alunos ou do professor.

Dessa forma, Oliveira (2014) sugere o uso de outros recursos didaticos para
facilitar a aprendizagem dos alunos, como também, novas metodologias de uso dos
livros didaticos. A utilizacdo de recursos didaticos alternativos a métodos habituais abre
um leque de possibilidades em debates, discussGes e problematizacao de situacdes, ou
seja:

[...]sdo interessantes e desafiadoras para o aluno e suficiente para
suprir as necessidades basicas na formacdo de jovens, permitindo
relacionar os fatos as solugdes de problemas, dando-lhes
oportunidades de identificar questdes para investigacao, elaborarem
hipdteses e planejar experimentos testando-as, organizando-as e
interpretando dados e, a partir deles, fazer generalizagdes e
inferéncias (SANTOLIN e BRANDENBURG, 2013, p. 11).

Partindo dessa abordagem, e apds realizada as entrevistas com os trés

professores, é visto que todos tém visdo, opinides e resultados similares quando a tudo
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que relaciona o uso dos métodos alternativos de ensino. As questdes utilizadas para as
entrevistas estdo contidas no Apéndice 1.

No primeiro questionamento sobre a suficiéncia dos livros didaticos, o Professor
3 (2020) respondeu: “Nao, porque a maioria dos livros de ciéncias tem assuntos bem
sintetizados no que se refere aos assuntos que abordam a astronomia”. Por ter
conteudos diluidos e basicos em outras matérias como Geografia e Ciéncias, como nos
afirma Pinto, Silva e Silva (2008), os livros ndo tratam tais assuntos com a completude e
complexidade que estes sdao. Assim, para uma complementagdo eficaz dos livros,
Oliveira (2014, p. 4) sugere que “os professores os utilizem como um apoio e nao como
um guia de suas praticas didatico-pedagdgicas”. O professor 1 (2020) afirma que “o
assunto é muito superficial”. De fato, os livros tém em si um conhecimento raso e
pronto, que ndo permite a abertura de discussdes aprofundadas e observacoes reais
sobre os fendbmenos astrondmicos.

Na segunda indagacdo, o Professor 1 (2020) responde que utilizou: “em algumas
aulas o planetario, porque ficou melhor de explicar como funciona o movimento de
rotacdo e translacdo da terra, como funcionava também a questdo dos outros planetas,
a posicao que os outros planetas se encontram, fases da lua”, é interessante perceber
que um objeto, utilizado e produzido até de baixo custo, pode ser usado para diversas
aulas, e ser aplicadas em varios conceitos que sdo interligados. o Professor 2 (2020) diz:
“Optei por levar cartazes, com as fotos dos planetas, das estrelas, porque no livro ndo
abrange muito essa parte, e fazer maquetes em relagdo aos planetas, em fazer as
estrelas, montar o sistema solar numa maquete”, afirmando ainda que “quando o aluno
estd mexendo, botando as maos, colocando aquilo em pratica, é mais facil dele
entender, vai criar mais interesse, vai ficar mais atento e mais interessado na aula.”. O
uso dos recursos didaticos alternativos é interessante pois traz consigo um leque de
possibilidades, como softwares de computador, recursos audiovisual, maquetes e
objetos construidos com materiais de baixo custo. Materiais estes que podem ser
reaproveitados em outras aulas e oferecem um melhor aprendizado, e assim como
afirma Andrade (2003, p. 58, apud MERCADO, 2016, p.4), a apropriagao das tecnologias
na educacao possibilita o acesso “mais rapido e atualizado das informacgdes”.

Quando questionados sobre como observaram a aprendizagem na terceira

indagacdo da entrevista, o Professor 2 (2020) informa que: “foi bem melhor, [...] eles se
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interessam mais pela coisa quando vocé traz coisas diferentes.”. De fato, ao levar os
recursos alternativos, os alunos apresentam uma atencdo movida pela curiosidade de
ver como funciona os objetos astron6micos e celestiais e, como alega Arcanjo et al.
(2009), criam possibilidades para o professor, evitando que o cotidiano escolar ndo seja
engolido pela mesmice do dia-a-dia. O Professor 3 (2020) informa que:

A partir do momento que eles ficaram instigados a buscar, ficaram
instigados em pesquisar, a entender aquilo, para eles poderem levar
pra sala de aula, pra mostrar aos amiguinhos deles, como aquilo ali
funcionava, como aqueles fen6menos aconteciam, eu acredito que a
evolugdo foi positiva, pelo fato deles terem consciéncia daquilo que
eles estavam vendo. [..] por exemplo, se eu pedisse pra eles
pesquisarem alguma coisa relacionado as fases da lua, eles voltavam
com outros questionamentos, entao isso significa que sé aquilo que eu
pedia ndo era suficiente pra eles descobrirem, eles precisaram
descobrir outros temas relacionados a astronomia.

O professor mediador do uso de tais métodos deve observar e orientar o debate
na sala, pois assim como ressalta Krasilchik (2004, apud Marasini, 2010), os recursos
didaticos alternativos possuem o grande potencial para gerar um ponto de partida de
uma discussao, construindo uma base e estabelecendo novos conceitos e facilitando seu
conhecimento.

Na pergunta 4, foi observado dificuldades diversas em cada professor para
aplicar os modelos alternativos que utilizaram. O professor 1 (2020) disse que sua maior
dificuldade para aplicar os recursos foi de “ ndo ter formagdo nessa area, os livros
também ndo vem preparando bem o professor para esse tipo de aula”, trazendo assim
a ideia de que o professor deve buscar ideias e formacdo em outros meios, nessa
guestdo a internet se torna a fonte mais acessivel de novas ideias e capacita¢des. A
internet permite assim, novas perspectivas no processo ensino-aprendizagem

(Jonassen,1993; Cardosos, 1997; apud MERCADOQO, 1999). O Professor 2 (2020) diz que:

Geralmente as principais dificuldades é em rela¢do ao incentivo que a
escola ndo da, e as vezes como vocé tem que seguir um cronograma
fica dificil. Em rela¢do ao governo ele ndo da um lugar planejado para
vocé fazer esse tipo de coisa, ndo tem um espaco adequado, ndo tem
as coisas adequadas, tem que levar de casa, pedir para os alunos
levarem.

As escolas publicas muitas vezes ndo tém, ou burocratiza o acesso a

infraestrutura dela, seja laboratdrios ou equipamentos que podem ser usados para o
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ensino. Kimura (2008, apud Monteiro e Silva, 2015) afirma que a existéncia e 0 acesso a
infraestrutura escolar sdo considerados pelos proprios professores das escolas como um
aspecto dotado de importancia fundamental para o desenvolvimento de seu trabalho,
assim como afirmou os entrevistados, essa auséncia de recursos patrimoniais na
unidade educacional faz com que, o professor na intencao de melhorar sua metodologia
de ensino, recorra a utilizacdo de materiais que podem ser de baixo custo, porém que
ndo diminui sua qualidade e aplicabilidade.

Respondendo a questdo cinco, sobre o nivel de compreens3do dos alunos, todos
os trés professores afirmaram que o desempenho de aprendizagem foi sim satisfatério,
onde o Professor 2 (2020) diz que: “eles ficam mais interessados, mais empolgados,
querem saber como faz, e como nao faz”. Astronomia pode ser um assunto que aguca o
interesse e a curiosidade dos alunos e atesta-nos Moraes, Schwingel e Junior (2016) que
a utilizacdo de recursos didaticos, alternativos nas aulas sdo meios que estimulam o
aluno a se interessar pela disciplina. A partir disso podemos perceber que existem
diversos meios que podem ser usados como recursos didaticos, como exposicoes,
modelos construidos de baixo custo, jogos ludicos... todos que possam ser usados no
intuito de gerar uma discussdo didatica, tendo o professor como mediador de tal
discussdao e orientador. Entretanto, como comenta Santomé (1998, apud Marasini,
2010):

Embora a maioria das legislacOes sobre educacao ressaltem ha anos a
necessidade de um ensino mais ativo, as vantagens do trabalho em
grupo e cooperativo, a utilidade e fungdo de uma maior variedade de
recursos diddticos, a avaliacdo continua, etc.,, o modelo de escola
tradicional de carater dogmatico ainda nao foi desterrado. Sem duvida
este modelo de escolarizacdo encontra no livrotexto um dos seus mais
firmes aliados. Dai a urgéncia de novos recursos didaticos que sirvam
de apoio as estratégias e, em geral, a vida nas salas de aula e
instituicdes escolares. (p. 10).

Diante disso, é sabido que a utilizagdo consciente dos meios alternativos de
ensino auxiliam de fato ao aprendizado do aluno, mas ndo tirando o papel do professor
mediador em dominar o assunto, assim como diz Langhi e Nardi (2005) em relacdo aos
conteudos apresentados, no qual é necessario conhecer bem esses conteldos e ser
trabalhados adequadamente, o que pode ser conseguido por uma transposicao didatica

e metodologias de ensino apropriadas para cada realidade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da pesquisa, constatou-se que hd uma grande deficiéncia na
formacdo dos professores para ensinar astronomia, na estrutura da escola, que nao
oferece em sua maioria, uma estrutura e/ou materiais que auxiliem o ensino, e na
superficialidade com que os livros tratam o contelido em si. Por outro lado, verificou-se
também a importancia dos usos de métodos alternativos que mostraram serem
proveitosos para ensinar astronomia em salas de aula, deixando todo o contelddo menos
imaginativo e mais realista de como realmente é. Importante observar que o uso de
métodos didaticos extras ndo significa que deve-se ignorar por completo o livro,
utilizando-o como um apoio que necessita de complemento. A eficacia mostrou-se
acontecer em pontos gerais observados nas respostas dos entrevistados, tais como:

e Os alunos demonstraram interesse no conteudo, deixando-os mais
participativos nas aulas, trazendo questionamentos que se tornavam
mais aprofundados;

e Asaulas passaram a ter um entrosamento maior entre alunos e docentes;

e O aprendizado na maioria dos casos teve um grau de aproveitamento
satisfatorio para os trés professores.

O uso dos recursos didaticos ndo deve ser unicamente usado, e nem elaborados
com a intengdo de construir uma aula divertida e diversificada, mas planejada
primeiramente com o propdsito de facilitar o processo de ensino-aprendizagem,

aumentando assim o nivel de conhecimento adquirido dentre os alunos.
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APENDICE 1

Questionario
1. Vocé acha que os livros didaticos sao suficientes para ensinar astronomia?
2. Quais métodos alternativos vocé ja utilizou em suas aulas, e por que optou por
eles em algum momento?
3. Como vocé observou a evolucdo da aprendizagem dos alunos? O que lhe

chamou atencdao em comparagao a uma aula tradicional?

4, Quais dificuldades encontrou em planejar, produzir e ministrar tais formas de
ensino?
5. Na sua concepgao geral, o nivel de compreensao dos alunos foi satisfatorio?
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CAPITULO XXXI

ESTAGIO DOCENTE EM HISTORIA: RELATO DE EXPERIENCIA NO
ENSINO MEDIO E CONSIDERACOES SOBRE SUAS NOVAS DEMANDAS

Roberto Ramon Queiroz de Assis’
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Formador de Professores (UFCG-CFP). Foi bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
CNPg-Brasil nos anos de (2014 a 2015 e 2016 a 2017).

RESUMO

O presente artigo busca fazer uma reflexdo das novas demandas do ensino médio
tecendo reflexdes sobre a dtica neoliberalista que esta, cada vez mais, sendo inserida
no campo educacional. As discussdes aqui apresentadas foram feitas a partir da
observacao direta, do espaco escolar e salada de aula, durante a realizacdo de estagio
supervisionado do curso de licenciatura em histdria no ensino médio em uma escola do
alto sertdo paraibano. Utilizou-se de uma bibliografia basica que verse sobre a escola
publica brasileira: (LOMBARDI; SAVIANI; NASCIMENTO, 2005); educagdo e capitalismo:
(Mészaros, 2005) e sobre aulas de histéria: (ROCHA, 2015).

Palavras-chave: Estagio docente; Ensino médio; Novas demandas.
1. INTRODUCAO
1.1. Pensando no futuro: a educagio para a vida ou para o capital?

Inicio o relatério de estagio observacional trazendo uma critica e reflexao ao
futuro da educagdo basica no Brasil. Onde o ensino, cada vez mais, esta sendo inserido
em uma perspectiva neoliberal e a todo o momento ameacado de tornar-se um
mecanismo de formacdo de um contingente de mao de obra para atender “caprichos”
do mercado de trabalho, desse modo a escola apresenta-se como um meio que pode
sustentar um projeto de estado desenvolvido, que compreende a formagdo escolar com
o fim da empregabilidade e insercdo no mercado de trabalho.

A escola contemporanea apresenta esta dualidade que nos faz indagar: é uma
formacao para a vida ou uma formacgdo para o capital? Responder essa questdao muitas
vezes é complexo por ndo poder desassociar esses dois pontos, pois sdo elementos que

se complementam no processo de escolarizacdo de qualquer individuo. Basta nos
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questionarmos sobre o que nos traz a sala de aula, vdrias respostas podem surgir, porém
elas irdo seguir dois eixos, um mais particular (desejo egoista) ligado a sua formacao
pessoal enquanto individuo singular que faz escolhas a partir do que o atrai; a outra
resposta pode seguir uma linha mais ampla, que seria uma formagao mais voltada para
seu espaco e atuacdo profissional, ou seja, corresponde a sua inser¢do no sistema
capitalista .

Isso também nao significa dizer que necessariamente essas duas linhas devem
ser seguidas pelo mesmo eixo, porém por mais que eu opte por outra formagao para
minha atuacdo no capital eu ndo deixo de aprender e me formar enquanto sujeito. Nao
se estuda apenas para aprender, mais também para usar o seu conhecimento em um
determinado espac¢o que vocé almeja ocupar no futuro.

A escola ela assume um carater de intervencionismo social, que muitas vezes
responde as necessidades de uma ideologia dominante. Os paises que possuem
instituicdes politicas e econémicas inclusivas como os Estados Unidos e Coreia do Sul,
gue se caracterizar por ter forga na propriedade privada e por proporcionam uma maior
insercdo e participacdo coletiva em atividades econGmicas, que por consequéncia
dependem do uso de tecnologias, e sdo mais abertos a participa¢cdo de uma parcela da
sociedade no mundo capitalista buscando fazer o melhor dos seus talentos, e para esse
dinamismo funcionar dependem diretamente das instituicGes que preparem esse
individuos para atuarem nesses espacos, ou seja, a escola. (ACEMOGLU; ROBINSON,
2012, p. 58).

O Autor ainda acrescenta que essa sociedade dindmica e desenvolvida,
depende muito de tecnologias e, para elas funcionarem requer uma mao de obra
qualificada, pois o desenvolvimento social estd diretamente relacionado a educa¢ao
como ele acrescenta dizendo que “Nem toda a tecnologia do mundo seria de grande

utilidade sem profissionais que soubessem como operda-la” (ACEMOGLU; ROBINSON,

2012, p. 61).

Contudo, as habilidades e competéncias implicam mais que a mera
capacidade de fazer funcionar equipamentos; sdo a educac¢do e as
competéncias da forca do trabalho que geram o conhecimento
cientifico sobre o qual se ergue a nossa progresso e que permite
adaptagOes e a adoc¢do dessas tecnologias nas mais diversas linhas de
negocios (ACEMOGLU; ROBINSON, 2012, p.61).
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Nesses aspectos notamos que tecnologia, competéncias e as habilidades como
meio para o desenvolvimento social possui uma estreita relacdo com a educacao, pois
as competéncias necessarias para atuar nesse mercado serdo adquiridas, de inicio, nas
escolas, por serem essas instituicdes que trazem em suas caracteristicas os elementos
de intervir na realidade social e inseri o individuo dentro dela, que em muitos paises
essa sociedade corresponde ao capitalismo onde as demandas de mercado estdo
exigindo cada vez mais da populacdao uma formacao mais especifica voltada para atuar
em seus seguimentos.

A problematica da educacao neoliberal que atende a uma ética capitalista recai
quando, alguns dos dois elementos citados anteriormente (formacdo para a vida e para
o capital) querem se sobrepor. Essa é a ameaga que estamos tendo, uma formacgao
egoista, pensada para o mercado de trabalho é que ela e posta de modo que o corpo
social que segue esta linha consegue o seu sucesso, esquece-se da coletividade.

Segundo Mészaros (2005, p. 48), devemos fazer o controle desses dois
elementos, a nossa formagdo e sermos conscientes nesse processo pra discernir o que
nos aprendemos para o nosso crescimento e em que medida ele esta posto para a
perpetuacdo de uma ideologia dominante:

A aprendizagem é, verdadeiramente, a nossa prépria vida. E como
tanta coisa é decidida dessa forma, para o bem e para o mal, o éxito
depende de se tornar consciente esse processo de aprendizagem, no
sentido amplo e “paracelsiano” do termo de forma a maximizar o
melhor e a minimizar o pior (MESZAROS, 2015, p. 48).

A preocupacgao que recai sobre esse projeto de educacgdo brasileira é: de que
modo se dard a formacdo dos jovens para além do capitalismo? Tendo em vista que a
formacao critica de uma parcela de jovens sera prejudicada por um projeto de ensino
que exclui ou reduz a ciéncias humanas do curriculo escolar, onde a sua formacgao sera
prejudicada.

Para sairmos desse quadro, ndo basta apenas mudar o ensino, tem de mudar o
sistema a qual a escola prepara os alunos, pois matem uma estreita relacdo e pensar
essa mudanca é um pouco utdpica, até entdo segundo Mészaros (2005) uma reforma
nao é possivel sem a alteragdo da outra.

Uma reformulacdo significativa da educacdo é inconcebivel sem a
correspondente transformac¢do do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
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historicamente importantes funcdes de mudancas (MESZAROS, 2005,
p. 25).

Pois a escola sempre estard atendendo demandas de sua sociedade.

2. ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA NO BRASIL

A atual organiza¢ao da educagdo bdsica brasileira esta dividida em trés fases: A
Educacgdo infantil: que compreende desde a creche até a pré-escola atendendo criangas
de 3 a 5 anos; O Ensino fundamental: de 6 a 14 anos dividido em Alfabetiza¢do: 1°ao 3°
Ano, Anos iniciais: 1° ao 5°Ano e Anos finais: 6° ao 9° Ano; o Ensino médio: do 1° ao 3°
Ano para jovens com idade entre 15 a 17 anos que conta com a modalidade da
Educagdo de jovens e adultos(EJA) a partir dos 18 anos. O ciclo que correspondente ao
ensino médio é a que estd na mira das reformas do ensino.

Para a construcdo do presente relatério de estagio observacional buscou-se
detalhar os aspectos que permeiam o espaco escolar e as relacdes bem como
sociabilidades que os sujeitos mantém dentre da escola e seus espagos como o processo
de ensino aprendizagem e a relagdo professor aluno, bem como suas adequacgdes para
as novas demandas do ensino médio. Percebendo o estagio enquanto o momento que
propicia a pesquisa, e observando que o ciclo final da educacao basica, que atende uma
parcela de jovens que se prepararam para uma vida profissional ou académica no ensino
superior, este relatério traz reflexdes sobre as perspectivas para o futuro que esses
alunos tém e de que modo sua formacdo no ensino médio os prepara para esses novos

espagos.

3. O ESPACO ESCOLAR E SUA ADAPTACAO AS DEMANDAS DO ENSINO
MEDIO

O espaco escolar é constituido por um conjunto de ambientes que estdo
articulados entre si e que se tornam lugares que comportam sociabilidades. E o lugar
onde é praticada a burocracia de gerir a instituicdo e também espaco de aprendizagem
€ o local onde sdo perpassadas as relagGes sociais entre os sujeitos que atuam na
instituicdo escolar que, em seu fazer, esta alicercada por leis e normas que norteiam

suas acoes e funcbes que devem ser de carater intervencionista da realidade social.
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Devemos entender o espago escolar como um ambiente que esta sofrendo
constantes mudancas, e suas funcdes bem como as politicas educacionais, também
mudam para tender necessidades da sociedade. Esse fluxo de mudancas é continuo e
nos ajudam a (re) significar o espago escolar passando a compreendé-lo como local de
sociabilidades mais amplas que vai além da relacdo ensino-aprendizagem, mas perpassa
também como um espaco de amparo e protecdo as jovens e adultos que ela frequenta®.

E. E. E. F. M Bonifacio Saraiva de Moura (BSM) esta localizada na cidade de Monte
Horebe Paraiba foi criada por meio do decreto n°11.871 de 10 de Margo de 1987. Desde
entdo se caracteriza por ser uma instituicdo de ensino que oferta educacdo bdsica nas
modalidades fundamental dois e médio, atendendo tanto a populagao urbana quanto
rural, na cidade é a Unica escola que comporta o ensino médio atendendo todos os
alunos egressos do ensino fundamental dois do municipio tem a capacidade atender
mais de quatrocentos e cinquenta alunos (Projeto Politico Pedagdgico, 2018).

A escola esta divida em oito salas de aulas, possui uma ampla estrutura com
guadra poliesportiva e espaco de recreacdo. O espaco pedagogico além das salas de
aulas, que também ndo deixam de ser um lugar onde ocorre aprendizagem, pode citar
também, a biblioteca que apesar do espaco pequeno que impossibilitando realizar
leituras no local, os professores utilizam como espago onde os alunos podem encontrara
leituras complementares aos assuntos vistos em sala, o incentivo a leitura na escola e
permanente e reforcada por cada professor, sendo que a procura por parte dos alunos
ndo existe, durante os meus dias de estagio pouco vi alunos se direcionar a biblioteca
atras de leituras, em relacdo a quantidade de alunos no laboratério de informatica que
é superior aqueles que frequentam a biblioteca.

O laboratério de informatica que dispde de 12 computadores, é o espago mais
procurado pelos alunos, podemos atribuir o desinteresse a biblioteca por parte alunos
pelo fato de encontrem na sala de informatica um ambiente interativo que produz
respostas mais rapidas a suas demandas de pesquisa. O laboratério também dispde de

e um Datashow que é utilizado por todos os professores, sendo necessario, para fazer o

1 para uma maior reflexdo acerca do espaco escolar e as constantes mudancas
gue estdo ocorrendo na escola publica brasileira nos ultimos séculos, ver o livro:
LOMBARDI, José C.; SAVIANI, Dermeval; NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. A escola
publica no Brasil: histdria e historiografia. Autores Associados, 2005.
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uso, reservar com antecedéncia; que tanto pode ser utilizado em sala de aula ou entao
dentro do laboratério de informatica.

A escola BSM é uma unidade articuladora do ProEMI (Programa Ensino Médio
Inovador) dentro das agdes busca desenvolver educagao, bem como o alcance das
metas do Plano Nacional de Educacao (PNE), dentro dos objetivos do ProEMI destaca-
se por

[...] apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares
inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formacao integral com a
insercao de atividades que tornem o curriculo mais dinamico,
atendendo também as expectativas dos estudantes do Ensino Médio
e as demandas da sociedade contemporanea (PROEMI,2019).

A participagdo neste programa, ao menos, implica dizer que a referida escola
proporciona aos alunos, nela matriculada, uma experiéncia extracurricular que pode
abordar temas e proporcionar momentos que no dia a dia escolar ndo seria
contemplada.

A analise in locos da sala de aula, que esta inserida dentro do espaco
contextualizado, foi observada que a turma do 8°anos tarde é constituida por 32 alunos
regularmente matriculados, com idade variada de 16 a 18 anos onde as aulas de histéria
estdo dispostas no cronograma dos escolares duas vezes por semana com duracado de
45 min. A professora que acompanha os alunos é formada em geografia, porém, atua
na area de histdria no ensino médio.

Durante as observacOes realizadas, pouco se viu os alunos usarem dos espacos
pedagdégicos que a escola dispde. As aulas tem um carater tradicional com o uso do livro
didatico, quadro e pincel. A turma em si € muito numerosa e ndo dispde de livro didatico
para todos os alunos. Os poucos que tem sdo compartilhados e fotografados para os
alunos estudarem em casa. Essa minha primeira observacdao na escola revelou uma
preocupacdo, o quanto estd precdrio o ensino publico ofertado para os jovens da cidade

de Monte Horebe-Pb.

1 ProEMI - Ministério da Educacdo - Portal do MEC disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439&Ite
mid=10.
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Essa realidade ndo é isolada no cenario nacional, onde este principio de
“igualdade” que é preconizada nas politicas educacionais por si s6 ja expressa a
desigualdade, quando na realidade deveriamos utilizar do conceito de equidade para
que possa haver uma distribuicdo equanime da educag¢dao promovendo desse modo o
acesso e permanéncia dos jovens na escola. Bem como oferta qualidade e condigdes
para que possa haver um ato de ensinar que seja efetivo para os alunos. Porem pensar
nestes aspectos estar mais préoximo de um sonho do que realidade, como nos mostra
Paiva (2005, p. 182) que nossa sociedade é marcada por grandes e profundas
desigualdades, onde esta se tornando cada vez mais dificil assegurar tais diretos, como
0 acesso e qualidade do conhecimento a todos que o sistema educacional logra acesso.

Nota-se ainda que a escola Bonifacio ainda ndo aderiu ao programa escola cidada
integral que:

Trata-se de um novo modelo de escola publica implantado na Paraiba,
com a proposta de organizacdo e funcionamento em tempo Unico
(integral). E uma politica publica e estd inserida no Plano Nacional de
Educagdo (Meta 6: “Oferecer educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as)
da educagdo basica) e também no Plano Estadual de Educacdo. O
programa tem como foco a formagdo dos jovens por meio de um
desenho curricular diferenciado e com metodologias especificas, que
apresentam aos estudantes do Ensino Médio possibilidades de se
sentirem integrantes do seu projeto de vida (PROJETO ESCOLA CIDADA
INTEGRAM GOVERNO DO ESTADO DA PARAfBA)l.

A escola a qual o estagio foi realizado ndo é uma escola técnica e dentro do seu
projeto politico pedagdgico ndo se observa aspectos que tragam aspectos de uma
formacdo conservadora, na instituicdo sdo transparecidos os valores Freiriano de uma

pedagogia critica.
3.1. Protagonismo estudantil no espago escolar

Pensar o protagonismo estudantil perpassa por questdes metodoldgicas e
formacdo do professor. Que sai da sua postura, dono do conhecimento e torna-se

mediador dos assuntos, e os alunos ndo mais bancarios, tornam-se corresponsavel do

! Projeto Escola Cidadd Integral Técnica do Governo do Estado da Paraiba. Disponivel em:
http://paraiba.pb.gov.br/educacao/escolas-cidadas-integrais/o-que-e-a-escola-integral/
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seu aprendizado. Aceitando a s competéncias individuais de cada sujeito como partida
para discussao.

Para que esse processo ocorra é necessario o interesse do alunado e por parte
do corpo de profissionais da escola, professores, coordenadores, gestor, merendeiras
(o) e guarda escola. Para estes estarem dispostos e integrar os alunos dentro de suas
atividades de planejamento e organizacdo do espaco escolar. Tornado o aluno um
sujeito ativo na tomada de decisdes de questdes que tocam os alunos.

A realidade da turma que pude acompanha durante todo o estdgio docente,
devido suas peculiaridades, ndo demonstrou interesse para as atividades que sejam
voltadas ao protagonismo juvenil. Muitos ndo se relacionam ou mantém um contato
efetivo com o espacgo escolar e atividades de gestdo e organizagdo, em sua grande
maioria estdo nela para cumpri uma fase de sua vida que foi interrompida por algum
motivo, a volta a escola é tida como uma fase que deve ser cumprida, ndo se
preocupando com outras questao que sejam voltadas a sua atuacao dentro das escola,
o dia de trabalho, familia, atividade domestica e criangas é a realidade cotidiana dos
alunos do EJA.

Na escola observamos a¢des pontuais que sdo voltadas para o protagonismo
estudantil, no conselho da escola existe membros do corpo estudantil que participam
das reunides e tomadas de decisdo da escola, Ainda contam com o grémio estudantil
eventos onde os alunos se envolvem na organizacdao da Semana Estudantil Esportiva de

Arte e Cultura (SEEPAC).
3.2. Aulas de Historia no Ensino Médio: prdticas e expectativas

Mais uma vez encontramos um dilema dentro da sala de aula: professor sem
formacao especifica na drea ministrando disciplinas de outra drea do conhecimento. No
Terceiro ano do ensino médio me deparei com uma professora formada em geografia
dando aulas de histéria. Por mais que seja disciplina da mesma darea, ciéncias humanas,
elas apenas se complementam e nao significa dizer que um gedgrafo, necessariamente,
possa dominar um conhecimento histérico, ao menos que possua alguma formacao que
o possibilite estar na sala de aula ministrando tal disciplina.

Durante as observacdes a professora em questdo ndo dominou nenhuma aula

de forma didatica é completa. Todos os conteludos foram apresentados em sala de aula

WWW.AMPLLAEDITOEA.COM.BE@ 425

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA




TAMPLLA

DESAFIOS DA EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE
DISCURSOS EMERGENTES E CONCEPCOES DE ENSINO

por meio de videos baixados do YouTube, logo apds era aplicado questionarios em sala.
A professora estava com uma estagiaria em sala que se produzia a responder as
atividades juntos com os alunos os explicando e auxiliando nas correcgdes.

A aula ela deixa a desejar, sentimos um vazio na hora do ensino, esperasse a todo
0 momento o posicionamento da professora ele ndo existe. Um ensino tem que ser
significativo para o aluno e para o professor explicar os conceitos chaves para os alunos
apreender o conteuldo, a aula deve possuir uma mediacdo e aproximagdo dos assuntos
arealidade do aluno, dessa forma eu vejo que o conteddos tomam maior sentido e torna
a vida escola mais prazerosa.

O que me preocupa é o distanciamento dos conteldos para a fase que o aluno
se entra, a professora estava debatendo Brasil colénia e processo de ocupag¢dao dos
sertoes pelo Rio S3o Francisco a criacdo de gado e a busca do ouro no estado de Minas
Gerais. Enquanto no programa para o ensino meio em especial ao 3° ano estao previstos
tematicas para estudar conjuntura politica, econdmica e social do inicio do século XX até
os dias atuais bem como o papel das ideologias e dos movimentos sociais que permitem
entender as guerras mundiais e a Guerra Fria, a formacao dos regimes nazifascistas, do
populismo e das ditaduras militares na América Latina, a descolonizagao, a contestacao
cultural, a luta pelos direitos civis e os processos de redemocratizagao e, por fim, a

globalizagdo e as caracteristicas do mundo atual
4. RELACAO PROFESSOR — ALUNO

Um dos grandes desafios na docéncia, em tempos liquidos, onde tudo é digital,
online é estabelecer um ensino que seja significativo para os sujeitos que dele participa.
Ou seja, o professor e aluno, enquanto elementos que devem interagir de forma
significativa no contexto educativo, pois sdo essas interacdes que promovem um
ensino/aprendizagem bem sucedidas como nos mostra Vilella e Uchoa (2008) que:

Os processos de significagdo no contexto educativo enfocam as interagGes
sociais na busca da compreensdo de situacdes nas quais se desenvolve um processo
ensino-aprendizagem bem sucedido, relacionando isto a processos de significacdao do
conhecimento por parte do aluno, exige que sejam analisados os aspectos motivacionais
gue permitem perceber se o aluno estd disposto a dar atencdo e se empenhar nas

atividades propostas pelo professor (VILELLA; UCHOA, 2008 p, 41).
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Esta afetividade, que é abordada pelos autores anteriormente citadas, refere-se
ao conjunto de interacdes estabelecidas em sala no momento do ensino, ou seja, é a
motivac¢do do aluno em prestar atencdo ao que o professor fala e ter foco no contelido
bem como o professor chamar aten¢ao do aluno para as explicagGes. Estas relagées sao
consideradas afetivas, pois existe ou ao menos dede existir uma sintonia entre os
sujeitos, aluno/professor, deve ocorre de forma efetiva, desse modo possibilitando uma
aprendizagem que seja significativa para ambos e possibilitando a construcdao do
conhecimento no aluno que se sente motivado a aprender.

Desse modo o dialogo entre os sujeitos em sala de aula, como parte das
interacdes dentro da sala € um mecanismo essencial para o ensino, pois desse modo o
professor pode saber como o conteldo esta sendo processado pelos alunos; ja uma aula
sem dialogo ndo é possivel ter esse feedback, portanto considero essas interacdes como
essenciais.

A relacdo professor aluno dentro da educacao de jovens e adultos e de extrema
importancia, pois é através dela que o aluno pode que ocorre o processo de
aprendizagem. Que quando pensada dentro do contexto do EJA deve levar e
consideracdo que uma grande parte dos alunos vem de uma rotina didria longa e
cansativa e passaram por um longo periodo sem frequentar a escola e o professor
dentro deste contexto deve utilizar de um método que faca os alunos sentirem-se
motivados a permanecer nos estudos e frequentar a escola.

O professor é o mediador e incentivador de cada aluno, e o bom relacionamento,
preocupacdo e carinho com os alunos ajudam no seu desenvolvimento intelectual,
incentivando-os a continuar frequentando as aulas. Criatividade, solidariedade e
confianga sdo essenciais na relagdo entre o professor e o aluno de EJA. A autoestima

elevada influencia na capacidade de todos de aprender e ensinar.
5. AVALIACAO NO ENSINO DE HISTORIA

A avaliacdo, dentre os métodos que sdo aplicados para conhecer o nivel de
conhecimento que o aluno adquiriu, deve ser de carater continuo e ndo restrito a
momentos especificos do planejamento.

Na grande maioria dos casos de avaliacdo como nos aponta Rocha (2015), ao

fazer uma reflexdo sobre o processo avaliativo nos mostra que ele assume uma
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caracteristica particular que é a de medir o conhecimento do aluno, sendo esperando
gue os alunos exteriorizem um conjunto de informacdes adquiridos ao longo das aulas
“Nesse caso, se almeja na avaliacdo que os alunos sejam capazes de replicar o que Ihes
foi transmitido, como conjunto de informagdes” (ROCHA, 2015 p. 90).

Porém a autora ao fazer estes apontamentos sobre a multiplicidade de objetivos
gue uma avaliacdo comporta, mostra que para alcancar todos os objetivos do processo
avaliativo devemos adotar métodos diferenciados bem como a prdépria exposicao do
contetdo também deve mudar:

Se desejarmos que o dominio de informacdes habilite os alunos a fazer sua
critica, ja estaremos em um terreno cognitivo de maior complexidade, que exigira, seja
pela interagdo verbal ou qualquer outra, que os alunos exercitem sua capacidade
analitica e de julgamento. Se almejarmos que os alunos, a partir do dominio do contetdo
factual, sejam implicados, recolham para si elementos identitdrios da narrativa
apresentada, precisaremos propiciar atividades em aula em que eles exercitem tais
acoes de subjetivacdo do conhecimento, em sua objetividade. E esse conjunto de
atividades deverd fazer parte do planejamento das aulas, que pode se organizar de
diferentes formas, contemplando rotinas diarias, sequéncias didaticas e projetos
(ROCHA, 2015 p. 90).

A partir dessas colocacdes compreendo que o método avaliativo deve variar
conforme o objetivo pretendido. Aulas e objetivos diferentes exige também uma
avaliacdo diferenciada.

Ainda como nos mostra Gatti (2003):

O exercicio da docéncia com propdsitos claros e consensuais alimenta
um processo de avaliacdo mais consistente e mais integrado na
direcdo de uma perspectiva formativa, voltada para o
desenvolvimento dos alunos e ndo para cumprir uma formalidade
burocratica — passa/ndo passa — ou mesmo para satisfazer o exercicio
de autoritarismos ou autoafirmacdes pessoais. Nesta perspectiva, a
avaliacdo do aluno é continuada, variada, com instrumentos e
elementos diversificados, criativos e utilizada no préprio processo de
ensino, como parte deste, na direcdo de aprendizagens cognitivo-
sociais valiosas para os participantes desse processo (GATTI, 2003 p.
111).

Desse posicionamento sobre a avaliacdo, podemos observamos que o processo

avaliativo deve romper com os valores tradicionais que a avaliagdo carrega, um deles é
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o de medir conhecimento através de nota, a autora nos mostra que a avaliagao deve
estar comprometida com o desenvolvimento educacional do aluno e deve ser vista para
além de um requisito burocratico.

As avaliagbes sao continuas em forma de estudo dirigido aplicado através de
videos. A professora me relata que avaliagGes marcadas ndo surtem efeitos positivos e
muitos dos alunos ndo passam nas provas, por esse motivo ela opta por fazer provas
continuas logo apds as explicacbes. Esses momentos avaliativos sdo momentos
burocraticos onde nao estao preocupados com a aprendizagem e sim em apenas cumpri
um requisito que é por nota no diario e fechar nas datas certas.

As avaliacbes sao flexiveis, a professora opta pelo modelo de estudo dirigido,
justifica sua escolha dizendo que em “avaliagGes tradicionais” os alunos ndo conseguem
um bom desempenho. As atividades continuas favorecem a aprovacao dos alunos,

relata a professora.
6. CONSIDERACOES FINAIS SOBRE O ESTAGIO

A experiéncia de estagio docente é importante na medida em que o aluno fica
imerso no contexto de sua futura atuac3o. E no estagio onde entramos em contato com
o nosso fazer profissional é neste momento que nos deparamos com os problemas e
vantagens da drea que pretende futuramente atuar. No nosso caso especifico, no campo
da histdria é no estagio onde buscamos entender os espagos teorizados em sala de aula
e vivenciamos na pratica, desse modo podendo fazer o balanco entre teoria e pratica,
percebendo os distanciamentos e proximidades que envolvem essas duas faces do
ensino: a teoria e a pratica docente.

O estdgio supervisionado revelasse como um importante instrumento de
integracdo entre universidade, escola e comunidade, importante para o crescimento
pessoal e profissional dos discentes estagiario (FILHO, 2010). O estagio supervisionado
é ainda o momento em que as teorias aprendidas sdao aliadas a prdtica bem como o
momento em que o futuro profissional experimenta e atua efetivamente em seu campo
de formacao.

O ensino de histéria especificamente no ensino médio apresentasse como uma
possibilidade de propor a reflexdo e compreensao dos movimentos sociais e politicos do

final do século XX, pelos conteidos preconizados uteis as reflexdes sobre atual
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conjuntura em que vivemos de modo a situar os alunos no tempo e espago e
compreender a organizacdo geopolitica e econbmica do mundo hoje e como essas
relagbes ditam modos de vida e de que modo essas relagdes interferem no nosso
cotidiano.

Observamos desse modo que o ensino de Histdria deve estar integrado com a
realidade social em que o aluno mantem suas relagdes, propiciando uma integracdo com
a sociedade possibilitando o crescimento e desenvolvimento do aluno. Desse modo
observamos que a incorporagao de novas linguagens e tecnologias no ensino da Historia,
como andlise de filmes e uso da informdtica, por exemplo, contribuem para a
aproximacao do aluno com as mudancas da sociedade, em relagdo a cultura, politica e

integrac¢do social (NEU, 2014).
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