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PREFACIO

Pensar a educacdo na contemporaneidade exige a audacia de cruzar fronteiras
disciplinares e a sensibilidade de conectar as grandes correntes tedricas aos desafios
cotidianos que pulsam nas salas de aula brasileiras. A presente obra, intitulada
“TECENDO SABERES: UM OLHAR MULTIDISCIPLINAR SOBRE A EDUCAGAO”, cumpre
essa rigorosa tarefa com maestria. Longe de propor uma visdo homogénea ou
estritamente tecnicista, esta coletdnea se estabelece como uma verdadeira rede
polifénica, onde diferentes saberes, metodologias e realidades regionais se entrelagam
para compor um panorama nitido e multifacetado das urgéncias e potencialidades
educativas de nosso tempo.

Organizados de forma a contemplar essa pluralidade constitutiva, os vinte e
quatro capitulos articulam-se inicialmente em torno das bases conceituais e normativas
gue balizam o ecossistema educacional, discutindo desde o Esclarecimento iluminista as
novas epistemologias, passando pelo tensionamento discursivo do Programa “Future-
se” e pelas nuances regulatdrias da presencialidade na Educacdo a Distancia em 2025.
Em seguida, a coletanea confronta as assimetrias socioecon6micas cronicas do pais ao
mapear a situacdo funcional de escolas rurais no Vale do Agu/RN, os impactos da
pandemia revelados pelo Censo Escolar e os desafios éticos da inclusdao de alunos com
necessidades especiais, integrando ainda o uso do Inventdrio Fatorial de Personalidade
(IFP-11) como apoio pedagdgico. Adiante, o volume explora metodologias voltadas ao
desenvolvimento integral por meio do movimento, do espaco e do jogo, analisando o
papel da psicomotricidade, do ensino de xadrez como estimulo ao raciocinio logico, a
vivéncia do estudante em seu préprio bairro nas aulas de Geografia, a insercao
transversal da Educacdo Ambiental e a pratica ludica em estudos comparativos entre
escolas publicas e privadas, além do ensino de inglés mediado pela poesia. Por fim, a
obra oxigena a diddtica das ciéncias exatas e da natureza através de estratégias
inovadoras, como parddias quimicas, uso do Mentimeter na formacdo docente, praticas
laboratoriais e ensino de Astronomia por meio de HQs e quebra-cabecas, culminando

no compromisso ético de um percurso formativo antirracista na EJA prisional e na



analise das profundas transformagdes operadas pela transi¢do da cultura escrita para a
cultura digital.

Diante do exposto, a leitura de Tecendo Saberes evoca a certeza de que a
educacao brasileira se mantém viva, inventiva e profundamente engajada, a despeito
dos imensos desafios estruturais e politicos que a cercam. Ao conectar relatos empiricos
do cotidiano escolar com discussGes epistemoldgicas de folego, esta coletanea reafirma
o papel da multidisciplinaridade como chave para a emancipacdo social e para o
fortalecimento da praxis pedagdgica. Convidamos o leitor a desfrutar deste mosaico
tedrico-pratico e a utiliza-lo como inspiracdo para continuar tecendo novas e necessarias

transformacdes em nossas escolas e universidades.

Os Organizadores

Julho de 2026
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CAPITULO |

EPISTEMOLOGIA E E‘DUCAQ,Z‘O: UM RECORTE DO
ESCLARECIMENTO AS NOVAS EPISTEMOLOGIAS

DOI: 10.51859/amplla.ts06224-1

Adriana dos Santos Reis Lemos '

" Docente Adjunta do Departamento de Ciéncias Administrativas e Contabeis (DCAC), Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), llhéus-BA. Doutora em Educacgédo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo Carlos-SP.

Aborda a contraposigdo entre o pensamento
epistemolodgico decorrente do Illuminismo e a
possibilidade de uma ciéncia mais abrangente e
inclusiva. Reflete, ainda, sobre os desdobramentos
dessas perspectivas para a educagdo. Para isso,
realiza uma revisdo de literatura com base em ideais
de pensadores como Kant, Adorno, Horkheimer,
Habermas e Boaventura de Sousa Santos. Sob a
perspectiva iluminista, apresenta a crenga kantiana
na emancipacdao pelo esclarecimento. Como
contraponto, expde a critica frankfurtiana aos
desdobramentos do lluminismo e suas implicagdes
para a alienacgdo dos sujeitos. Acrescenta, ademais,
a concepcdo paradigmatica emergente de
Boaventura, centrada no pensamento pds-abissal e
na ecologia de saberes.

Palavras-chave:
Racionalidade.

Epistemologia. Educacdo.

ABSTRACT

This article addresses the contraposition between
the epistemological thought stemming from the
Enlightenment and the possibility of a broader and
more inclusive science. It also reflects on the
implications of these perspectives for education. To
this end, a literature review is conducted based on
thinkers such as Kant, Adorno, Horkheimer,
Habermas, and Boaventura de Sousa Santos. From
the Enlightenment perspective, it presents Kant's
belief in emancipation through enlightenment. As a
counterpoint, it examines the Frankfurtian critique
of the Enlightenment's epistemological
developments and their implications for the
alienation of subjects. It further introduces
Boaventura's emerging paradigmatic conception,
centered on post-abyssal thinking and the ecology
of knowledges.

Keywords: Epistemology. Education. Rationality.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo discute a formacdo do conhecimento com base nas reflexdes
epistemoldgicas e no paradigma filoséfico de ciéncia que o constitui. Tece, ainda, algumas
consideracdes sobre as decorréncias e os desafios para a educacdo nos contextos dos
pensamentos filoséficos e das construgdes epistemoldgicas estudadas.

Para isso, fez-se um recorte temporal, do lluminismo a contemporaneidade, que
contemplou o pensamento de tedricos que, dentre outras relevantes contribuicdes, pautaram
as suas analises no conhecimento como processo emancipatério e na perspectiva de alcance
da autonomia do pensar e do agir dos sujeitos.

Assim, inicialmente, recorre-se ao pensamento de Immanuel Kant, representante do
pensamento iluminista. Na sequéncia, sdo apresentadas as premissas da Teoria Critica,
representadas aqui pelas ideias de Theodor Adorno, Max Horkheimer e Jirgen Habermas.
Finalmente, sdo demonstrados os principais fundamentos da proposta epistemolégica de
Boaventura de Sousa Santos!.

O trabalho estd estruturado em quatro se¢des. A primeira consiste nesta breve
introducdo aos objetivos do artigo. A segunda é composta pela andlise de Kant e a
contraposicao dos tedricos criticos. A terceira aborda a perspectiva emergente de ciéncia e
epistemologia de Boaventura. Finalmente, na quarta secdo, trazem-se algumas consideracdes

finais sobre o recorte tematico escolhido.

2. DO AUFKLARUNG A TEORIA CRITICA: ESCLARECIMENTO OU

ALIENACAO? (KANT, ADORNO, HORKHEIMER E HABERMAS)

Nessa secdo discorre-se de forma pontual e sintética sobre alguns marcos de transicao
sobre concepg¢bes de conhecimento. Traz, a principio, as concepc¢des do Aufklarung
(Esclarecimento), movimento ocorrido no século XVIII, na Europa, também denominado

lluminismo, bem como a sua influéncia e os seus desdobramentos na ciéncia a partir do séc.

! Boaventura de Sousa Santos (nascido em 1940, Coimbra, Portugal) é Professor Catedrdtico Jubilado da
Universidade de Coimbra e pesquisador reconhecido internacionalmente nas areas de globalizacdo, sociologia
do direito, epistemologia e direitos humanos. Cabe registrar que, em 2022, o autor foi publicamente acusado de
assédio sexual por ex-alunas, acusagbes que ele nega. A menc¢do a sua obra neste artigo nao implica
desconsideracdo a gravidade das denuncias. Reconhece-se, contudo, que conceitos como ecologia de saberes e
pensamento pds-abissal, dada a sua relevancia, ja foram amplamente apropriados como campo epistemoldgico
por outros pesquisadores, adquirindo autonomia em relagdo ao seu autor e consolidando-se como referéncias
do pensamento critico contemporaneo.

EPISTEMOLOGIA E EDUCAGAO: UM RECORTE DO ESCLARECIMENTO AS NOVAS EPISTEMOLOGIAS




XIX. Aborda, ainda, a perspectiva de alguns filésofos da denominada Teoria Critica que fazem

o contraponto ao lluminismo e a hegemonia do positivismo como paradigma cientifico.

O lluminismo preconizava a compreensdao do mundo através da racionalidade critica
da ciéncia em oposicdo a fé religiosa caracteristica da idade média. Teve como um dos
filésofos mais importantes Immanuel Kant (1724-1804)* que, na sua "Critica a razdo Pura",
buscou sintetizar, por meio da sua filosofia critica, as premissas do empirismo (sentidos) e o
racionalismo (razdo), aspectos ja discutidos nos séculos anteriores (Andreotti, 2001).

Nesse sentido, Kant baseava-se essencialmente na critica ao modelo medieval de
apreensdao do mundo e na proposicao de um novo paradigma epistemoldgico, pautado na
ciéncia, na autonomia dos sujeitos e na compreensao objetiva da realidade. Esse "projeto"
reproduzia e representava as ambi¢des de autoafirmacgdo da classe burguesa da época.

Em seu artigo intitulado "O que é o Esclarecimento (Aufklarung)?", Kant defende os
propdsitos iluministas, sobretudo no que se refere a autonomia do homem, quando aponta
como necessaria "a saida de sua menoridade, da qual ele préprio é culpado". Para Kant, "a
menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo". Afirma, ainda, que o homem precisa "ter a coragem de fazer uso do proprio
entendimento" e, para esse Esclarecimento (Aufklarung) "nada mais se exige sendo liberdade"
(Kant, 1985, p. 100-104).

No tocante ao campo da Educacdo, Andreotti (2001), ao tratar das influéncias
iluministas kantianas, aborda a supervaloriza¢cdo da sua fung¢do. Aponta a visdo de Kant de
uma educacao positiva, no sentido de intervencao, bem como trata do poder que a educacao
teria sobre o individuo. Kant "desenvolve a ideia de autonomia do educando a partir da razado
e integracdo a nova sociedade que se formava, com anseios de liberdade, igualdade e
fraternidade" (Andreotti, 2001, p. 01).

Nota-se que, para Kant, o Esclarecimento se constituia na condicdo para o homem
livrar-se das amarras da doutrinacao religiosa para uma nova condicdo, onde prevaleceria a

razdo baseada na ciéncia em todos os campos do saber, simbolizando uma forma de

1 Kant nasceu huma pequena cidade da Prussia, Kdnigsberg, em 1724. Sua obra foi ponto de convergéncia do
pensamento filoséfico anterior e constitui fonte das principais reflexdes dos séculos XIX e XX, centrada em duas
grandes questdes: o conhecimento e seus limites; e o problema da moral e da agdo humana. In: KANT, Immanuel.
Critica da Razdo Pura. Trad. de Valério Rohden e Udo Baldur Moosbruger. Os Pensadores. 2 ed. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1983.
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maioridade, no sentido mais amplo, de liberdade de acdo dos sujeitos por meio do uso da

racionalidade critica.

Entretanto, no século XIX, de classe revolucionaria a burguesia migra a classe
conservadora que quer se consolidar no poder. Nesse sentido, "os ideais de liberdade,
cidadania e autonomia passam a ter um limite, o limite da ameaca que podem representar a
ordem social burguesa" (Andreotti, 2001, p. 01).

Destarte, no decorrer do século XIX, os ideais iluministas tendem a servir aos interesses
de desenvolvimento social e progresso industrial e civil, de forma a sustentar uma concepcao
epistemoldgica hegemonica, eminentemente positivista, em todos os campos do
conhecimento, inclusive nas ciéncias sociais.

Para Silvino (2007), dentre alguns aspectos da tradicdo iluminista com
desdobramentos no positivismo, citam-se: a tendéncia a considerar os fatos empiricos como
a base do conhecimento; a fé na racionalidade cientifica como solugdao dos problemas da
humanidade e, sobretudo, a confianca acritica na estabilidade e no crescimento sem
obstaculos da ciéncia.

Andreotti (2001) aponta que o conservadorismo positivista nas ciéncias sociais foi
especialmente representado pelo fildsofo Emile Durkheim (1858-1917)!. Dentro dessa
perspectiva, diferente do que esperava Kant, a educacao passa a ser percebida ndo mais como
um projeto de autonomia, mas de integracdo do individuo a ordem social burguesa.

O autor supracitado traz a defesa de Durkheim de que alguns homens sdo feitos para
pensar enquanto outros destinam-se ao trabalho bracal, evidenciando uma tentativa de
reificacdo do homem e de naturalizacdo das desigualdades sociais (Andreotti, 2001).

Em contraposicdo a essa base tedrica descrita como tradicional e de cunho
eminentemente determinista, no inicio do século XX, em 1924, surge a Teoria Critica. Essa
abordagem, pertencente a denominada "Escola de Frankfurt", vem se opor a ordem cientifica,
social, cultural e econémica vigentes e propor importantes reflexdes sobre novas abordagens

da realidade, sobretudo voltadas para a emancipacdao do ser humano. Destacam-se para a

! Nascido em 15 de abril de 1858, em Epinal, Franga. Emile Durkheim foi socidlogo francés, considerado o
fundador da sociologia. DURKHEIM, E. As Regras do Método Socioldgico. In: DURKHEIM, E. Os pensadores. 2 Ed.
S3o Paulo: Abril Cultural, 1983.

EPISTEMOLOGIA E EDUCAGAO: UM RECORTE DO ESCLARECIMENTO AS NOVAS EPISTEMOLOGIAS




discussdo deste artigo as ideias dos filésofos criticos Theodor Adorno (1903-1969)!, Max

Horkheimer (1895-1973)? e do Jiirgen Habermas3.

Na obra sobre a "Dialética do Esclarecimento", Adorno e Horkheimer (1985) asseveram
que, apesar de perseguir o objetivo de livrar o ser humano do medo e de julga-lo na condi¢ao
de senhor, o verdadeiro propdsito do Esclarecimento era o desencantamento do mundo.
Ademais, acrescentam que, apesar da presungao de dominio da natureza, o homem é quem
esta submetido a ela.

Adorno e Horkheimer (1985, p. 18) descrevem as relacbes engendradas pelo
desencantamento da natureza e as relagbes patriarcais do homem com o mundo
desencantado ao afirmarem que "o saber que é poder ndo conhece barreiras". Apontam "a
técnica como a esséncia desse saber, que ndo visa conceitos e imagens, nem o prazer do
discernimento, mas o método, a utilizacdo do trabalho dos outros, o capital”.

Ainda na obra a "Dialética do Esclarecimento", Adorno e Horkheimer, para além do
lluminismo, criticam as consequéncias da condicdo passiva do homem frente a um sistema
que o fetichiza.

Adorno e Horkheimer apresentam, com significativa lucidez, uma analise sobre a
caracterizacdo social objetiva da perda da dimensdao emancipatéria, gerada na dialética da
razdo. Na percepcao critica de Adorno e Horkheimer, a "mistificacdo das massas" e conversao
das pessoas em "objeto de dominag¢do" ocorrem num estdgio de significativo progresso do
Aufklarung (esclarecimento), que para Kant (1985) significava uma condicdo para a
emancipacdo (Gomes, 2010, p. 287-288).

Assim, a perspectiva de uma sociedade mais equanime, anunciada pelo lluminismo, foi
desconstruida pelo desenvolvimento histérico baseado no modo de producdo capitalista,
tornando inaceitdvel uma posicdo epistemoldgica sem intencionalidade radicalmente

transformadora (Ruffini, 2017). No campo da educacdo, a Teoria Critica assume uma postura

! Theodor Wiesengrund-Adorno (1903-1969), filésofo alem3o, foi um dos principais membros da Escola de
Frankfurt e da teoria critica. Dedicou-se ao estudo da sociedade capitalista a partir da razdo na filosofia iluminista.
In: ADORNO, Theodor. Pensadores Textos Escolhidos. Sdo Paulo: Editora Nova Cultural, 1996.

2 Max Horkheimer (1895-1973), filésofo alem3o, formulou o principio do comportamento critico ao
conhecimento produzido sob condig¢Ges sociais capitalistas, orientado para a emancipa¢do humana. In: NOBRE,
Marcos. A Teoria Critica. Sdo Paulo: Zahar, 2004.

3 Jiirgen Habermas (nascido em 1929), fildsofo alem3o, pertence ao circulo da Teoria Critica e é reconhecido por
sua teoria da agdo comunicativa e pela articulagdo entre razao, linguagem e democracia discursiva. In: PINZANI,
A.; SCHMIDT, R. (Org.). Um Pensamento Interdisciplinar: Ensaios sobre Habermas. Floriandpolis: Nefiponline,
2016.
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emancipatéria, pela qual a apreensao critica do conhecimento deve dar conta das relagdes de

dominacgao e das razdes pelas quais elas se preservam.

Para a epistemologia de Adorno e dos tedricos criticos da Escola de Frankfurt, a
verdade é compreendida quando a critica perpassa toda a constru¢do do conhecimento, seja
guando se questionam as hipéteses, os conceitos, a escolha do objeto e a construcdo do
proprio saber. Ademais, "expressa a preocupa¢do do paradigma dialético, ou seja, a
preocupacdo em identificar limitacdes e armadilhas da razao iluminista, as contradi¢des da
modernidade, do uso da razdo instrumental" (Ramos, 2017, p. 82).

Nessa base, entdo, define-se a perspectiva epistemoldgica desta corrente, que
estabelece uma relacdo profunda, intrinseca e inerente com a possibilidade de uma praxis
emancipatdria. Trata-se de uma aposta politica contra a inelutabilidade do mundo, contra
uma ciéncia incapaz de se erguer para além do dado, para fornecer as ferramentas para uma
critica que aspira a ser transformadora (Ruffini, 2017).

Em outro momento da Teoria Critica, Habermas também segue a linha da praxis
emancipatdria, entretanto, acrescenta a sua critica a perspectiva da razdo comunicativa e a
teoria do agir comunicativo. Assim, sugere que o paradigma de conhecimento de objetos seja
substituido pelo "paradigma da compreensdao mutua entre sujeitos capazes de falar e agir".

Nesse sentido, aposta na transicdo do paradigma da consciéncia para o paradigma da
compreensdo. Afirma que, para isso, torna-se necessaria uma nova atitude numa "interacao
linguisticamente mediada, que permite uma outra relacdo do sujeito consigo préprio,
diferente daquela atitude objetificante que um observador assume em relacdo a entidades no
mundo (exterior)" (Habermas, 1998, p. 276-277).

Essa concepcdo fica evidenciada na obra "O Discurso Filoséfico da Modernidade", em
especial quando Habermas trata da razao comunicacional em detrimento da razdo centrada
no sujeito. Destarte, aponta a razdo comunicativa como necessaria a relacdo do sujeito com o
"mundo da vida", entendido como o lugar do saber que dominamos de forma intuitiva ao

compartilharmos uma cultura e as suas experiéncias. Para Habermas (1998, p. 278-279):

A situacdo do discurso €, no que respeita a tematica respectiva, o excerto de
um mundo da vida que tanto constitui o contexto como fornece os recursos
para o processo de compreensdo. O mundo da vida forma um horizonte e,
ao mesmo tempo, oferece uma quantidade de evidéncias culturais das quais
0s participantes no ato de comunicar, nos seus esfor¢cos de interpretacdo,
retiram padrdes de interpretagdo consentidos. Também as solidariedades
dos grupos, integrados por valores, e as competéncias de individuos
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socializados sdo, tal como os principios culturalmente adquiridos,
componentes do mundo de vida.

Nesse sentido, a tese central de Habermas é sobre a necessidade de uma perspectiva
teoricamente construida que possibilite vislumbrar a agdo comunicativa como meio através
do qual o mundo de vida se reproduz. As criticas contra a razdo devem, portanto, ultrapassar
o simples descrédito no poder da razao e ser capazes de produzir saberes validos e possibilitar
o surgimento de consensos razoaveis entre os sujeitos sobre a forma de ser e atuar no mundo.
Para isso, é preciso repensar a razao em sua constituicdo ampla e na forma como ela se realiza
na pratica concreta do dia a dia das interagdes humanas (Miihl, 2011).

Na sua critica a filosofia centrada no sujeito, Habermas a caracteriza como solitaria e
autorreferente, ao passo que encontra a medida de validacdo dos seus saberes por meio do
dominio tedrico ou pratico do objeto segundo fins estabelecidos pelo préprio sujeito. "Em
contrapartida, a razao subjacente a linguagem é intersubjetiva e interativa e o saber que ela
produz é mediado pela comunica¢do" (Muhl, 2011, p. 1037).

Conforme visto, os pressupostos do entendimento linguistico podem evitar danos da
invasdo do sistema sobre o mundo da vida. Nesse sentido, caberia a educacdo preparar as
pessoas para o uso transformador que a razdo comunicativa predispde, sendo esse o ideal
factivel na sociedade moderna, para Habermas. Assim, a razdo esclarecida teria o poder de
deter a invasdo sistémica do meio técnico e estratégico, tanto do mercado como do poder do
Estado, de forma a impossibilitar a colonizacdo do mundo da vida (Araujo, 2002).

Habermas prop&e, portanto, um modelo de educacdo pragmatico com vistas a
emancipacdo dos sujeitos com base na racionalidade comunicativa. Os propdsitos dessa
educacdo seriam contrarios a reproducao do modelo sistémico de instrumentalidade técnica
até entdao predominante. Como efeito de uma nova racionalidade, teriamos sujeitos aptos ao
uso da linguagem e acdo, por meio de trocas linguisticas intersubjetivas, e ndo mais numa
relacdo consciéncia/mundo objetificado.

Em sintese, vislumbra-se restabelecer o carater emancipador da educacao, que "passa
a assumir um papel reconstrutivo e critico em relagdo aos conhecimentos e aos valores
existentes, exercendo a funcdo de uma ciéncia reconstrutiva, cuja funcdo social destina-se a
promover a descolonizagcdo do mundo da vida" (Mihl, 2011, p. 1037). A educacdo teria, assim,
um papel determinante de "conferir autoridade epistémica a comunidade daqueles que

cooperam e falam uns com os outros" (Habermas, 1989, p. 33).
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Por fim, a base tedrica e pragmatica constitutiva da teoria critica, para além das

contribuigcGes para a critica social e para a critica a abordagem epistémica predominante nos
séculos XIX e XX, tem importante papel para a formacdo de "novas epistemologias" que
passam a configurar o cendrio do fim do século XX e inicio do século XXI. Para ampliar a
discussdo e cumprir os objetivos analiticos propostos no recorte tedrico deste artigo, aborda-
se o pensamento epistemoldgico defendido por Boaventura de Sousa Santos e as suas

premissas centrais.

3. POR UMA PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA INCLUSIVA E

DIVERSA

Em "Um Discurso sobre as Ciéncias", editado inicialmente em Portugal no final do
século XX (1987), Boaventura faz uma andlise critica do paradigma dominante que governa a
ciéncia moderna e propde o que denomina de "paradigma emergente" como alternativa
epistemoldgica para a ciéncia do século XXI.

Boaventura (2008) aponta que o modelo de racionalidade da modernidade se
estabeleceu com a revolucdo cientifica do século XVI e foi estendido as ciéncias sociais no
século XIX, configurando um modelo global de racionalidade cientifica que o autor denuncia
como totalitdrio, por negar legitimidade a todas as formas de conhecimento que ndo se
pautem por seus principios positivistas. Entre suas caracteristicas centrais — ja parcialmente
identificadas pela Teoria Critica — destacam-se a separacdo entre natureza e ser humano, a
prevaléncia da légica matemadtica, o conhecimento como quantificacdo e a redugdo da
complexidade.

Boaventura (2008) pondera que o conhecimento baseado na formulacgdo de leis tem
como pressuposto a ideia de estabilidade do mundo, onde o passado repete o futuro. Assim,
conforme ja descrito pelos tedricos de Frankfurt, a ideia do mundo-maquina se transforma na
hipétese universal da época moderna, o mecanicismo. Essa forma de conhecimento se
posiciona como utilitaria e funcional, medida pela capacidade de dominar e transformar. E
esse mecanicismo acabou por transbordar para o estudo da sociedade, que passou a ser
regida pelos mesmos fundamentos epistemoldgicos.

Entretanto, Boaventura (2008) anuncia a crise do paradigma dominante e a atribui

tanto a condicOes sociais quanto a condicOes tedricas. Para o autor, as insuficiéncias do
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paradigma moderno sdo resultado do grande avango no conhecimento que ele préprio causou

e que permitiu desvelar a fragilidade dos seus pilares.

Sobre as condicBes tedricas, o autor cita: a ndo simultaneidade universal de tempo e
espaco (Einstein), a impossibilidade de observar e medir objetos sem interferéncia
(Heisenberg e Bohr), o questionamento dos fundamentos do rigor matematico (Godel), a
irreversibilidade dos sistemas abertos (Prigogine). Essas condi¢Ges, atreladas a outros
movimentos cientificos disruptivos de vocacdo transdisciplinar ocorridos nas ciéncias da
natureza e nas ciéncias sociais, trazem reflexdes epistemoldgicas profundas sobre o
conhecimento cientifico que refor¢am a crise do paradigma dominante (Boaventura, 2008).

Dentre essas reflexdes estdo o questionamento do conceito de lei e de causalidade
que lhe estd associado e a sua sucessiva substituicdo pelas no¢des de sistema, de estrutura,
de modelo e de processo. Outra importante ponderacdo diz respeito a "prepoténcia do
homem sobre a natureza", uma vez que o rigor cientifico, "ao afirmar a personalidade do
cientista, destrdi a personalidade da natureza" (Boaventura, 2008, p. 54).

Sobre as condi¢Ges sociais, Boaventura (2008) destaca a perda de autonomia dos
cientistas frente ao fendmeno global de industrializacdo da ciéncia, que acarreta no
compromisso desta com os centros de poder econdmico, social e politico. Esse processo traz
dois efeitos principais. O primeiro deles é a ocorréncia da estratificacdo das relaces de poder
entre cientistas, com a maioria sendo submetida a um processo de proletarizacdo dos
laboratédrios. Ja o segundo efeito fica a cargo da investigacdo capital-intensiva (de alto
investimento instrumental), que aumenta a distancia do desenvolvimento cientifico entre os
paises centrais e periféricos.

Ao ter em conta todas essas imbricacdes, Boaventura (2008) anuncia o que chama de
"paradigma emergente", entretanto, ressalta que a configuracdo do paradigma prenunciado
soO se da por via especulativa, com base nos sinais descritos da crise do paradigma moderno,
mas nao se pode dizer que esses fatos sejam por si determinantes, ao se ter em consideragao
que as "verdades" sé se revelam de forma retrospectiva.

Para além disso, Boaventura (2008, p. 60) destaca que existem outras sinteses para
esse paradigma que se inicia, e designa a sua sintese como um "paradigma de um
conhecimento prudente para uma vida decente". Para o autor, a revolucdo cientifica que
ocorre numa sociedade pautada na ciéncia, ndo pode gerar um paradigma apenas cientifico,

tem que ser também social, representado, na concepgdo do autor, por uma vida decente.
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Na apresentacdo do seu paradigma, Boaventura (2008) exp&e e defende um conjunto

de quatro teses, a saber: 1. todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; 2. todo o
conhecimento é local e total; 3. todo o conhecimento é autoconhecimento; 4. todo o
conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum.

Na defesa da primeira tese, Boaventura (2008) assegura que a dicotomia entre as
ciéncias naturais e as ciéncias sociais deixou de ter sentido. Para ele, o conhecimento do
paradigma emergente tende a ser ndo dualista. Explica que, ao atentar para os conteudos
tedricos mais promissores acerca da matéria, observa-se que a proveniente inteligibilidade da
natureza é embasada em conceitos, teorias, metaforas e analogias das ciéncias sociais. E como
se a ldgica de Durkheim estivesse invertida, com os fen6menos sociais a explicar os naturais,
nao o contrario.

Nesse mesmo contexto, o autor acredita que as ciéncias sociais também tém se
aproximado das humanidades. Assim, ao sujeito caberia a responsabilidade de fazer nascer

uma nova ordem cientifica, a partir de si préprio:

A concepc¢do humanistica das ciéncias sociais enquanto agente catalisador
da progressiva fusdo das ciéncias naturais e das ciéncias sociais coloca a
pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, no centro do conhecimento,
mas, ao contrario das humanidades tradicionais, coloca o que hoje
designamos por natureza no centro da pessoa (Boaventura, 2008, p. 72).

No que diz respeito a segunda tese, Boaventura (2008) afirma que na ciéncia moderna
o conhecimento avanca pela especializacdo, entretanto, hoje ja se reconhecem os prejuizos
dessa fragmentacdo e reducionismo. Assim, no paradigma emergente o conhecimento
cientifico é total, universal e indivisivel. Porém, como é total, também é local, uma vez que se
constitui em torno de temas que s3ao aplicados por grupos locais em projetos locais e
metodologicamente plurais. Nesse sentido, a fragmentacdo é tematica, ndo disciplinar.
Ademais, a ciéncia do paradigma emergente também possibilita que as teorias locais possam
migrar para outros lugares cognitivos, fora do contexto original.

Na terceira tese, Boaventura (2008) questiona a distincdo dicotdmica entre sujeito e
objeto que fundamentou a ciéncia moderna. Para o autor, todo conhecimento cientifico é
autoconhecimento, pois a ciéncia ndo descobre, mas cria. Desse modo, os pressupostos
metafisicos, crencas e juizos de valor sdo parte integrante da explicacdo cientifica, nao
elementos externos a ela. Isso exige uma relacdo de proximidade e compreensdo com o objeto

de estudo, e ndo de distanciamento.
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A quarta tese sustenta que todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso

comum, buscando reabilita-lo e ampliar suas dimensdes pelo didlogo com o saber cientifico,
num movimento em que a interpenetra¢gdo entre ambos pode dar origem a uma nova
racionalidade (Boaventura, 2008). A partir dessas teses, o autor amplia e radicaliza sua critica
a epistemologia moderna ocidental, apresentando o pensamento pds-abissal e a ecologia de
saberes como contribui¢cdes centrais para um novo paradigma cientifico.

Boaventura (2007) define o pensamento moderno ocidental como abissal,
caracterizado por se destacar pela capacidade de gerar e acentuar desigualdades. No campo
do conhecimento, esse pensamento concede a ciéncia o poder de juizo universal entre o
verdadeiro e o falso. Por outro lado, considera a filosofia e a teologia como conhecimentos
alternativos e torna invisiveis os conhecimentos que ndao cabem nessas categorias, como o0s
conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses ou indigenas. Esses conhecimentos
sdo colocados do outro lado da linha, e desaparecem na condigdo de irrelevantes.

O argumento central de Boaventura (2007, p. 77) é de que as linhas cartograficas
imagindrias "sobreviveram a cartografia literal das linhas que separavam o Velho do Novo
Mundo". Assim, expOe o vinculo entre a injustica social e a injustica cognitiva global. E, para
mudar esse cenadrio, faz-se necessdria a mudanca para o pensamento pés-abissal.

O pensamento pds-abissal pondera sobre a diversidade inesgotdvel do mundo e o
desprovimento de uma epistemologia compativel, o que leva a constatacdo de que essa
diversidade epistemoldgica estd por ser construida. E uma das condi¢Ges para essa critica
epistemolégica é o reconhecimento da persisténcia do pensamento abissal. S6 esse
reconhecimento pode levar a uma postura totalmente disruptiva com o pensamento e a acao
da modernidade ocidental (Boaventura, 2007).

Dessa forma, para Boaventura (2007, p. 85), torna-se imprescindivel situar a
experiéncia epistemolégica do outro lado da linha, ou seja, no chamado Sul global,
compreendido como "a metdfora do sofrimento humano sistémico e injusto provocado pelo
capitalismo global e pelo colonialismo". Assim, parte-se da premissa de que o pensamento
pos-abissal s6 se torna possivel quando se aprende com o Sul usando uma epistemologia do
Sul.

Traz, ainda, a concepgdo de ecologia de saberes, que consiste no reconhecimento da

pluralidade de conhecimentos heterogéneos e na interagdo sustentavel entre esses
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conhecimentos, que devem preservar a sua autonomia. A base da ecologia de saberes é que

o conhecimento é interconhecimento, ou seja, é troca, inter-relagdo (Boaventura, 2007).

Boaventura (2007) cita como primeira condicdo para o pensamento pds-abissal a co-
presencga radical, na qual as a¢des e agentes dos dois lados da linha sdo igualitariamente
contemporaneos, por meio da ecologia de saberes, que implica na imensuravel diversidade
epistemoldgica do mundo. Assim, refuta-se qualquer epistemologia universal e apresenta-se
uma contra epistemologia, que para se concretizar precisa de novas emergéncias politicas do
outro lado da linha, que se posicionem em resisténcia ao capitalismo global. Precisa, ainda, da
propagacao de alternativas que, por sua vez, ndo podem se constituir em agrupamento de
uma Uunica alternativa global. Nesse sentido, a ecologia de saberes apoia o pensamento
epistemoldgico pluralista e construtivo.

Boaventura (2007) atribui ainda a ecologia de saberes a necessidade de ser
transescalar, o que significa articular o local com o global. Precisa, dessa forma, conceber os
conhecimentos como praticas que viabilizam ou impedem a intervencdo na realidade. Esse
pragmatismo é justificado pelas condi¢des de vida dos oprimidos que, para o autor, tém a sua
experiéncia de inteligibilidade atrelada a epistemologia das consequéncias.

As premissas de Boaventura sobre a emergéncia de um novo paradigma de ciéncia,
sustentado sobretudo pelo pensamento pds-abissal, as epistemologias do Sul e a ecologia de
saberes, lancam luz ao papel da educacdo neste cendrio, ao se ter em conta que é essencial
aos seus atores a busca da clareza quanto as estratégias de superacdo do saber, do poder e
do ser (Streck; Adams, 2012).

Quando se considera que a epistemologia se constitui dentro de espagos de poder, na
educacdo ainda prevalece o pensamento hegemoénico da modernidade ocidental
eurocéntrica, constituido como referéncia de um conhecimento superior e universal. Essa
desconsideracdo aos saberes do Sul pela educacgdo so reforca a subserviéncia e consequente
sustentacdo da colonialidade (Streck; Adams, 2012).

Destarte, diante de um cendrio que anula o outro lado da linha,

cabe a educacgdo escolar hegemonica na atualidade reconhecer o seu carater
insuficiente quando se centra numa organizacdo hierarquica de saberes e
praticas organizados normativamente por diretrizes que aspiram aquisicdes
instrumentais norteadas por fluxogramas e agendas que nado se flexibilizam
para acolher a alteridade, o diferente, o que ndo se adequa a
estandardizagdo (Teixeira; Ramos, 2011, p. 157).
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Dessa maneira, a saida perpassa pela acolhida a mudanca paradigmdtica no campo da

educacdo, tanto epistemoldgica quanto metodoldgica. Esse envolvimento deve incluir
profissionais, familiares, alunos e a sociedade em geral, s6 assim serd possivel construir
modelos de pertenca do diferente. Ressalta-se a autorreflexdao e questionamento do espacgo
educacional como construtor de subjetividades, tendo em conta que parece haver um
recrudescimento de uma demanda a ciéncia positivista para responder aos problemas
denunciados pelo ndo-aprender (Teixeira; Ramos, 2011).

Por fim, para o processo de decolonizacdo, compreendido como "o desfazer" dos
padrdes coloniais, torna-se imanente para as humanidades e, sobretudo, a area da educacao,
a perspectiva das epistemologias do Sul, que se ancoram na construcdo de um paradigma
emergente, pautado na construcdo intersubjetiva, dialégica e continua de um novo
pensamento, sustentado na justica, na compreensividade, no respeito as pluralidades, a partir

da 6tica dos historicamente excluidos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi discutir o processo do conhecimento do ponto de vista
epistemoldgico e seus reflexos na educacao, sobretudo no que se refere a emancipacao dos
sujeitos como agentes da racionalidade e da transformacao social. Para isso, realizou-se um
recorte de contextos histdricos especificos, analisando pensamentos filoséficos marcantes na
discussdo sobre autonomia, ciéncia e progresso coletivo. Nesse cendrio, a educacdo mereceu
destague como espaco de construcdo e desconstrucdo de modelos de pensamento,
especialmente quando se consideram as decorréncias que um paradigma de racionalidade
pode gerar no que Habermas denomina "mundo da vida".

Foi possivel perceber que a liberdade e a autonomia sempre se constituiram como
parametros do uso do conhecimento e da razdo ao longo do tempo histérico. Todavia, para
além de anseios individuais ou coletivos, existem disputas de poder — econémico, politico e
social — que precisam continuar na pauta epistemoldgica, especialmente quando se pensa
num cenario mais inclusivo e abarcador da diversidade que configura o homem, o mundo e
suas inesgotaveis inter-relagdes.

O percurso trilhado, do lluminismo kantiano a Teoria Critica frankfurtiana e as
Epistemologias do Sul de Boaventura, evidencia que a construgdo do conhecimento nunca é

neutra. Cada paradigma carrega em si uma visdo de mundo, relacGes de poder e

EPISTEMOLOGIA E EDUCAGAO: UM RECORTE DO ESCLARECIMENTO AS NOVAS EPISTEMOLOGIAS




R

intencionalidades politicas que repercutem diretamente na educacdo. Reconhecer essas

dimensdes é, em si, um ato epistemoldgico e politico e, nesse sentido, condi¢cao fundamental
para que a educacdo possa cumprir sua fungcdo emancipatédria e transformadora.

Retomando os principais achados de cada seg¢do, observa-se que, na perspectiva
kantiana, o Esclarecimento inaugurou a crenca na autonomia racional como fundamento da
emancipacao humana, mas essa promessa foi progressivamente capturada pelos interesses
da ordem burguesa, desembocando no positivismo como paradigma hegemonico. Na Teoria
Critica, Adorno, Horkheimer e Habermas denunciaram a inversdo dialética do projeto
iluminista. Assim, a razao, em vez de libertar, passou a instrumentalizar e colonizar o mundo
da vida, ao exigir uma critica radical que restabeleca o potencial emancipatério do
conhecimento. Com Boaventura de Sousa Santos, o horizonte se amplia, uma vez que o
pensamento pdés-abissal e a ecologia de saberes propdem o reconhecimento da diversidade
epistemoldgica global como condicdo de justica cognitiva e, consequentemente, social.

Para a educacdo, esses achados convergem numa exigéncia comum, que é a superagao
de um modelo curricular e pedagdgico ancorado na racionalidade instrumental e na
epistemologia moderna eurocéntrica, em direcdo a praticas que acolham a alteridade,
promovam o didlogo entre saberes e fortalecam sujeitos capazes de agir comunicativamente
no mundo.

Como desdobramentos para pesquisas futuras, sugere-se aprofundar a analise das
implicagGes praticas das epistemologias do Sul para curriculos e metodologias de ensino no
contexto brasileiro, bem como investigar experiéncias pedagogicas que ja incorporam a
ecologia de saberes como principio orientador. Igualmente relevante seria aprofundar o
didlogo com as fontes primarias de Adorno e Horkheimer, a "Dialética do Esclarecimento" e a
"Teoria Estética", entre outras, de modo a consolidar as bases criticas sobre as quais se
assenta a andlise frankfurtiana aqui empreendida. Por fim, a articulacdo entre as
epistemologias do Sul e as demandas decoloniais emergentes no campo das politicas publicas
educacionais constitui uma agenda de investigacdo promissora e urgente no contexto latino-

americano.
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Este trabalho apresenta uma andlise das circunstancias
discursivas relacionadasa proposi¢do do Programa “Future-
se”, apresentado pela Secretaria de Educagdo Superior
(SESu) do Ministério da Educagdo (MEC) em julho de
2019. O foco desse Programa, conforme o documento, é
a autonomia financeira das Instituicdes Federais de
Educagdo Superior por meio de atividades de
empreendedorismo e inovagdo. Inicialmente, trazemos
uma discussdo sobre os conceitos de empreendedorismo
e inovagdo a partir da consulta a materiais disponiveis em
plataformas de divulgagdo cientifica. A seguir, buscando
compreender o contexto no qual os referidos termos sdo
empregados, apresentamos a analise de alguns trechos
de uma entrevista concedida pelo entdo Ministro da
Educac¢do, Abraham Weintraub, e quais as relagGes que as
marcas discursivas presentes no texto estabelecem com
o projeto. Por ultimo, sdo analisadas as dimensdes
semantico-pragmaticas do emprego de tais termos no
documento do Programa Future-se. O objetivo deste
artigo é compreender o manejo das palavras
“empreendedorismo”, “inovagdao” e '"balburdia" nos
corpus analisados, de forma a identificar quais imaginarios
sdo explicitados através dos recursos linguisticos
empregados. A hipdtese central é que tanto
empreendedorismo como inovagdo, da forma como sdo
apresentados, sdo conceitos e expressées que integram
discursos mais alinhados com as politicas emanadas dos
organismos  multilaterais e, consequentemente,
coerentes com uma visdo de educagdo de cunho
economicista.

Palavras-chave: empreendedorismo, inovagdo, educagdo
superior.

This paper presents an analysis of the discursive
circumstances related to the “Future-se” Program
presented by the Higher Education Secretariat (SESu) of
the Ministry of Education (MEC) in July 2019. The focus of
this Program, according to the document, is the financial
autonomy of Federal Institutions of Higher Education
through entrepreneurship and innovation activities.
Initially, we bring a discussion on the concepts of
entrepreneurship and innovation from the consultation
of materials available on scientific dissemination
platforms. Next, seeking to understand the context in
which these terms are used, we present the analysis of
some excerpts from an interview given by the Minister of
Education, Abraham Weintraub, and what relationships
the discursive marks present in the text establish with the
project. Finally, the semantic-pragmatic dimensions of
the use of such terms are analyzed in the Future-se
Program document. The purpose of this article is to
understand the handling of the words
"entrepreneurship”, "innovation" and "babble" in the
analyzed corpus, in order to identify which imaginary are
made explicit through the linguistic resources employed.
The central hypothesis is that both entrepreneurship and
innovation, as presented, are concepts and expressions
that integrate speeches that are more aligned with the
policies emanating from multilateral organizations and,
consequently, coherent with a vision of education of an
economic nature.

Keywords: Entrepreneurship, Innovation, Higher
Education.
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1. INTRODUCAO

O emprego dos termos “empreendedorismo” e “inovacdo” tem extrapolado os
ambientes corporativos e sido utilizados na imprensa, nos manuais de empregabilidade e,
também, nas instituicdes educacionais. Especificamente em relagdo a Educacdo Superior, o
Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil promoveu ac¢des de apoio ao desenvolvimento do
empreendedorismo e da inovacdo ndo sé no dmbito das pesquisas, mas também no ensino,
na extensdo e na gestdo das Instituicdes de Educagdo Superior (IES).

No primeiro ano de governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, o MEC divulgou a
proposta de criacdo do “Programa Institutos e Universidades Empreendedoras (FUTURE-SE)”,
apresentada pela Secretaria de Educagdo Superior (SESu) em julho de 2019. De acordo com o
documento, a finalidade do Programa seria fortalecer a autonomia administrativa, financeira
e de gestdo das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), por meio de parceria com
organizacdes sociais (OS) e do fomento a captacdo de recursos proprios. Segundo o
documento, a operacionalizagdao do Future-se ocorreria por meio de contratos de gestao
firmados pela Unido e pela instituicdo de ensino com as OS, que teriam, entre as suas funcgdes,
a responsabilidade de gerir recursos relacionados a atividades desenvolvidas pela
universidade.

O documento que contem a proposta do Programa apresenta as proposi¢des do
Governo Federal para as IFES em trés eixos: 1) gestdo, governanca e empreendedorismo; 2)
pesquisa e inovacdo e 3) internacionalizacdo. De acordo com a proposta do Ministério da
Educacdo, a participacdo no Programa seria feita por adesdo e, para as instituicdes que
aderissem, o projeto cita em seu Art. 22 algumas consequéncias, tais como a utilizacdo da 0OS
para o suporte a execucdo de atividades desenvolvidas nos institutos e nas universidades
federais; a adocdo de diretrizes de governanca e também de um programa de integridade,
mapeamento e gestado de riscos corporativos, controle interno e auditoria externa.

Buscando contribuir para a reflexdo sobre como estes processos foram vivenciados
naquele contexto das Instituicdes de Educacao Superior (IES) publicas no Brasil, apresentamos
neste artigo uma analise das marcas discursivas presentes na entrevista concedida pelo Ministro
da Educacdo, Abraham Weintraub, ao Jornal “O Estado de S. Paulo”, e publicada no dia 30 de
abril de 2019 (CAFARDO, 2019), relacionando a sua narrativa a utilizacdo dos termos

“empreendedorismo” e “inovacdo” no documento do Programa FUTURE-SE.
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Antes de analisarmos, porém, a utilizacdo dos termos “empreendedorismo” e

“inovacdo” no corpus do documento, trazemos uma breve apresentacdo sobre os dois

conceitos.

2. SOBRE O CONCEITO DE EMPREENDEDORISMO

A expressao “empreendedorismo” tem origem na tradugdo de entrepreneurship, da lingua
inglesa, que é composta da palavra francesa entrepreneur e do sufixo inglés ship. O sufixo ship
indica diferentes significados, como relacdo, estado ou qualidade; habilidade ou pericia ou,
ainda, uma combinagdo desses significados, como em leadership, que indica lideranga como
pericia ou habilidade de liderar (BAGGIO; BAGGIO, 2015). Ja Dornelas (2001) destaca que o
empreendedor é “aquele que faz as coisas acontecerem, se antecipa aos fatos e tem uma visao
futura da organizacado”.

De acordo com Vasconcelos Vale, Wilkinson e Amancio (2008), as concepg¢des atuais sobre
o empreendedor envolvem uma visdao multifacetada que gerou diferentes desdobramentos
tedricos. Estas abordagens variadas indicam, entre outras coisas, que o empreendedor se
caracteriza como sujeito que assume riscos em condicdes de incerteza; lider industrial, gestor
ou executivo; dono de empresa; contratante e arbitro no mercado. Buscando uma definicdo
sobre o que seria a atividade empreendedora, os autores citam Barth (1966), para quem ela
estd relacionada a habilidade de romper barreiras.

Em uma perspectiva acentuadamente positiva do empreendedorismo, Baggio e Baggio
(2015) argumentam que é possivel compreender o termo como a “arte de fazer acontecer
com criatividade e motivacdo”. Segundo os autores, o conceito envolve um comportamento
proativo, bem como o prazer de realizar projetos pessoais ou organizacionais diante
de oportunidades e riscos. Neste sentido, o comportamento empreendedor estd relacionado
a transformacdo de contextos, resultando na destruicao de “velhos conceitos, que por serem
velhos ndo tém mais a capacidade de surpreender e encantar”. Os autores entendem que a
esséncia do empreendedor esta relacionada a construcdo, a mudanca e a inovacgdo: “para ele
ndo existem apenas problemas, mas problemas e solugdes”.

De acordo com Silva e Céria (2015), o empreendedorismo, cuja origem se da no campo
empresarial, cada vez mais tem sido difundido como area de conhecimento no ensino
superior, em cursos profissionalizantes e também na Educacdo Bdsica. Segundo as autoras, este

movimento é incentivado por organismos internacionais, entre os quais elas destacam a
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Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento (OCDE), a Organizacdo das Nac¢des Unidas

(ONU) e a Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por
meio do Projeto Regional de Educacdo para a América Latina e o Caribe (PRELAC, 2004).

No Brasil, o governo federal, através do Ministério da Educacdo e do Ministério da
Industria, Comércio Exterior e Servicos, lancou em 2017 um projeto de Empreendedorismo
voltado para as Instituicdes de Educagdo Superior: o Programa “Instituicdo Amiga do
Empreendedor (IAE)”!. Conforme a Portaria Interministerial N2 5, de 28 de setembro de 2017,
que cria o projeto, entre os objetivos do Programa estdo disseminar o tema do
empreendedorismo nas atividades de ensino, pesquisa e extensao; incentivar a implantacao
de locais que prestem atendimento e servicos aos empreendedores beneficidrios nas IES e
colaborar para a melhoria dos indicadores econGmico sociais relacionados ao
empreendedorismo no pais.

Segundo Dornelas (2011), no Brasil, a atengdo que os governos e as entidades de classe
tém emprestado ao empreendedorismo estd relacionada a preocupacao destes atores com o
desenvolvimento e a perenidade dos pequenos negdcios, em funcdo de um contexto global
de alta competitividade e diminuicdo do emprego nas grandes empresas. De acordo com uma
pesquisa realizada pela Global Entrepreneurship Monitor (GEM) e divulgada pelo Sebrae,
entre 2007 e 2017 o Brasil mais que triplicou o nimero de pessoas entre 18 e 64 anos que
exercem atividade empreendedora, passando de 14,6 milhdoes de empreendedores em 2007
para 49,3 milhdes em 2017.

Dornelas (2011) associa a ascensdo do empreendedorismo as mudancas nas condigdes
de empregabilidade no pais. Antes vinculados a empresas ou industrias e agora sem atividade
formal, os desempregados buscam novos meios para garantir a renda familiar, encontrando
na atividade empreendedora uma alternativa para aplicar pequenos recursos pessoais ou o
fundo de garantia, muitas vezes exercendo suas atividades de maneira informal.

Além de impactar os desempregados, conforme Dornelas (2011), os negdcios

possibilitados pelas conexdes em redes através da internet tém introduzido também uma

1 A adesdo ao Programa é realizada pelas IES credenciadas nos seus respectivos sistemas de ensino, a partir da
concordancia com as condigGes e obrigagGes definidas pelo MEC. Além disso, o IAE confere um selo que identifica
as IES envolvidas com iniciativas de apoio ao desenvolvimento do empreendedorismo no ambito do Programa.
Enfatizando o compromisso com o desenvolvimento do empreendedorismo no ambito da Educagdo Superior, o
MEC esclarece na referida Portaria que os sistemas de ensino poderao bonificar as IES certificadas no Programa nos
instrumentos de avaliacdo de cursos e de instituicdes de educagdo superior.
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parte da populacdo jovem no exercicio da atividade empreendedora. As startups, entendidas

como empresas que reinem um grupo de pessoas trabalhando em condi¢des de incerteza,
estdo relacionadas a ideia de inovar por meio de um modelo de negdcio escalavel.

Segundo Sabino (2010), o estimulo ao empreendedorismo por parte dos organismos
internacionais e dos governos esta relacionado a uma tentativa de humanizacao possivel do
capital “no afa de amenizar os efeitos de sua logica predatodria, que tem articulado de forma
eficiente desenvolvimento tecnoldgico, desenvolvimento econdmico e destruicdo”. Sobre as

estratégias propostas por estes agentes, Sabino argumenta que:

(...) ao contradrio dos cldssicos marxistas que adotavam a perspectiva
revoluciondria fundamentada na prioridade da transformacgao radical das
relagdes de produgao, organizagao do trabalho e da propriedade privada,
agora enfocam, juntamente com a democracia participativa, o direito de
todos os cidadaos, pobres e ricos, serem proprietdrios de pequenos
negdcios. Vendem o sonho de que é possivel alcangar sucesso financeiro em
um mercado livre, no qual o mais importante é a iniciativa, pré-atividade,
habilidade e criatividade dos individuos. O estimulo a pequena livre iniciativa,
qgue se caracteriza pelo vendedor de cachorro quente até uma pequena
empresa de tecnologia de informagao, seria o motor de desenvolvimento de
paises como o Brasil, que segundo os idedlogos e autores liberais, precisa
urgentemente formar uma burguesia industrial e financeira genuina, que
ndo dependa do governo para investir em inovagdo e nao tenha medo de
assumir riscos (SABINO, 2010, p. 4).

Enquanto narrativa, pelo que percebemos até aqui, a ideia de empreendedorismo esta
relacionada a uma perspectiva de transformacdo individual e também social. Porém, os
entusiastas que disseminam este imaginario acreditam que as pessoas devam responder
individualmente aos problemas estruturais que sdo criados socialmente, por meio de
alternativas construidas no ambito privado que deem respaldo ao desenvolvimento econémico.
Para Sabino (2010), ao introduzir esta perspectiva no ambito educacional, os governos
promovem uma adequacdo das subjetividades das criancas, jovens e adultos a uma légica
econdmica que, travestida de autonomia, enfatiza a monetizacdo dos sonhos e das realidades

dos sujeitos.

3. SOBRE O CONCEITO DE INOVACAO

Consultando o que significa inovagao ou o conceito de inovagdo, encontramos
diferentes, mas convergentes definicdes. Segundo o diciondrio Michaelis, inovacdo diz

respeito ao ato ou efeito de inovar e tem origem na palavra latina innovatio. Segundo a
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Wikipédia, Inovacdo se refere a uma ideia, método ou objeto que é criado e que pouco se

parece com padrdes anteriores.

Inovacdo pode ser também definida com fazer mais com menos recursos, por permitir
maior eficiéncia em processos, quer produtivos, quer administrativos ou financeiros, quer na
prestacdo de servicos, e por ser motor de competividade.

De acordo com Freeman e Perez (1988), inovagao é o processo que inclui as atividades
técnicas, concepc¢do, desenvolvimento, gestdo e que resulta na comercializacdo de novos (ou
melhorados) produtos, ou na primeira utilizacdo de novos (ou melhorados) processos. Ja para
Werebe (1995), a expressao inovar, por vezes, possui carater valorativo, na medida em que
significa mudar para melhor, dar um aspecto novo, consertar, corrigir, adaptar a novas
condicdes, algo que estd superado, que é inadequado, obsoleto.

Leite (2012) destaca que no Manual de Oslo, original da década de 1990 e republicado
pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT/FINEP) na coletdnea Caminhos da Inovacgdo, a
inovacdo é entendida como “a implementacdo de um produto (bem ou servico) novo ou
significativamente melhorado, ou um processo, ou um novo método de marketing, ou um
novo método organizacional nas praticas de negdcios, na organizacdo do local de trabalho ou
nas relacdes externas” (OCDE; EUROSTAT, 2005).

Trata-se de uma abordagem de inovacdo voltada para as praticas empresariais e que tem
sua compreensdo alicercada em uma visdo da tecnologia como novidade, que serve as praticas
do negdcio em seus aspectos de internalidade e externalidade.

Até aqui pode-se perceber que o termo analisado estd muito associado ao mundo dos
negodcios, no qual a inovacdo tem sido relacionada com o processo de gestdo e com o de
producdo. Nesse sentido, a inovacao é relacionada a novas formas de organizacdo do trabalho e
a producado de novos ou remodelados produtos.

Conforme Lopes-Ruiz (2007), inovacdo, empreendedorismo, criatividade e mudanca
sdo palavras de ordem tanto nas empresas como fora delas. Empreendedorismo e inovagao se
tornam termos muito utilizados no campo educacional, sobretudo, a partir dos anos 1990,
quando principios e critérios utilizados na gestao das empresas privadas passam a fazer parte da
gestdo publica.

Quando se consulta o Ministério da Educac¢do e Cultura encontramos o termo inovagao

utilizado, principalmente, para programas de iniciativa daquele Ministério com o Ministério de
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Ciéncia e Tecnologia e Inovacdo e em premiacdes de municipios que desenvolveram projetos

de gestao inovadora em suas redes.

Nos ultimos anos, as abordagens sobre a inovacdo no campo educacional tém
enfatizado a Educagdo Superior. Talvez isso decorra das deliberagdes da Conferéncia Regional
de Educac3o Superior para América Latina e Caribe (CRES 2008), em Cartagena de indias, em
2008, por convocatoria do Instituto Internacional para a Educagao Superior na América Latina
e Caribe (IESALC), da UNESCO, que se reuniu com o objetivo de analisar e deliberar sobre a
realidade e necessidade de realizar mudancas estratégicas na Educacdo Superior da regiao.

Em 2017, o MEC incluiu em grande parte dos indicadores dos instrumentos que
avaliam os cursos e as Instituicdes de Educacao Superior a valorizacdo de acdes consideradas
inovadoras, bonificando as IES que as incluem em seus projetos institucionais e pedagdgicos. A
inovacdo é valorizada em indicadores que tratam, por exemplo, de recursos de linguagem para
a producdo de materiais didaticos; da regulacdo, gestdo e aproveitamento de atividades
complementares; da gestao da permanéncia dos discentes, entre varios outros aspectos.

Pacheco e Pestana (2013) afirmam que “inovacdo, associada a conhecimento e
criatividade, é um termo ressignificado pela globalizacdo”. Os autores afirmam que, no campo
educacional, inovacdo significa inovacdo pedagdgica, pensada em termos de mudancas nas
praticas, incluindo as dimensdes organizacionais, curricular e pedagdégica. Argumentam ainda
gue as politicas educacionais de carater transnacionais ressaltam a inovac¢do, mas uma
inovacdo de natureza mais técnica que pedagdgica.

Para Leite (2012), as inovacdes que se desenvolvem nas universidades sdo decorrentes
de “exigéncias das agéncias de avaliacdo ou de fomento a pesquisa, ou ainda demandas do
setor produtivo”. Para essa autora, tais inovacoes sao de carater tecnoldgico e estdo relacionadas
ao aumento das alternativas de inser¢cdao nos mercados globais. Em vista disso, de acordo com
Leite, o desafio das universidades é colocar, ao lado das inovacGes tecnoldgicas, as inovacoes
pedagégicas.

De acordo com Fontenelle (2012), tem havido uma crescente simetria entre o mundo
da academia e o dos negdcios. Para essa autora, tem sido imposto “ao mundo académico uma
forma de conhecimento a sua imagem e semelhanca, ou seja, uma forma de producdo de
conhecimento rapida, capaz de atender a sua demanda por uma natureza pratica do saber”. E
gue neste cenario a busca do novo ndo estd relacionada ao desenvolvimento da democracia,

da emancipacdo, mas, sim, ao que é util e vendavel.
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4. CIRCUNSTANCIAS DO DISCURSO

Nas diferentes formas de sociedade desenvolvidas pelo homem, a vida e os

mecanismos sociais tém sido explicados a partir de narrativas alinhadas aos valores mais
relevantes nos grupos hegemonicos de cada periodo histérico. As relacdes de poder
estabelecidas em cada contexto protegem a legitimidade dos valores destes grupos através de
imaginarios sociais que repercutem a sua visdo de mundo. Embora parecam naturais, estas
representacdes reforcadas pelos grupos hegemonicos anunciam imaginarios sobre os quais é
necessario problematizar, a fim de mostrar que eles nao se justificam em si mesmos. Ao
contrdrio, sdo decorréncia de uma construcdo cujas regras e contextos devem ser
amplamente discutidos e conhecidos (FERREIRA; EIZIRICK, 1994).

Ao buscarmos uma elucidacdo sobre a utilizacdo dos termos empreendedorismo e
inovacdo na proposta do Programa FUTURE-SE, portanto, é necessdrio irmos além da
definicdo destas palavras. Sobretudo, é preciso fazermos uma tentativa de descrever algumas
representacdes coletivas possiveis levando-se em conta as circunstancias nas quais elas tém
sido utilizadas nos discursos analisados, a fim de compreender, conforme aponta Charaudeau
(2016), quais sdo: 1) os saberes supostos a respeito do mundo, ou seja, as praticas sociais
compartilhadas e 2) os saberes supostos sobre os pontos de vista dos protagonistas dos atos
de linguagem.

No caso das universidades, diferentes contextos vém contribuindo para a criacao de
novos imaginarios sociais sobre os seus papéis na atualidade. A ampliacdo do acesso a
educacdo superior, as implicagdes da tecnologia digital nas relagdes humanas, a velocidade
exponencial do aumento de informacdes e dados disponiveis, as alteracdes nas relacées com a
producdo, o trabalho e o emprego, entre varios outros aspectos associados ao que Castells
(2016) chama de “Sociedade em Rede”, tém acarretado mudancas em relagdo as expectativas
sociais sobre as universidades.

De forma transversal a estes contextos, verifica-se ainda, conforme Santos (2011), um
processo de mudanca na relacdo estabelecida entre Estado e universidade. Em diferentes
paises, observou-se, nas Ultimas décadas, uma redu¢do do compromisso dos governos com a
Educacdo Superior, o que ocasionou uma série de consequéncias, como a ampliacdo da

abertura ao mercado privado e a descapitaliza¢cdo das universidades publicas.

g EMPREENDEDORISMO, INOVAGAO E BALBURDIA: ANALISE DAS CIRCUNSTANCIAS DISCURSIVAS DO

PROGRAMA FUTURE-SE




R

Como articulagdo discursiva, como vimos, as representacdes de empreendedorismo e

de inovagdo encontram-se em narrativas que relacionam estes termos as ideias de realizagdo
profissional e enfrentamento do desemprego. Percebe-se que ha uma articulacdo entre o
conjunto de valores que atua nestes discursos e o sistema econémico neoliberal, em cuja
centralidade estao a livre iniciativa de mercado e a propriedade privada.

No sistema neoliberal, hd uma perspectiva de menor interven¢cdo do Estado na
economia e, portanto, uma noc¢ao exponencial de livre mercado. Esta nova ldgica de livre
circulacdo de bens, mercadorias, pessoas e informacdes “constrange” os sujeitos a adaptarem
as suas praticas e os seus valores ao novo modelo econdmico. Entre estes valores incidem as
nocdes de liberdade, autonomia, performance, flexibilizacdo, responsabilidades individuais e
empreendedorismo (SALGADO, 2013).

Os valores e as praticas dos sujeitos no neoliberalismo incitam desdobramentos no
campo da educag¢do por meio de uma cultura do empreendedorismo. Esta cultura opera nos
imaginarios sociais, influenciando uma mudanca no repertdrio utilizado pelos sujeitos para
explicar a realidade. Costa (2009) cita Santos (2007) para explicar estas alteragcdes no que este

chama de “novo espirito do capitalismo”:

(...) o novo espirito do capitalismo ndo sé prolonga e intensifica a obrigacdo
do homem moderno de dedicar sua vida ao ganho, tal como apontada por
Weber. Para além dela, e de modo muito mais radical, o homem
contemporaneo tem de reduzir todos os seus atributos a dimensdo do
interesse e incorporar a logica do capital como se ela fosse, mais do que a
razdo de sua existéncia, o fundamento ultimo da prépria vida humana em
sociedade. Assim, a busca do ganho é mais do que uma obrigacdo — tornou-
se um imperativo vital. A ambiguidade da economia politica contemporanea
é que ela precisa suscitar essa for¢a da vontade, estimula-la, privilegia-la e,
ao mesmo tempo, doma-la. Como se o novo espirito do capitalismo exigisse
a mobilizagdo, em seu favor, da poténcia de individuagao de cada um
(SANTOS, 2007, p. 13-14 apud COSTA, 2008, p. 180).

Em relacdo as circunstancias politicas, o FUTURE-SE foi apresentado em um contexto
turbulento no Brasil, especialmente no que se refere a Educacdo. Desde os primeiros
meses de governo da gestdao Bolsonaro, diversas questdes influenciaram o debate publico
sobre o tema, entre elas os cortes realizados pelo Governo Federal no orcamento do
Ministério da Educacdo a época e as instabilidades na ocupacado dos cargos de lideranca da

pasta.
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De maneira paralela ao discurso oficial do MEC, as declaracdes em entrevistas para a

grande midia e a utilizagdo das redes sociais por parte do presidente da republica, Jair Bolsonaro;
dos seus filhos, que exercem cargos no legislativo; e dos ministros que se sucederam na pasta,
Ricardo Vélez e Abraham Weintraub, tém contribuido para produzir ou reforgar ideias coletivas
sobre a Educacdo Superior no Brasil. Por exercerem cargos publicos, compreende-se que as
opinides emitidas por estes enunciadores deixem de ser privadas, tornando-se mais um
instrumento para o exercicio da comunicacdo coletiva. Além disso, o fato de serem atores
publicos em posicdes de poder colabora para que estes sujeitos utilizem mecanismos de
reforgo aos seus préprios imaginarios, ocasionando um fenémeno de ampliagdo dos mesmos
nos ambientes politicos e sociais.

Assim, apresentamos a seguir, em nossa analise, algumas das possiveis conexdes que
estas narrativas estabelecem com o Projeto FUTURE-SE, na medida em que entendemos que os
imagindrios presentes na proposta do documento nao se produzem e nem se encerram nela

prépria.

5. ANALISE DISCURSIVA

A analise do Programa FUTURE-SE passa inicialmente pelo préprio nome do projeto. O
termo “Future-se” estd no modo imperativo afirmativo, empregado quando se deseja dar uma
ordem ou fazer um pedido imposto sem a possibilidade de discussdo. A ideia de futuro -
novidade, porvir, depois — apresenta, em si, uma oposi¢do ao que seria a representacdo de
passado — antiquado, antigo, retrégrado, obsoleto. Neste sentido, podemos entender que o
imperativo do futuro compreende a negacdo do passado.

Segundo Fontenelle (2012), a ideia de que o velho é ruim e o novo muito melhor levou
um estudioso da drea a dizer que as “organizagdes ocidentais estdo vivendo o fenémeno da

neofilia, o culto ao novo”. Segundo essa autora:

Criatividade e inovagdo sdo repetidamente referidas como indicando o
caminho vidvel para a supera¢do de uma velha ordem industrial, burocratica
e autoritaria, e para o encontro com o admirdvel mundo novo que tal
abertura nos proporcionard. Inovagdo torna-se uma palavra fetiche que se
apresenta como a solucdo possivel para problemas relacionados a educagédo,
saude, sustentabilidade, seguranca, entre outros (FONTENELLE, 2012)

Mas, o que seria passado e futuro na interpretacdo dos enunciadores? Uma das

respostas a esta pergunta pode estar relacionada ao que Santos (2011) compreende como a

EMPREENDEDORISMO, INOVAGAO E BALBURDIA: ANALISE DAS CIRCUNSTANCIAS DISCURSIVAS DO
PROGRAMA FUTURE-SE




R

“crise institucional da universidade”, que, segundo o autor, é produzida pela perda da

prioridade do bem publico universitario por parte do Estado, ocasionando a descapitalizagdo
das universidades publicas. O passado, neste sentido, poderia estar relacionado ao periodo
em que a universidade foi entendida como um objeto de politicas publicas que assegurassem
o seu desenvolvimento, enquanto o futuro se relaciona a abertura da universidade ao capital
privado.

Segundo Santos (2011), nos paises que vivenciaram a transicdo de ditaduras para
sistemas democraticos nas ultimas décadas do século XX, a eliminacdo do controle politico de
autonomia nas universidades se deu ao mesmo tempo em que se criava um mercado privado
de servicos universitarios e se aprofundava a crise financeira das universidades publicas.

Além da relagdo que é estabelecida entre o futuro e a ampliagdo da responsabilizacdo
das IFES pela sua manutencdo financeira, ao analisarmos declaracdes dos executivos do Governo
Federal durante a presidéncia de Bolsonaro, é possivel identificar marcas discursivas de
“passado” e “futuro” em um ambito que pode ser percebido como mais claramente ideoldgico.

Em entrevista concedida ao jornal “O Estado de S. Paulo”, sob a autoria de Cafardo

(2019), o0 entdo recém empossado ministro Abraham Weintraub declarou:

(1) “Universidades que, em vez de procurar melhorar o desempenho
académico, estiverem fazendo balburdia, terdo verbas reduzidas”.

Neste trecho, a expressao “em vez de” deixa claro o sentido de oposi¢do entre “melhora
do desempenho académico” e “balburdia”. Neste caso, o enunciador indica que ha
universidades publicas promovendo “balburdia”, motivo pelo qual ndo estariam
comprometidas com o desenvolvimento académico.

No entanto, as Instituicdes que inicialmente foram indicadas pelo ministro para
receberem os cortes ndo respondem ao critério de baixo desenvolvimento académico. A
Universidade Federal da Bahia, por exemplo, uma das trés universidades publicas que
receberiam sanc¢des, em 2018 ocupou o 212 lugar no Ranking Universitario Folha (RUF), do
Jornal Folha de S3o Paulo, quando o critério analisado é a qualidade da pesquisa desenvolvida
nas universidades publicas e privadas do pais. O RUF promove uma avaliacdo anual das 196
universidades brasileiras com base em dados nacionais e internacionais e em duas pesquisas de

opinido do Datafolha em cinco aspectos (pesquisa, ensino, mercado, internacionalizacdo e
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inovagdo). Dos quarenta primeiros lugares indicados no RUF de 2018 no quesito qualidade de

pesquisa, trinta e oito sdo ocupados por institui¢cdes publicas.

Em outro trecho da entrevista, o ministro afirma que:

(2) "A universidade deve estar com sobra de dinheiro para fazer bagunca e
evento ridiculo".

Aqui, o ministro vincula o que ele considera bagunca a ideia de que sobra dinheiro nas
universidades. Se pesquisamos a definicdo do termo bagunca, encontramos “auséncia de
ordem, falta de organizagao, tumulto ou confusdo”. Ja o termo ridiculo sugere “aquilo que
provoca riso, zombaria, escarnio”, ou “o que é de aspecto espalhafatoso ou extravagante”.
Em ambas as representacdes, percebe-se a associacdo do orcamento das IFES a uma gestao
gue promove bagunca, indicando que a administracdo das universidades ndo estaria realizando
um trabalho eficiente no que diz respeito a organizacao financeira das instituicdes.

Sobre o que considera bagunga, Abraham Weintraub ilustrou:

(3) "Sem-terra dentro do campus, gente pelada dentro do campus".

No terceiro trecho, em que descreve a sua definicdo de balburdia, Abraham Weintraub
inclui a presenga, no campus, de membros de organizagdes dos movimentos sem-terra, o que
implica que, em seu entendimento, a universidade deveria ser um lugar fechado as demandas
das pessoas socialmente vulnerdveis.

Ainda em relac¢do ao terceiro trecho, cabe reforcar que, por exercer cargo de Ministro
de Estado, o enunciador possui notoriedade para, por meio de suas declara¢des, manejar
imagindrios que relacionem a universidade a um lugar no qual seja comum que os individuos
estejam sem roupas.

A utilizacdo destas palavras pelo Ministro da Educacao em seus discursos sobre as
Instituicoes Federais de Educacdo Superior atua na sedimentacdo de um determinado sentido
gue o imaginario coletivo relaciona as IFES, colaborando para o reforco ou a introdugdo destas
representagdes naquilo que Charaudeau (2016) denomina Nucleo Metadiscursivo. Segundo o
autor, que faz parte da considerada segunda geracao dos analistas do discurso franceses, e cujo
trabalho se relaciona teoricamente a tese de Castoriadis relacionada aos imaginarios sociais, “os
elementos do Nucleo metadiscursivo de uma marca linguistica sdo um estar-ai, como proposi¢do
de sentido, como testemunha de um contrato social que fixa o estatuto semantico do

significante”. Desta forma, percebe-se que utilizar narrativas que relacionam as universidades
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publicas a locais “baguncados”, de “eventos ridiculos” e com “gente pelada” geram uma

simboliza¢do capaz de reforgar estes imaginarios sociais sobre a universidade publica.

Assim, a universidade publica desorganizada, que gasta dinheiro publico com eventos
ridiculos e que vive uma crise moral com “gente pelada” firma-se como um presente que se
torna passado ao aderir ao FUTURE-SE.

A partir desta compreensdo, nota-se que ha, por parte do enunciador, a proposi¢ao de
certo imaginario sobre o que seja a universidade publica. Esta narrativa envolve uma questao
mais profunda, que é a duvida sobre qual sujeito deve ser formado a partir da experiéncia

universitaria. Silva nos coloca os seguintes questionamentos:

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Serd a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagdo?
Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de
educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-
nacgdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes
preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos”
de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo.
(SILVA, 2015, p. 15)

A fala do Ministro da Educagao, que incorpora um determinado entendimento sobre a
universidade, possui marcas textuais que indicam a intencdo de desvincular a universidade de
uma perspectiva comprometida com as demandas e necessidades da maioria da populacao,
e, conforme consta nas diretrizes propostas no documento do FUTURE-SE, vincula-la as
demandas do mercado.

Voltando a nossa reflexdo sobre as representacdes vinculadas a instituicdo
universitaria, percebe-se que o imaginario deste espaco como local voltado prioritariamente para
a producdo do desenvolvimento econdmico é um entre diversos outros que ja foram
construidos e reforcados em diferentes periodos histéricos. Ele estabelece relagdes com uma
transformacdo na economia, a partir do desenvolvimento das industrias de tecnologia.

Segundo Castells (2016), nos paises do G7 e da OCDE, as taxas mais altas de
produtividade ocorreram no periodo entre 1950 e 1973, quando, a partir de pesquisas
sistematizadas apds a segunda guerra mundial, houve uma transicdo para um modelo
econdmico mais dinamico. A participacdo das universidades neste processo foi importante para
o desenvolvimento das indUstrias, em campos que transitam da satde ao belicismo.

Analisando o documento do FUTURE-SE, percebe-se que as representacdes de

empreendedorismo e inovagdo no projeto estdao em consonancia com a ideia de universidade
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como um ambiente que deve responder as demandas do setor privado. No Eixo que trata da

pesquisa, do desenvolvimento e dainovagao, o documento esclarece que o Programa buscara:

(4) “Atender as demandas do setor empresarial por inovacdo”.

Apesar de esta aproximacdo entre a universidade e o segundo setor j& ocorrer
anteriormente em diversas universidades pelo pais, inclusive por meio das Fundagdes de
Apoio a Pesquisa, percebe-se que uma das novidades propostas pelo projeto é a maneira de gerir
esta relagdao: por meio da transferéncia da responsabilidade or¢gamentaria do ambito publico
para o privado.

O modelo proposto pelo FUTURE-SE estabelece semelhangas com o que foi
desenvolvido nos Estados Unidos no periodo que sucede a segunda grande guerra. De acordo
com Moraes, Silva e Castro (2017), a maior parte das universidades americanas incorporou
nesta época os chamados ORU (Organized Research Unit) — unidades de pesquisa com certa
autonomia para a contratacao de quadros, gestdo e obtencdo de fundos.

No entanto, no modelo americano, segundo apontam Moraes, Silva e Castro (2017), a
origem dos recursos das universidades de pesquisa é dividida de forma desigual entre o setor
publico e privado. De acordo com dados de 1995, citados pelos autores, apesar da forte
vinculacdo com o mercado, é o governo federal quem mais investe nas pesquisas nestas
universidades: sdo 7,30 bilhdes de ddlares investidos pelo governo, enquanto as empresas
investem 750 milhdes de ddlares. Sobre esta relacdo que se estabelece entre o setor privado e
as universidades nos Estados Unidos, os autores afirmam que "essa sociedade é sem duvida
bem conveniente para as empresas. Elas também investem no processo. Mas, embora possam
ser sécios menores no input, aparentemente beneficiam-se em mais larga escala com os
resultados".

Em uma analise sobre a crise mundial que afeta as universidades, Cowen (2013) afirma que
a descapitalizacao das instituicdes de educacdo superior publicas se inicia com a instabilidade
financeira a partir da reducdo do investimento, o que as for¢ca a competirem por verbas em
pesquisas que sdo feitas em conjunto com as industrias.

De acordo com Cowen, o que antecede este processo é “um clima em que as
universidades sejam consideradas ineficientes. O conceito de ‘um mercado’ é, entdo,
divulgado como capaz de proporcionar uma solugao eficiente”. Relembrando os sentidos das

falas do ministro Abraham Weintraub sobre o ambiente universitario, que relaciona a
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universidade a balburdia, bagunca, eventos ridiculos e gente pelada, percebe-se que o

processo de desqualificacdo da universidade publica como um primeiro passo para a
descapitalizacdo e privatizacdo, conforme afirma Cowen (2013), esta presente no contexto do
Programa FUTURE-SE.

Esta transicdo de um passado em que havia priorizacdo da universidade nos
orcamentos publicos para o futuro de uma “autonomia” financeira destas institui¢es é vista
por Santos (2011) como um risco para a sua permanéncia enquanto ambiente democratico.
Segundo o autor, hd uma falsa ideia de autonomia quando acontece a retirada de
responsabilidade do Estado sobre a universidade, ja que isso obriga estas instituicdes a
procurarem dependéncias que sdo mais onerosas do que a dependéncia do Estado.

De acordo com Cowen (2013), as universidades estdo sendo incitadas a se comportar
como se fossem empresas do conhecimento, que competem entre si para criar novas
tecnologias. Para ele, neste contexto, a ‘liberdade académica’ estd sendo "sutilmente
renegociada diariamente no duplo processo socioldgico de producdo do conhecimento e de
vigilancia pelo estado das instituicoes que estdo submetidas a rigidas medidas de
desempenho". Como consequéncia, em nivel global, percebe-se uma ampliacdo do papel dos
gestores educacionais, que medem a qualidade da producdo académica a partir de
indicadores vinculados a quantidade e, no caso do FUTURE-SE, por exemplo, ao valor
econdmico das pesquisas. Esta vinculacdo com o financiamento externo traz preocupacao
quando se considera, por exemplo, as dreas cujas pesquisas ndo se relacionam de forma direta
com os interesses do mercado.

Especificamente no caso da proposta do FUTURE-SE, verifica-se que o aumento da
responsabilizacdo da prdpria instituicdo pela sua manutencdo financeira se dd ao mesmo
tempo em que os seus processos internos ficam sujeitos a controles que sdao manejados por
agentes externos e cujas diretrizes ndo foram esclarecidas no documento.

A pouca assertividade da proposta em relacdo a aspectos como as diretrizes de
governanca, o repasse de recursos orcamentarios e a destinacdao dos iméveis das IFES, podem
ser verificadas em diversas passagens. Dos nove tépicos que compdem a proposta do FUTURE-
SE, cinco contém marcas discursivas de incerteza em relacdo a implantacio e ao
desenvolvimento dos Eixos do projeto. No trecho que trata dos compromissos das instituicoes

gue aderirem ao Programa, o documento informa que elas deverao:
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(5) Adotar as diretrizes de governanca que serdo futuramente
definidas pelo Ministério da Educagao.

Como se observa, o enunciador n3ao esclarece no documento as diretrizes de

governanga as quais as IFES estardo submetidas, o que ndo retira os interlocutores de uma

posicao de desconhecimento em relacdo ao futuro teor das interveng¢des do governo neste

ambito.

Em outros momentos, como nos trechos abaixo, o documento utiliza os verbos

“poderd” e “poderdao” como marcas de incerteza:

(6) A promocgdo de servigos de apoio poderd acontecer por meio de servigos
compartilhados (...)

(7) (...) a Unido e as IFES poderdo fomentar a organizagao social por meio de
repasse de recursos orcamentarios e permissdo de uso de bens publicos.

(8) O Ministério da Educacao podera participar como cotista de fundos de
investimento.

(9) O Ministério da Educagdo podera doar a rentabilidade das cotas dos
fundos, diretamente, para as Organiza¢gdes Sociais participantes do
Programa.

(10) O servidor publico federal (...) poderd ter participagdo nos ganhos
econdmicos resultantes da exploragao de direito de propriedade intelectual.

(11) Os iméveis de propriedade das IFES participantes e os direitos reais a
eles associados poderao ser destinados a integraliza¢do de cotas no fundo.

Os verbos “poderd” e “poderao” utilizados nestes trechos indicam o sentido de “ter

ocasido de" e "estar sujeito a”. Isto implica que, apesar de haver possibilidade ou sujei¢do, ndao

ha certeza de que as proposicdes apresentadas irdo ou ndo ocorrer. Em outros trechos do

documento, entretanto, ha a¢des propostas com o uso de verbos como “estara (3o)”, “fara

(3o0)” e serd (3do0)”, indicando que, nestes casos, hd certeza de que as propostas serao

implementadas.

6. CONSIDERAGCOES FINAIS

Pensar os sujeitos a partir das suas competéncias profissionais, entendendo-os,

prioritariamente, como homens e mulheres em constante criagdo de si mesmos para

satisfazer necessidades de producgdo e consumo, relaciona-se a transicao do liberalismo ao

neoliberalismo, processo que envolve a legitimacdao de novos valores nos imaginarios sociais.
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A chamada Sociedade em Rede, cujas especificidades tecnoldgicas e econdémicas

reforcam a cultura do empreendedorismo e da inovagdao, tem influenciado também as
representacdes sociais sobre o que é a universidade e sobre quais os papeis que ela deve
desempenhar para a formacao do sujeito ideal para o tipo de sociedade em que vivemos, ou
seja, uma sociedade cujas dinamicas politicas e econdmicas encontram-se vinculadas ao
sistema neoliberal.

Neste sentido, compreendemos que os imaginarios dos enunciadores do Programa
FUTURE-SE projetam que a universidade publica seja um ambiente, prioritariamente, de
fomento aos setores produtivos. Conforme o documento, a prépria sobrevivéncia da IFES que
adere ao projeto depende desta relagdo com o mercado, uma vez que parte dos seus repasses
estard vinculada as receitas obtidas por meio da alienacdo de bens e direitos, da
comercializacdo de bens e produtos, da prestacdo de servicos de estudos, pesquisas,
consultorias e projetos, entre outras fontes que dependem desta vinculagao.

Como vimos, as representacdes da Universidade Publica como local baguncado, com
gestao financeira inadequada e com uma concepg¢ao ultrapassada geram imagindrios sociais
negativos a respeito destas instituicdes. Assim, a proposta daquele Governo em relacdo ao
Programa Future-se aumentaria suas chances de obter legitimidade, ja que se apresenta como
uma iniciativa que levaria as IFES ao futuro, onde, segundo o Ministro da Educacao, elas ndo se
encontram.

Levando-se em conta as circunstancias em que o documento é apresentado, fica
evidenciada a relacdo estabelecida entre o discurso extraoficial do ministro Weintraub e o
discurso oficial presente no documento, sendo o primeiro um recurso que sedimenta
determinados sentidos sobre o que é a universidade e o segundo uma proposta de
transformacao destes por meio do que seria uma gestao eficiente.

O empreendedorismo, assim como a inovacdo (e por que ndo incluir também
autonomia?) estdo sendo utilizados nos discursos analisados porque sugerem, a primeira vista,
algo desejavel. Sdo expressdes que buscam a legitimacdo dos discursos de reforma pelo uso
de termos que, no senso comum, tém um significado positivo e por isso tém mais potencial de
conseguir apoio tanto das comunidades académicas — professores e alunos — como da
populagdo em geral. Sao termos que seduzem e que, ao serem utilizados em programas e

projetos, os transformam em produtos vendaveis e prontos para o consumo.

g EMPREENDEDORISMO, INOVAGAO E BALBURDIA: ANALISE DAS CIRCUNSTANCIAS DISCURSIVAS DO

PROGRAMA FUTURE-SE




R

No entanto, chamamos a atencdo para o fato de que a inovagdo na pratica académica

nao se limita as reformas que atendam aos anseios de descapitalizacdao da universidade e de
privatizacdo da sua atuacdo. Para demonstrar isso, recorremos a Arroyo (1999), que nos ajuda
a fazer uma sintese sobre o significado de inovagdo. Para ele, ha duas posicbes que se
contrastam. De um lado, inovacdo pode ser pensada como iniciativa de um grupo modernizante,
“iluminado”, que prevé um futuro para a sociedade e julga que as instituicdes devem atualizar-
se nessa direcdo. Nessa posi¢cdo encontram-se as reformas desencadeadas pelos governos que
as legitimam, em funcdo de um quadro catastrofico, que é apresentado pelos dirigentes sobre a
crise educacional, enfatizando o baixo desempenho do sistema escolar. Nesse sentido, as
reformas propostas tém como objetivo efetuar mudancas e adequacdo dos contelddos as
mudancas politicas e socioecondmicas e assim contribuir na superag¢do da crise. Por outro
lado, inovacdo pode ser pensada a partir da tradicdo critica. Neste sentido, inovacdo é
“entender a escola, o conhecimento e cultura como campos de conflito, explorando suas
potencialidades libertadoras”. Inovar, assim, esta relacionado a propostas que consideram a
educagdo como um processo de emancipag¢do que se organiza a partir dos grupos diretamente
envolvidos com o trabalho das instituicdes educacionais.

No primeiro caso, estaria o Programa FUTURE-SE, que se legitima por meio de um
quadro catastréfico das universidades publicas tracado pelo entdo ministro da Educacdo. Esse
Programa encarnaria, assim, o futuro da universidade, que se tornaria autbnoma ao depender
cada vez menos do financiamento publico e ao se aliar ao setor privado de forma
empreendedora na producdo de bens e servicos inovadores, de acordo com as demandas

empresariais.
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Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil tornou-se
fundamental para ampliar o acesso ao ensino
superior em um pais marcado por desigualdades
sociais, econOmicas e  geograficas. Sua
regulamentagdo comegou com a Constituicdo de
1988 e foi consolidada pela Lei n2 9.394/1996, que
legitimou a modalidade, mas evidenciou
contradi¢cdes no conceito de presencialidade. Este
estudo qualitativo, exploratdrio e descritivo analisa
o0 marco regulatéorio de 2025, instituido pelo
Decreto n? 12.456/2025 e pela Portaria n@
506/2025, que redefine presencialidade de modo
restritivo, limitando-a a presenca fisica em tempo e
espaco determinados. A pesquisa baseia-se em
revisdo narrativa da literatura, andlise documental
e dados do Censo da Educacdo Superior 2023, que
mostram a rapida expansdo da EaD. Os resultados
indicam que, embora o novo marco busque garantir
padrdes minimos de qualidade, reforca uma nogao
reducionista de presencialidade, desconsiderando
modelos contemporaneos que valorizam
experiéncias formativas hibridas, digitais e flexiveis,
como as comunidades de inquiricdo. A presenca

predominante do setor privado na EaD traz a tona
tensGes entre democratizagdo, qualidade e
equidade  educacional. Conclui-se que a
presencialidade continua sendo o foco central e
controverso na EaD brasileira, com o marco
regulatério de 2025 intensificando disputas
pedagdgicas e epistemoldgicas que desafiam o
avanco de uma educagdo superior inclusiva e
socialmente comprometida.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia.
Presencialidade. Marco regulatério de 2025. Ensino
superior.

ABSTRACT

Distance Education (DE) in Brazil has become
fundamental to expanding access to higher
education in a country marked by social, economic,
and geographical inequalities. Its regulation began
with the 1988 Constitution and was consolidated by
Law No. 9.394/1996, which legitimized the modality
but highlighted contradictions in the concept of
attendance. This qualitative, exploratory, and
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descriptive study analyzes the 2025 regulatory legal
framework, established by Decree N. 12.456/2025
and Ordinance N. 506/2025, which redefines
presence in a restrictive manner, limiting it to
physical presence at a specific time and place. The
research is based on a narrative review of the
literature, document analysis, and data from the
2023 Higher Education Census, which show the
rapid expansion of distance education. The results
indicate that, although the new framework seeks to
ensure minimum quality standards, it reinforces a
reductionist notion of face-to-face learning,
disregarding contemporary models that value
hybrid, digital, and flexible learning experiences,

such as inquiry communities. The predominant
presence of the private sector brings to light
tensions between democratization, quality, and
educational equity. It is concluded that face-to-face
learning remains the central and controversial focus
in Brazilian distance learning, with the 2025
regulatory framework intensifying pedagogical and
epistemological disputes that challenge the
advancement of inclusive and socially committed
higher education.

Keywords: Distance Education. Face-to-face
learning. 2025 legal regulatory framework. Higher
education.

1. INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil consolidou-se como modalidade possivel e
indispensavel para democratizar o acesso ao ensino superior, superando desigualdades
histéricas e ampliando fronteiras geograficas e sociais. Para que tenha esse alcance, politicas
de acesso e inclusdo digital necessitam ser implementadas de forma eficaz, de modo a que as
parcelas da populacdo com maior vulnerabilidade, econdmica e social, possam efetivamente
participar desse processo. Todavia, tal protagonismo é permeado por tensdes e contradi¢des
que emergem das proprias estruturas normativas que regem essa modalidade.

A Constituicdo Federal brasileira de 1988 (Brasil, 1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢do Nacional (LDB) n2 9.394/1996 (Brasil, 1996) representam marcos regulatdrios
fundamentais ao prever e legitimar a EaD como parte integrante do sistema educacional
brasileiro. Entretanto, esse arcabouco legal também impde limites significativos, restringindo
a implementacdo da EaD a parametros rigorosos que, muitas vezes, refletem uma percepcao
restritiva e conservadora do ensino a distancia, alimentando desconfiancas e resisténcias no
campo académico.

A recente regulamentacdo do ensino a distancia no Brasil, por meio do Decreto n?
12.456/2025 e da Portaria n? 506/2025 (Brasil, 2025a; 2025b), buscou estruturar e
sistematizar tal modalidade, enfatizando qualidade e legitimidade dos cursos. No entanto,
reduziu a compreensdao de presencialidade, restrita tdo somente a presenca fisica do
estudante nos Polos de EaD, desconsiderando as possibilidades assincronas que emergem das
Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo (TDIC), reproduzindo limitagcGes estruturais

gue restringem a inovacao tecnoldgica e reforcam a dicotomia entre ensino presencial e a
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distdncia. Ademais, essa abordagem normativa restritiva, supostamente necessdaria para

garantir padrdes minimos, corre o risco de institucionalizar um modelo prescritivo que
privilegia a légica do controle burocratico em detrimento do reconhecimento das diversidades
regionais, sociais e culturais do pais, bem como das potencialidades transformadoras da
educacdo a distancia.

Assim, este estudo propde examinar como o marco regulatério de 2025 redefine o
conceito de presencialidade na Educacdo a Distancia no Brasil, discutindo suas implicacdes
para a qualidade formativa, a equidade e a democratizacdo do ensino superior. Como
estratégia metodoldgica, configura-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
natureza basica, com objetivos exploratérios e descritivos. A producdo de dados ocorreu por
meio de uma revisdo narrativa de literatura (Rother, 2007), que se constitui como a
abordagem mais adequada para responder aos objetivos do estudo em questdo,
contemplando uma busca de artigos com as seguintes palavras-chave: Educac¢do a Distancia;
Presencialidade; Marco Regulatério; Ensino Superior, no Portal de Periédicos da Capes, nos

meses de junho e julho de 2025.

2. EVOLUCAO HISTORICA E NORMATIVA DA EDUCACAO A
DISTANCIA NO BRASIL

Nas primeiras duas décadas do século XXI, a Educacdo a Distancia no Brasil passou por
transformacdes significativas, tanto quantitativas quanto regulatérias. O processo teve inicio
com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), consolidou-se pela LDB n2 9.394/1996
(Brasil, 1996) e foi impulsionado pelo Decreto n? 5.622/2005 (Brasil, 2005), que criou a
Universidade Aberta do Brasil, permitindo que Instituices Publicas de Ensino Superior
ofertassem EaD e ampliassem o acesso a parcelas historicamente marginalizadas.

Neste contexto, o Decreto n29.057, de 25 de maio de 2017, (Brasil, 2017), ja revogado,
possibilitou em sua redacao, desde o art. 12, a compreensao, extensdao e materializacdo do
conceito de presencialidade, permitindo entdo que os pesquisadores da EaD pudessem
elaborar epistemologias e praticas de ensino capazes de dialogar com as necessidades
pedagodgicas desta modalidade. Ainda assim, ndo impossibilitou que a iniciativa privada
adotasse, em alguns casos, modelos massivos de ensino, muitas vezes com a qualidade

questionavel, o que levou a publicagdo da Resolugdo CNE/CP n2 4/2024 (Brasil, 2024a).
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No entanto, segundo o Censo da Educacdo Superior 2023 (Brasil, 2024b), o pais atingiu

o maior contingente histérico de ingressantes: 4.993.992 estudantes, sendo 66% na
modalidade EaD e 34% na presencial. Esse deslocamento, majoritariamente sustentado por
instituicdes privadas, amplia oportunidades, mas levanta questionamentos sobre a
permanéncia e formacdo universitaria ofertada.

Um dos maiores desafios da legislagdo da EaD estd na definicdo de praticas
pedagdgicas, constantemente tensionadas pela no¢do de presencialidade. Em principio,
prevalece a compreensdao de uma presencialidade mediada por tecnologias, que integra
tempos e espagos distintos. Contudo, o marco legal vigente preconizado pelo decreto
12.456/2025 (Brasil, 2025a) e pela Portaria 506/2025 (Brasil, 2025b) imp&e a presencialidade
fisica com percentual de tempo estabelecido, nos Polos de EaD, sobretudo para fins avaliativos
e demais atividades.

Essa contradicdo permanece como um dos maiores desafios regulatérios para os
fazeres pedagégicos da modalidade, especialmente neste final do primeiro quarto do século
21, marcado pela disseminag¢do da Cultura Digital e pelos recursos das TDIC. Dessa forma,
como estabelecer epistemologias e praticas pedagodgicas quando a materializacdo da

presencialidade ainda é um desafio a ser revelado?

3. O MARCO REGULATORIO DE 2025 E SUAS IMPLICACOES

Conforme evidenciado no Censo da Educacdo Superior 2023 (Brasil, 2024b), naquele
ano o ingresso no ensino superior ocorreu majoritariamente via Educacdo a Distancia,
enquanto a oferta presencial reduziu-se significativamente. Esse deslocamento, embora
demonstre uma democratizacdo do acesso, levanta alertas sobre os desafios pedagdgicos,
politicos, econdmicos e administrativos relacionados a qualidade do ensino e as
aprendizagens em diferentes tempos e espacos.

Nessa perspectiva, alinhando-se a Rocha e Borges Neto (2023), é possivel
compreender este tema sob trés aspectos: o conjunto normativo, o avanco das tecnologias
digitais e a mercantilizagao da Educagao a Distancia. Este ultimo, devido a expansao acelerada
da EaD, levanta sérias preocupacdes em relacdo a qualidade do processo formativo,
especialmente nos sistemas massivos de larga escala, que sao adotados por instituicdes
privadas, priorizando o excesso de conteudos, sem um acompanhamento consistente dos

processos de aprendizagem.
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A expansao dessa modalidade de ensino exige andlise critica sobre seus impactos na

formacao, na equidade e na missdo publica do ensino superior. Durante a pandemia de Covid-
19, os professores foram lancados aos ambientes virtuais por meio do ensino remoto
emergencial, frequentemente de forma instrumental e sem fundamentos da EaD (Dias-
Trindade; Santo, 2021). Contudo, no periodo da pods-pandemia, observou-se elevado
crescimento da modalidade a distancia, muitas vezes de forma precarizada e limitada a cursos
massivos com pouca interagao.

Nesse contexto de multiplas contradi¢des, o Decreto n2 12.246/2025 (Brasil, 2025a)
redefiniu os parametros da EaD no Brasil, regulamentando o conceito de presencialidade e
estabelecendo uma categorizacdo baseada na propor¢do de carga horaria destinada as
atividades presenciais e sincronas mediadas por tecnologias. De acordo com a
regulamentacdo (Brasil, 2025a), os cursos presenciais devem assegurar, no minimo, 70% de
carga hordria em atividades presenciais, jd os cursos semipresenciais precisam garantir, ao
menos, 30% de atividades presenciais, além de 20% em encontros presenciais ou sincronos.
No caso da modalidade a distancia, exige-se carga hordria minima de 20% em atividades
presenciais e/ou sincronas, com provas presenciais.

Embora a proposta busque assegurar um contato regular entre docentes e discentes,
ela adota uma concepcao restritiva de presencialidade, limitada ao encontro fisico em espaco
e tempo determinados. Tal visdo contrasta com as préprias bases epistemoldgicas que
definiram e garantiram ndo somente um conceito, como também as premissas pedagdgicas
da EaD no Brasil, ancoradas nos principios da revogada Lei 9.057/2017 (Brasil, 2017), que
regulamentava a Educacdo a Distancia.

Dessa forma, abordagens mais recentes passaram a defender a existéncia de outras
presencialidades, formas ampliadas de interacdo que consideram experiéncias hibridas,
mediacbes digitais e contextos formativos comunitarios, em um cenario desafiador
amparado, sobretudo, pela concepcdo de lugares e tempos diversos que fundamentam a
educacdo a distancia (Luz; Coelho; Santo, 2025).

Na contramdo desse disruptivo entendimento, a Resolu¢do do CNE/CP n2 4, de 29 maio
de 2024, ao instituir as diretrizes curriculares para os cursos de formacdo de professores no
Brasil, determinou que as licenciaturas devem considerar a presencialidade como “a
participacdo fisica do estudante em local e tempo pré-determinado” (Brasil, 2024a). Esse

entendimento de presencialidade, imposto pelo 6rgdo regulador, configura-se como um
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conceito reducionista de carater meramente regulatério, negligenciando os aspectos

pedagdgicos de outras presencialidades emergentes com a Cultura Digital. A regulamentacao
adota uma concepcao restrita de presencialidade, concentrando até metade da carga horaria
em atividades presenciais, o que se mostra incongruente para a modalidade a distancia, como
apontam Luz, Coelho e Santo (2025).

Nesse contexto de retrocessos, a resolugao n2 4 de 2024 (Brasil, 2024a) desconsidera
os principios de integracdo das TDIC, que buscavam dinamizar as praticas de ensino da EaD,
diferenciando-se da mera transmissdo de conteldo para uma construcdo conjunta de
conhecimento. O Decreto n? 12.246/2025 (Brasil, 2025a), ainda suscita uma categorizagdo
qguanto a oferta dos cursos, afirmando que os cursos de Direito, Medicina, Enfermagem e
Odontologia ndo podem ser ofertados em outro formato que ndo seja o presencial (Brasil,

2025b).

4. DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA A EAD: O SIGNIFICADO
DA PRESENCIALIDADE A PARTIR DO MARCO REGULATORIO

DE 2025

Andlises reducionistas poderiam facilmente incorrer no erro de desqualificar a
Educacdo a Distancia, questionando sua legitimidade formativa, ou, por outro lado, lamentar
de forma simplista a estagnacdo da oferta de cursos presenciais em meio ao dinamico e
complexo cendrio educacional brasileiro. No entanto, seria leviano sustentar qualquer
investigacdo séria sobre a EaD sem considerar, de forma rigorosa, os desafios e possibilidades
no Brasil, especialmente a partir do significado de presencialidade preconizado no marco
regulatdrio de 2025. Nao restam duvidas que a materializacdo do conceito de presencialidade
em ambientes virtuais sé seria possivel gracas ao advento da internet, que sé chegou ao Brasil
em 1988.

Nesse sentido, a materializagdao do conceito de presencialidade na EaD deve considerar
o papel integrador das TDIC, o que ndo ocorreu no Decreto de n. 5622/2005 (Brasil, 2005), em
que a presencialidade fisica dos professores e estudantes de cursos de graduagao pela EaD
eram obrigatdrias, sem destaque para as TDIC. Somente em 2017, a partir do conceito legal
de EaD, é que foi possivel estabelecer um entendimento mais coerente de presencialidade
nessa modalidade. Um amplo e disruptivo conceito de presencialidade surgiu com a Lei

9.057/2017 (Brasil, 2017), que regulamentou o conceito da EaD, ocorrendo em lugares e
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tempos diferentes, rompendo assim com a concepc¢do de que a modalidade fosse uma

extensdo do tradicional e histérico ensino presencial. O desafio, desde entdo, foi garantir a
especificidade dessa modalidade, evitando reproducdes tradicionais que comprometessem
seus processos formativos.

Embora o desafio fosse sem precedentes, o Ministério da Educacdo (MEC) ndo
conseguiu acompanhar a expansao das instituicdes privadas. Alguns grupos educacionais
adotaram modelos pedagdgicos massivos de larga escala que, ao mesmo tempo em que
ofereciam precos acessiveis e um elevado nimero de vagas, as aulas limitavam-se a gravacées
e materiais didaticos restritos como subsidios pedagdgicos. Nesse contexto de expansao
desenfreada do ensino privado e duvidas a respeito da materializacdo da presencialidade na
EaD, o MEC permaneceu inerte.

Contudo, destaca-se que a interacdo de espacos e tempos distintos oferece a
oportunidade de explorar outras concepg¢bes de presencialidades, formas hibridas e
mediadas, capazes de ampliar o engajamento e a aprendizagem. Concepcdes como a
metapresencialidade, conforme apresentada por Veloso e Guimaraes (2018, p. 127), reforcam

essa perspectiva:

A metapresencialidade se propde a superar as limitacGes da presenca fisico-
material e possibilitar novas vivéncias. E imprescindivel atingir uma rede
ampla, que ndo se define pelo campus universitario, ou seja, é preciso
ultrapassar os muros e fazer com que o campus universitario seja um
territdrio e ndo somente uma localiza¢ao (Veloso; Guimaraes, 2018, p. 127,
grifo nosso).

A metapresencialidade dialoga com o conceito de presencialidade, ao propor que o
ensino extrapole o campus universitario (ou Polo de EaD). Com a regulamentacdo de 2025,
contudo, esse carater inovador se reduz, pois a presencialidade se aproxima novamente da
presenca fisica, reforcando a antiga dicotomia entre ensino presencial e a distancia.

Neste contexto de possibilidades, o modelo de Comunidade de Inquirigdo (COI),
conforme proposto por Garrison, Anderson e Archer (2010), pode fornecer um aporte
conceitual relevante para o marco regulatério de 2025. Isso porque a COI ndo se limita apenas
a superar a presencialidade compreendida como mera aglomeracao fisica de pessoas no
mesmo espaco, mas propde uma experiéncia de aprendizagem imersiva e integrada, baseada

na intersubjetividade e na construgdo conjunta do conhecimento.
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Segundo Garrison, Anderson e Archer (2010), o COI enfatiza trés presencas essenciais,

a social, a cognitiva e a de ensino, que se articulam para promover a colaboragdo critica, o
engajamento profundo e a reflexdo continua dos participantes, seja em ambientes
presenciais, on-line ou hibridos.

Assim, a COIl contribui para pensar ambientes educacionais que ultrapassam a
dimensao fisica, valorizando as dinamicas comunicativas, interativas e investigativas que
enriqguecem o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, se por um lado o marco
regulatorio de 2025 abre brechas para a inovacao, o que exige das instituicdes a compreensao
da EaD como modalidade legitima, adotando estratégias pedagdgicas que fortalecam a
interacdo, a personalizacdo da aprendizagem e o uso qualificado das TDIC, por outro lado
reduz e limita a materializacdo da presencialidade a dimensao fisica.

Todavia, nessa busca de regulacdo legal, como lembram Santo e Luz (2013, p. 59), os
estudantes da EaD nao podem assumir um lugar secunddrio, pois, “acrescenta-se a discussao
a dindmica da vida moderna em que os alunos do ensino superior tém amplo acesso a
informacdo e frequentemente necessitam conciliar sua atividade de estudo com as
profissionais, ndo admitindo aulas que lhes deixem de acrescentar valor”. Nesse cenario de
multiplas e controversas compreensdes sobre a materializacdo da presencialidade, as
diretrizes estabelecidas pela Portaria n2 506/2025 (Brasil, 2025b) tendem a moldar os rumos
da EaD. Resta verificar se tais medidas serdo amplamente aplicadas ou se novas mudancas
normativas voltardo a reformular esse debate. Enquanto isso, a EaD no Brasil segue marcada
por uma concepcao restrita de presencialidade, limitada a encontros fisicos em tempos e
espacos determinados, validados por chamadas e avaliagbes padronizadas em plena

efervescéncia de recursos interativos proporcionados pelas TDIC.

5. ALGUMAS CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo demonstrou que a EaD no Brasil se encontra tensionada especialmente por
uma identidade conceitual e normativa em torno da presencialidade. Contudo, a
materializacdo da compreensado deste conceito constitui condicdo necessaria para o desenho
de epistemologias e praticas de ensino dessa modalidade. O marco regulatério de 2025, ao
delimitar a participacao fisica em tempo e espaco determinados, como critério de validacdo
formativa, buscou estabelecer um esfor¢co de padronizacdo e controle de qualidade. No

entanto, a0 mesmo tempo, aumenta-se a presencialidade fisica nos Polos de EaD,
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desestruturando as suas bases pedagodgicas e estabelecendo uma dicotomia entre a

presencialidade fisica e a presencialidade virtual.

Os resultados do estudo apontam que, embora o crescimento quantitativo da EaD seja
inegavel e esteja diretamente associado a ampliagdo do acesso, persiste a necessidade de
aprofundar a densidade pedagdgica e de assegurar as necessdrias condicbes de
aprendizagem. A predominancia do setor privado, aliada a légicas mercadolégicas, reforga a
tensdo entre expansdo e precarizacdo do ensino, exigindo maior protagonismo do Estado e
das universidades publicas na formulacdo de politicas que articulem inclusdo, inovacdo e
formagao académica. Contudo, mesmo com a atuagdo de grandes grupos educacionais a
servico da ampliacdo do capital, algumas instituicdes do setor privado implementam projetos
pedagdgicos de EaD com propostas formativas socialmente referenciadas e modelos
formativos exitosos.

Nesse sentido, torna-se fundamental superar a dicotomia simplista entre presencial e
a distancia, ancorando-se nas abordagens emergentes, como a metapresencialidade,
hibridismo e modelo de Comunidade de Inquiri¢ao, que ampliam a compreensao de presenca
em processos educativos contemporaneos. O desafio colocado ao campo da EaD ndo é apenas
normativo, mas epistemoldgico e pedagégico, o que demanda repensar a presencialidade
como categoria dinamica, capaz de articular tempos, espacos e mediacdes em favor de uma

formacdo universitaria mais inclusiva, democrdtica e emancipatoria.
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Este artigo analisa a distribuicdo territorial, a
situacdo de funcionamento e as condi¢des de
infraestrutura das escolas localizadas em zona rural
no Vale do Agu/RN, tomando como referéncia
contextual o panorama do Rio Grande do Norte e o
debate da Educagdo do Campo. Trata-se de estudo
descritivo, transversal e de abordagem quantitativa,
fundamentado em microdados do Censo Escolar da
Educacdo Basica de 2023. No recorte regional,
foram identificadas 148 escolas rurais, das quais 77
(52,0%) estavam em atividade e 71 (48,0%)
paralisadas, evidenciando forte instabilidade da
oferta  escolar. Os  resultados  mostram
desigualdades territoriais expressivas entre os
municipios, com situa¢des de funcionamento muito
distintas. A rede ativa é majoritariamente
municipal, de pequeno porte e concentrada na
oferta da educagdo infantii e do ensino
fundamental, com baixa presenca das etapas mais
avancadas. Também se observou elevada
dependéncia do transporte escolar, fragilidades na
infraestrutura sanitaria, limitagdes nos recursos
pedagogicos e tecnoldgicos e insuficiéncia de
condi¢Oes de acessibilidade, sobretudo nas escolas
menores e mais dispersas. Conclui-se que o
problema da educagdo rural no Vale do Agu nao se
restringe a existéncia formal de escolas, mas
envolve as condi¢Ges materiais e institucionais de
sua permanéncia e qualidade, indicando a
necessidade de politicas territorializadas que
assegurem o direito a educagdo nos espacos rurais.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas
Rurais. Distribuicao Territorial. Censo Escolar. Assu

This article analyzes the territorial distribution,
operational status, and infrastructure conditions of
schools located in rural areas of the Vale do Acu
region, in the state of Rio Grande do Norte, Brazil,
using the broader state context and the debate on
Rural Education as analytical references. This is a
descriptive, cross-sectional, quantitative study
based on microdata from the 2023 Basic Education
School Census. In the regional sample, 148 rural
schools were identified, of which 77 (52.0%) were
active and 71 (48.0%) were inactive, revealing
substantial instability in the provision of schooling.
The findings show marked territorial inequalities
among municipalities, with significant differences in
school functioning. The active network is
predominantly municipal, small in size, and
concentrated on early childhood education and
elementary education, with limited provision of
more advanced educational stages. The study also
found a high dependence on school transportation,
weaknesses in sanitary infrastructure, limitations in
pedagogical and technological resources, and
insufficient accessibility conditions, especially in
smaller and more geographically dispersed schools.
It is concluded that the problem of rural education
in Vale do Agu is not limited to the formal existence
of schools, but also involves the material and
institutional conditions required for their continuity
and quality, indicating the need for territorially
grounded policies capable of ensuring the right to
education in rural areas.

Keywords: Rural Education. Rural Schools.
Territorial Distribution. School Census. Assu.
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1. INTRODUCAO

A escolarizacdo das populacdes do campo no Brasil tem sido historicamente marcada
por desigualdades de acesso, permanéncia, infraestrutura e continuidade da oferta. Ao longo
do século XX, a chamada educacao rural esteve frequentemente associada a projetos de
adaptacdao das populagBes campesinas a modelos externos de desenvolvimento, em um
movimento reconhecido como ruralismo pedagégico (SANTOS, 2018; SOUZA-CHALOBA,
2023). Nas ultimas décadas, esse debate foi deslocado para a concepcdo de Educacdo do
Campo, que reconhece os sujeitos do campo como portadores de direitos, saberes,
temporalidades e formas proprias de organizagdo social (BRASIL, 2002; BRASIL, 2010).

Essa mudanga implica compreender a escola ndo apenas como unidade localizada no
espaco rural, mas como instituicdo vinculada as formas de vida e as necessidades das
comunidades. Nesse sentido, é importante distinguir escola do campo e escola rural. A
primeira constitui uma categoria politico-pedagdgica, definida por sua relacdo com os sujeitos
e territérios do campo, podendo abranger inclusive escolas urbanas que atendam
predominantemente essas populacdes (BRASIL, 2010; MOLINA; SA, 2012). A segunda
corresponde a classificacdo censitdria adotada pelo Inep, baseada na localizacdo da escola em
zona rural. Assim, este estudo utiliza empiricamente a categoria censitdria de escola rural, sem
pressupor equivaléncia automatica com o conceito de escola do campo, embora dialogue com
esse referencial na interpretacdo dos resultados.

Apesar dos avang¢os normativos, a literatura aponta a persisténcia de processos de
fragilizacdo da oferta escolar no campo, expressos na precarizacdo da infraestrutura, nas
dificuldades de transporte, na limitacdo de recursos pedagdgicos e no fechamento ou
paralisacdo de unidades escolares (ANDRADE; RODRIGUES, 2020; SANTOS; GARCIA, 2020;
TAFFAREL; MUNARIM, 2015). Entre 1999 e 2019, o Brasil perdeu cerca de 64.266 escolas
rurais, correspondendo a uma redugdo de 54% do total existente no inicio do periodo
(SANTOS; BEZERRA, 2025). No Nordeste, o fen6meno também foi expressivo, com 44.646
processos de fechamento registrados entre 1997 e 2022 (LIMA; TELES; DINIZ, 2024).

No Rio Grande do Norte, a educacao rural desenvolveu-se em bases historicamente
desiguais e descontinuas. Estudos anteriores evidenciam problemas relacionados a
organizacdao da oferta, as salas multisseriadas, as condi¢cdes de trabalho docente, a

reorganizacdao das redes e ao fechamento de escolas em dreas rurais (SOUZA, 2008;
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MEDEIRQS, 2010; SOUZA; RAMOQOS, 2020). Esse cenadrio torna relevante examinar a distribuicdo

territorial e o funcionamento das escolas rurais em regides especificas do interior potiguar.

Nesse cendrio, a regido do Vale do Acu constitui recorte pertinente para essa analise
por reunir municipios com caracteristicas demograficas, econdmicas e territoriais distintas,
além de trajetdria vinculada a agricultura irrigada, a fruticultura, a pecudria e a presenca de
populagdes rurais e assentamentos de reforma agrdria. Diante disso, este artigo parte da
seguinte questdo: como se distribuem territorialmente e em que situacdo de funcionamento
se encontram as escolas localizadas em zona rural no Vale do Acu/RN em 2023?

O objetivo é analisara distribuicao territorial, a situacdo de funcionamento e as
condicles de infraestrutura dessas escolas, tomando o panorama do Rio Grande do Norte
como referéncia contextual. Ao mobilizar microdados censitarios recentes em escala regional,
o estudo busca contribuir para a literatura sobre educacdo rural no estado e oferecer subsidios

para a formulacao de politicas publicas educacionais voltadas aos territérios rurais.

2. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, transversal e de abordagem
guantitativa, baseada em dados secunddrios do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2023,
produzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
A analise teve como objetivo examinar a distribuicdo territorial, a situacdo de funcionamento
e as condicdes de infraestrutura das escolas localizadas em zona rural no Rio Grande do Norte,
com énfase empirica na regiao do Vale do Acu.

A definicdo das varidveis e categorias foi realizada com base no dicionario oficial do
Censo Escolar. Para fins operacionais, foram consideradas escolas rurais aquelas classificadas
pelo Inep como localizadas em zona rural. Essa definicdo censitaria ndo foi tomada como
equivalente automatica ao conceito de escola do campo, entendido como categoria politico-
pedagdgica vinculada as realidades socioterritoriais das comunidades atendidas (MOLINA; SA,
2012). No plano estadual, o universo inicial compreendeu 2.087 registros de escolas rurais no
Rio Grande do Norte. Para a analise das condi¢Ges materiais de oferta, foram consideradas
apenas as unidades em atividade em 2023, excluindo-se escolas paralisadas e extintas, por
ndo representarem oferta escolar efetivamente em funcionamento no ano de referéncia. No

recorte regional, foram analisados os municipios deAssu, Alto do Rodrigues, Carnaubais,
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Ipanguacu, Itaja, Jucurutu, Pendéncias, Porto do Mangue e Sdo Rafael, reunidos neste estudo

sob a denominagdo de Vale do Agu, com base na regionalizagao de microrregido do IBGE.

As varidveis foram organizadas em quatro dimensdes analiticas: caracterizacdao
institucional e funcional das escolas; perfil da oferta educacional; infraestrutura basica; e
infraestrutura pedagdgica, tecnoldgica e de acessibilidade. Foram contempladas informacgdes
sobre situacao de funcionamento, dependéncia administrativa, distribuicdo municipal, etapas
e modalidades ofertadas, matriculas, turmas, abastecimento de agua, energia elétrica,
esgotamento sanitdrio, destinacdo do lixo, banheiro, cozinha, biblioteca, sala de leitura,
laboratérios, quadra, refeitério, computadores, internet e acessibilidade arquitetonica.

O tratamento dos dados envolveu selecdo, padronizacdo e tabulagdo descritiva. Foram
calculadas frequéncias absolutas e relativas para caracterizar as escolas e mensurar a
presenca ou auséncia de recursos e servicos. Para matriculas e turmas, utilizaram-se totais,
medianas e estratificacGes por porte escolar. O porte foi definido a partir do numero de
matriculas da educacdo basica: até 50 matriculas, de 51 a 100, de 101 a 200 e acima de 200
matriculas. Embora ndo corresponda a uma classificacdo oficial, essa tipologia foi adotada com

base na distribuicdo observada nos dados. Por utilizar base publica e sem identificacdao

individual de sujeitos, a pesquisa dispensou apreciacdo por comité de ética.

3. PANORAMA DAS ESCOLAS RURAIS NO ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE

Os microdados do Censo Escolar 2023 mostram que a rede escolar rural do Rio Grande
do Norte é marcada por forte presenca territorial, mas também por elevada instabilidade de
funcionamento. Dos 2.087 registros de escolas rurais identificados na base, apenas 1.173
(56,2%) estavam em atividade em 2023, enquanto 833 (39,9%) apareciam como paralisadas e
81 (3,9%) como extintas no ano do Censo.

Esse resultado sugere que a oferta escolar no campo permanece atravessada por
processos de retragdao e descontinuidade, com possiveis repercussdes sobre o acesso e a
permanéncia da populacao rural na escola. O percentual de paralisacdo observado no RN é
particularmente expressivo quando cotejado com dados nacionais: Santos e Bezerra (2025)
demonstram que, entre 1999 e 2019, o Brasil perdeu 54% de suas escolas rurais, e Lima, Teles
e Diniz (2024) registram que a regidao Nordeste concentrou 44.646 processos de fechamento

no periodo de 1997 a 2022.
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Nesse cenario, alguns municipios concentram maior nimero de escolas rurais em

atividade, enquanto outros se destacam pela elevada incidéncia de unidades paralisadas. Esse
guadro reforca que a permanéncia da oferta ndo se distribui de maneira homogénea entre os
municipios e que o espaco rural potiguar segue marcado por desigualdades territoriais
relevantes. Na distribuicdo municipal destacam-se, entre as escolas em atividade, Macaiba e
Ceara-Mirim, com 38 unidades cada, seguidos por Mossord, com 31. Entre as escolas
paralisadas, sobressaem AssU (33), Jodo Camara (30) e Serra do Mel (29). Quanto as extintas,

S3o Miguel concentra 42 registros (Figura 1).

Figura 1 —a) Total de escolas rurais nos municipios do RN; b) Escolas rurais em atividade em
2023 no RN; c) Escolas rurais paralisadas até 2023 no RN.
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A distribuicdo desigual de escolas rurais entre os municipios evidencia disparidades
regionais que impactam diretamente o acesso a educacdo. Entre as escolas em atividade,
observa-se uma rede fortemente municipalizada: 93,4% das unidades pertencem aos
municipios, ao passo que a participagao estadual é de apenas 4,7%. Além disso, trata-se de
uma rede formada majoritariamente por estabelecimentos de pequeno porte, com mediana
de 61 matriculas por escola e 68,3% das unidades com até 100 estudantes. Do ponto de vista
da oferta, o ensino fundamental ocupa posicdo central, estando presente em 83,2% das
escolas e concentrando 61,8% das matriculas, seguido pela educagao infantil, presente em
76,5% das unidades. Em contrapartida, o ensino médio aparece em apenas 2,4% das escolas
rurais, o que evidencia baixa capacidade de retencdo da trajetdria escolar completa no préprio
territdrio rural. Esse padrdao é convergente com o diagndstico de Santos (2018), que aponta
gue apenas 4,5% das matriculas do ensino médio no Brasil estdo em escolas do campo.

Esses dados evidenciam heterogeneidade territorial na continuidade da oferta escolar
rural. Contudo, do ponto de vista analitico, é necessario cautela: o fato de uma escola constar
como paralisada ndo equivale, no plano censitario, a extingdo definitiva da unidade, mas a

suspensdo temporadria de suas atividades escolares (BRASIL, 2023, p. 9). Cabe ressaltar que os
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dados do Censo sdo autodeclarados pelas escolas, o que pode introduzir inconsisténcias de

preenchimento, sobretudo nas varidveis de infraestrutura. Os dados censitarios permitem
descrever padrdes de funcionamento e interrupcdo, mas ndo explicam, por si mesmos, as
causas desses processos. Ainda assim, quando cotejados com a literatura sobre precarizagao,
reorganizagao de redes e fechamento de escolas do campo, tais dados ganham densidade
interpretativa. A literatura tem documentado que a paralisa¢ao pode anteceder processos de
extincdo definitiva, configurando um ciclo de precarizagcdo-paralisacdo-fechamento que
enfraquece progressivamente a presenca institucional da escola no territério (ANDRADE;
RODRIGUES, 2020; SANTOS; GARCIA, 2020).

No que se refere a infraestrutura bdsica, os resultados apontam um cendrio
relativamente mais favoravel em itens minimos de funcionamento, mas ainda heterogéneo
na qualidade das condicdes materiais. A maioria das escolas em atividade dispde de 4gua
potavel (97,8%), banheiro (99,8%), cozinha (99,4%) e energia elétrica, quase integralmente
proveniente da rede publica (99,9%). No entanto, a forma de acesso aos servicos revela
persisténcia de solugbes precdrias ou menos estdveis. Apenas 58,1% das escolas recebem
agua da rede publica, enquanto 40,9% utilizam cacimba e 13,1% poco artesiano. No
esgotamento sanitdrio, predomina o uso de fossa séptica (52,1%) e fossa comum (37,3%), ao
passo que somente 7,6% estdo ligadas a rede publica. Situagdo semelhante aparece na
destinacdo do lixo: embora 63,3% contem com coleta, 33,2% ainda recorrem a queima. Esses
dados sdo convergentes com os achados de Santos e Garcia (2020), que apontam que, em

2018, 83,1% das escolas rurais brasileiras ndo dispunham de saneamento basico adequado.

4. DISTRIBUICAO E SITUAGCAO DE FUNCIONAMENTO DE
ESCOLAS RURAIS NO VALE DO ACU

A analise dos microdados do Censo Escolar 2023 evidencia que a rede de escolas rurais
do Vale do Acu apresenta uma configuracdo marcada, simultaneamente, pela capilaridade
territorial da oferta e por importantes fragilidades de funcionamento e infraestrutura. No
recorte composto pelos municipios de Assu, Alto do Rodrigues, Carnaubais, Ipanguacu, Itaja,
Jucurutu, Pendéncias, Porto do Mangue e Sao Rafael, foram identificadas 148 escolas rurais,
das quais 77 (52,0%) estavam em atividade e 71 (48,0%) estavam como paralisadas em 2023

(Figura 2).
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A inexisténcia de registros de escolas extintas no periodo ndo reduz a relevancia desse

achado, uma vez que o elevado percentual de paralisagao sugere instabilidade expressiva na
presenca institucional da escola no espaco rural. A interrup¢do do funcionamento escolar
tende a produzir efeitos que extrapolam o plano administrativo, repercutindo diretamente
sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes na educacdo. Como demonstram Sgrensen et
al. (2021), o fechamento de escolas rurais na Dinamarca produziu um declinio populacional
de 7,6 pontos percentuais nas comunidades afetadas ao longo de dez anos, evidenciando que
a perda da escola como ponto de encontro comunitdrio desencadeia processos de erosao do

capital social e de esvaziamento demogréfico.

Figura 2 — a) Total de escolas rurais no Vale do Acu; b) Escolas rurais em atividade em 2023
no Vale do Agu; c) Escolas rurais paralisadas nos municipios do Vale do Agu/RN.

Fonte: elaborado pelos autores.

Em seguida, para o melhor entendimento e andlise, a Tabela 1 apresenta a distribuicao
das escolas rurais por municipio do Vale do Acu, discriminando o total de escolas registradas,
as unidades em atividade, as paralisadas e o respectivo percentual de escolas em

funcionamento.

Tabela 1 — Escolas rurais nos municipios do Vale do Acu, estado do Rio Grande do Norte

Municipio Totalidade Em atividade Paralisadas % em atividade
S3o Rafael 16 4 12 25,0
Pendéncias 13 4 9 30,8
Assu 54 21 33 38,9
Jucurutu 34 17 17 50,0
Ipanguagu 12 12 0 100,0
Carnaubais 7 7 0 100,0
Alto do Rodrigues 6 6 0 100,0
Itaja 3 3 0 100,0
Porto do Mangue 3 3 0 100,0

Fonte: organizado pelos autores a partir do Censo Escolar 2023.
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A distribuicao territorial dessas unidades indica que a paralisacdo escolar ndo ocorre

de forma homogénea entre os municipios da regido. Enquanto Ipanguacu, Carnaubais, Alto
do Rodrigues, Itajd e Porto do Mangue mantinham todas as suas escolas rurais em
funcionamento, municipios como Assu (polo regional), S3o Rafael e Pendéncias apresentavam
proporcoes significativamente mais baixas de escolas ativas. Em Assu, que concentra o maior
numero absoluto de estabelecimentos rurais do recorte, apenas 21 das 54 escolas estavam
em atividade (38,9%); em Sao Rafael, o percentual de funcionamento reduzia-se a 25,0%; e,
em Pendéncias, a 30,8%. Esses dados indicam uma realidade regional diversa que deve ser
interpretada a partir de dinamicas locais de organiza¢cdo da oferta, que produzem niveis
distintos de permanéncia ou retracdo da rede escolar rural.

Conforme destaca Santos (2018, p. 199), a intensificacdo do fechamento das escolas
pode levar as familias a ndo matricularem as criancas em funcdo das distancias a serem
percorridas diariamente, eliminando-se a especificidade da Educagdao do Campo. Rodrigues et
al. (2017) reforcam essa perspectiva ao demonstrar que o fechamento de escolas e o
deslocamento de alunos desvinculam as criancas de sua vivéncia, cultura local e
acompanhamento familiar, produzindo processos de desenraizamento que comprometem a
formacao identitdria e o pertencimento territorial.

Outro aspecto central diz respeito a dependéncia administrativa das escolas em
atividade. Arede rural ativa € amplamente municipalizada, com 71 escolas municipais (92,2%),
5 estaduais (6,5%) e 1 federal (1,3%). Tal configuragdo indica que a capacidade de manutengao
e qualificacdo da oferta escolar no meio rural depende, em larga medida, das condicOes
administrativas, fiscais e politicas dos governos municipais. Santos e Bezerra (2025)
argumentam que a municipalizacdo, sem o devido repasse de recursos, desonera o Estado e
submete as escolas a interesses politicos locais, contribuindo para o fechamento. Essa
caracteristica torna-se ainda mais relevante quando se considera que 9 escolas ativas (11,7%)
se encontram em dreas de localizacdo diferenciada, sendo 7 em assentamentos e 2 em
comunidades quilombolas, o que reforca a necessidade de politicas mais sensiveis as
especificidades socioterritoriais do campo.

No que se refere ao perfil da oferta educacional, os dados mostram que as 77 escolas
em atividade concentram 7.516 matriculas, distribuidas em 423 turmas e atendidas por 507
docentes. Trata-se, predominantemente, de uma rede de pequeno porte, com mediana de 59

matriculas por escola e com 70,1% das unidades possuindo até 100 matriculas. Quase metade
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das escolas ativas (46,8%) possui no maximo 50 matriculas, o que confirma a existéncia de

uma malha escolar fragmentada e fortemente dispersa no territério. Tal caracteristica é
compativel com o padrao histérico da educacao rural brasileira, marcada por unidades
menores, espacialmente pulverizadas e frequentemente dependentes de estratégias
complementares de acesso, como o transporte escolar (FERREIRA; BRANDAO, 2017).

Embora numericamente dispersa, a matricula encontra-se relativamente concentrada
em alguns municipios. Ipanguagu reune 2.311 matriculas (30,7%), enquanto Assu concentra
2.202 (29,3%); somados, ambos respondem por aproximadamente 60% das matriculas rurais
em atividade do Vale do Agu. Essa concentragao sugere que o nimero de escolas e o volume
de atendimento ndo se distribuem de maneira proporcional: municipios com maior
quantidade de escolas registradas podem apresentar forte paralisacdo de unidades, ao passo
gue a matricula se concentra em um conjunto mais restrito de estabelecimentos de maior
porte.

A estrutura da oferta mostra nitida predominancia das etapas iniciais da educacao
basica. Entre as escolas em funcionamento, 77,9% ofertam educacao infantil, 84,4% ofertam
ensino fundamental, 83,1% atendem aos anos iniciais, 24,7% aos anos finais, 5,2% ao ensino
médio e 6,5% a Educacdo de Jovens e Adultos. A distribuicdo das matriculas acompanha esse
padrdo: o ensino fundamental responde por 58,0% do total, a educagao infantil por 23,7%, o
ensino médio por 13,1%e a EJA por 3,7%. Tal configuracdo evidencia que a escola rural do Vale
do Agu permanece fortemente orientada a escolarizagdo inicial, ao passo que a oferta de
etapas mais avancadas é limitada e concentrada em poucas unidades, o que pode ampliar a
dependéncia de deslocamentos para continuidade dos estudos.

Nesse contexto, o transporte escolar assume papel estruturante. Das matriculas
registradas nas escolas rurais em atividade, 4.167 (55,4%) estavam vinculadas ao transporte
publico escolar, sendo 86,3% sob responsabilidade municipal. Esse dado é particularmente
expressivo quando articulado ao elevado percentual de escolas paralisadas, pois sugere que
0 acesso a escolarizagdo rural, em parte significativa da regiao, passa a depender menos da
presenca da escola na comunidade e mais da capacidade de deslocamento cotidiano dos
estudantes. Como alertam Ferreira e Branddo (2017), o transporte escolar, apresentado como
solucdo para o acesso a educacdo apds o fechamento das escolas, muitas vezes se revela como

mais um elemento de precarizacdo e exclusdo. Lima, Teles e Diniz (2024) complementam essa
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analise ao observar que o tempo de deslocamento compromete a ajuda familiar e as praticas

camponesas, levando ao abandono escolar.

Quanto a infraestrutura basica, os dados revelam um cendrio ambiguo. De um lado, os
indicadores de presenca minima sdo elevados: todas as escolas em atividade informaram
possuir energia elétrica da rede publica, banheiro e cozinha, enquanto 97,4% declararam
dispor de dgua potavel. De outro, a forma de acesso a esses servigos revela a permanéncia de
condicGes materiais heterogéneas. No abastecimento de dgua, 63,6% das escolas utilizam
rede publica, mas 20,8% recorrem a pog¢o artesiano, outros 20,8% a cacimba e 9,1% a fonte,
rio ou igarapé (as categorias ndo sdao mutuamente exclusivas, pois uma mesma escola pode
declarar mais de uma forma de abastecimento). A situacdo do esgotamento sanitario é ainda
mais critica: apenas 1,3% das escolas estao ligadas a rede publica de esgoto, ao passo que
predominam fossa séptica (54,5%) e fossa comum (32,5%); além disso, 11,7% informaram
esgotamento inexistente. Na destinagdo dos residuos, embora 70,1% contem com coleta por
servico publico, 31,2% ainda recorrem a queima do lixo.

As fragilidades tornam-se mais evidentes quando se examina a infraestrutura
pedagdgica. Apenas 20,8% das escolas possuem biblioteca, 29,9% contam com sala de leitura,
32,5% dispdem de laboratdrio de informatica, 3,9% possuem laboratério de ciéncias, 10,4%
tém quadra de esportes e 23,4% informam a existéncia de refeitério. Andrade e Rodrigues
(2020) documentam situacdo similar em escolas rurais do Noroeste Fluminense, onde a falta
de biblioteca, laboratérios e areas de lazer configura uma oferta educacional materialmente
limitada que serve de justificativa para processos de nucleac¢do e fechamento.

Na dimensado tecnoldgica, os resultados também revelam uma situagdo contraditdria.
A presenca de computadores em 92,2% das escolas e de internet em 80,5% das unidades
poderia sugerir relativa difusdo da conectividade no meio rural. Contudo, a destinacdo
pedagdgica desses recursos é mais restrita: apenas 40,3% das escolas informaram internet
para uso dos alunos, 32,5% declararam internet voltada ao ensino e a aprendizagem, e
somente 10,4% das escolas reinem, simultaneamente, internet, computadores, biblioteca e
laboratério de informatica. Esse dado é convergente com o diagndstico de Santos e Garcia
(2020), que apontam que, em 2018, apenas 60,5% das escolas rurais brasileiras tinham acesso
a internet.

Apenas 18,2% das escolas declararam possuir material pedagdgico especifico para a

educacdo do campo, e somente 7,8% informaram dispor de material cientifico. Esse resultado
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é particularmente relevante para a discussdo, pois sugere que a localizacdo rural da escola

nao se traduz, de modo automatico, em condi¢des materiais adequadas ao desenvolvimento
de uma proposta pedagdgica vinculada as realidades socioterritoriais do campo. Como
observam Molina e Sa (2012), a escola do campo deve fazer o enfrentamento da hegemonia
epistemoldgica do conhecimento inoculado pela ciéncia capitalista, o que exige recursos
pedagdgicos contextualizados.

No que concerne a acessibilidade, os dados apontam um quadro igualmente
insuficiente. Embora 54,5% das escolas possuam rampas, apenas 39,0% dispdem de banheiro
acessivel, 23,4% contam com corrimao, 27,3% apresentam vao livre de circulagdao e somente
6,5% possuem piso tatil. Paralelamente, 33,8% das unidades declararam ndo dispor de
qualquer recurso de acessibilidade. As desigualdades tornam-se mais visiveis quando a
infraestrutura é observada segundo o porte das escolas.

Entre as unidades com até 50 matriculas, apenas 5,6% possuem biblioteca, nenhuma
dispoe de quadra de esportes, 25,0% contam com banheiro acessivel, 58,3% tém internet e
55,6% ndo apresentam qualquer recurso de acessibilidade. Em contraste, entre as escolas com
mais de 200 matriculas, 50,0% possuem biblioteca, 30,0% dispdem de quadra, 100,0% contam
com banheiro acessivel, todas possuem internet, e apenas 10,0% informam auséncia de
acessibilidade. Esse contraste evidencia que a precariedade infraestrutural ndo incide
uniformemente sobre a rede rural, mas se concentra, sobretudo, nas unidades menores e
mais dispersas. Rodrigues et al. (2017) observam padrdao semelhante ao analisar escolas
nucleadas na Paraiba, onde as unidades menores apresentavam os piores indicadores de
infraestrutura e recursos pedagogicos.

Em conjunto, os resultados permitem afirmar que a situacdo das escolas rurais do Vale
do Acu é marcada por uma dupla tensdo. De um lado, mantém-se uma rede ativa
relativamente extensa, majoritariamente municipal, capilarizada e voltada sobretudo a
educacdo infantil e ao ensino fundamental. De outro, essa rede convive com elevada
paralisacdo de escolas, fragilidade da infraestrutura pedagdgica, limitacdes de acessibilidade,
provisdo sanitaria incompleta e acentuadas desigualdades internas, especialmente entre
escolas de pequeno e grande porte. Em termos substantivos, isso significa que o problema da
educacao rural na regidao ndao se resume a existéncia da escola, mas diz respeito, sobretudo,

as condi¢des materiais concretas de sua permanéncia e qualidade. Como afirmam Taffarel e
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Munarim (2015), fechar escolas representa um verdadeiro crime contra a nagao e sua classe

trabalhadora, em especial aos povos do campo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise evidenciou que o Vale do Acu reproduz, em escala regional, desigualdades
observadas no conjunto do Rio Grande do Norte quanto a situa¢cdo de funcionamento das
escolas rurais. Embora a maioria das unidades rurais do estado estivesse em atividade em
2023, o numero de escolas paralisadas permanece elevado. No Vale do Acu, esse quadro é
ainda mais expressivo: das 148 escolas rurais registradas, 71 estavam paralisadas,
correspondendo a 48,0% do total regional, percentual superior a média estadual de 39,9%.

Os resultados também revelam forte heterogeneidade intrarregional. Enquanto alguns
municipios mantém todas as escolas rurais registradas em atividade, outros concentram
elevados percentuais de paralisacdo, com destaque para Assu, Jucurutu, Pendéncias e Sao
Rafael. Essa distribuicdo desigual indica que a continuidade da oferta escolar rural depende
de condicionantes territoriais, administrativos e institucionais especificos, ndo sendo
adequadamente enfrentada por politicas uniformes.

A predominancia da dependéncia administrativa municipal reforca a centralidade dos
governos locais na garantia do direito a educa¢do em areas rurais. Ao mesmo tempo, a escala
do problema exige articulacdo interfederativa, especialmente em relacdo ao financiamento, a
infraestrutura, ao transporte escolar, a formacdo docente, a acessibilidade e a permanéncia
dos estudantes. Nesse sentido, os dados dialogam com a literatura que identifica o
fechamento e a paralisacdo de escolas rurais como expressées da fragilizacdo da oferta
educacional no campo (LIMA; TELES; DINIZ, 2024; SANTOS; BEZERRA, 2025).

Em termos praticos, os resultados apontam para a necessidade de monitoramento
continuo da situacdo das escolas rurais, fortalecimento da infraestrutura basica e pedagdgica,
ampliacdo do uso educacional da conectividade, promocado da acessibilidade arquitetonica e
formulagao de politicas regionalmente contextualizadas. Mais do que contabilizar unidades
escolares, é necessario compreender em que condicOes essas escolas permanecem em
funcionamento nos territdrios. Assim, o diagndstico apresentado pode subsidiar tanto novas
pesquisas quanto estratégias publicas voltadas a garantia de uma educagdao rural
territorialmente situada, socialmente referenciada e institucionalmente sustentavel no Vale

do Acu.
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Este artigo analisa os impactos da pandemia de
Covid-19 na educagdo basica brasileira, com foco
nas desigualdades reveladas pelo uso das
tecnologias digitais. A partir dos dados do Censo
Escolar 2020-2021 e do suporte tedrico de autores
como Paulo Freire, Magda Soares e lvani Fazenda,
discutem-se os limites e possibilidades do ensino
remoto emergencial. Foram incluidas respostas de
professores da rede publica e privada as seguintes
questdes: “Como vocé observa o processo de
ensino-aprendizagem com os educandos?” e “Vocé
ja passou por algum tipo de formagdo continuada
com relacdo a insercdo das tecnologias na
educagdo?”. Os relatos confirmam as dificuldades
no acesso, na formagdo docente e no engajamento
dos estudantes. Conclui-se que as politicas publicas
precisam considerar as desigualdades histdricas e
promover investimentos estruturais para garantir a
efetiva inclusdo digital e educacional.

Palavras-chave: Ensino remoto. Desigualdade
digital. Pandemia. Formac¢do docente. Inclusdo
educacional.

ABSTRACT

This article analyzes the impacts of the Covid-19
pandemic on basic education in Brazil, focusing on
the inequalities revealed by the use of digital
technologies. Based on data from the 2020-2021
School Census and the theoretical support of
authors such as Paulo Freire, Magda Soares, and
Ivani Fazenda, the limits and possibilities of
emergency remote teaching are discussed.
Responses from public and private school teachers
were included to the following questions: "How do
you observe the teaching-learning process with the
students?" and "Have you undergone any type of
continuing education regarding the incorporation of
technologies in education?" The reports confirm the
difficulties in access, teacher training, and student
engagement. It is concluded that public policies
need to consider historical inequalities and promote
structural investments to ensure effective digital
and educational inclusion.

Keywords: Remote teaching. Digital inequality.
Pandemic. Teacher training. Educational inclusion.

g TECNOLOGIAS DIGITAIS E DESIGUALDADES EDUCACIONAIS: IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19

NAS ESCOLAS BRASILEIRAS SEGUNDO O CENSO ESCOLAR




R

1. INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 provocou profundas mudancas na organizacdo das praticas
escolares, revelando desigualdades sociais, econdmicas e tecnolégicas no Brasil. Ao suspender
as aulas presenciais, a emergéncia sanitdria exp0s a precariedade da infraestrutura digital nas
escolas publicas e a falta de formagao continuada de professores para o uso de tecnologias
digitais. A pandemia de Covid-19, declarada em marco de 2020 pela Organizacdo Mundial da
Saude, provocou uma profunda disrupcao nos sistemas educacionais ao redor do mundo,
exigindo o fechamento das escolas e a adogao urgente de alternativas ao ensino presencial.

No Brasil, a adocdo do ensino remoto emergencial escancarou as desigualdades sociais
e educacionais ja existentes, especialmente no que diz respeito ao acesso as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) (CURY, 2020; UNESCO,2020).

A incorporacao das tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas tornou-se essencial
para garantir, ainda que de forma limitada, a continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem durante o periodo pandémico. No entanto, conforme apontam os dados do
Censo Escolar da Educacdo Basica e os relatdrios da pesquisa Resposta Educacional a
Pandemia de Covid-19, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), houve desigualdade no acesso e na qualidade das a¢des educativas
desenvolvidas, afetando principalmente os estudantes da rede publica e os que necessitam
de atendimento educacional especializado (INEP, 2020; INEP, 2021; INEP, 2022b).

A precarizacdo do acesso as tecnologias impactou diretamente os alunos com
deficiéncia, conforme evidenciado em diversos estudos. Borges et al. (2021) revelam que as
familias desses estudantes relataram sérias dificuldades durante o ensino remoto, tanto pela
falta de recursos tecnolégicos quanto pela auséncia de apoio pedagdgico adequado.

Da mesma forma, Camizdo, Conde e Victor (2021) observam que a inclusdo escolar
ficou comprometida, uma vez que muitos professores ndao estavam preparados para adaptar
suas praticas a nova realidade digital, “a auséncia de formacao continuada, somada a caréncia
de politicas publicas articuladas, aprofundou a exclusdo educacional” (FERREIRA; REBELO;
KASSAR, 2021, p. 23).

Os dados estatisticos coletados pelo INEP (2022a) demonstram que, embora a maioria
das escolas tenha implementado algum tipo de atividade ndo presencial, muitas delas nao

dispunham de infraestrutura minima, como equipamentos digitais, acesso a internet ou
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plataformas adequadas para o ensino remoto. Essa realidade foi ainda mais critica em regides

periféricas e em comunidades tradicionais, como evidenciam os estudos de Nozu e Kassar
(2020), que abordam as dificuldades de escolarizagdo de criangas e adolescentes pantaneiros
durante o isolamento social.

Nesse contexto, as tecnologias educacionais, longe de solucionarem os problemas da
educacdo, acabaram por evidenciar e, em alguns casos, acentuar as desigualdades histdricas
presentes no sistema educacional brasileiro. A partir dessa constatacdo, este estudo tem
como objetivo refletir sobre os impactos da pandemia de Covid-19 no uso das tecnologias
digitais na educagdo bdasica brasileira, com base nos dados do Censo Escolar e em produgdes
académicas recentes. A analise se concentrara especialmente nas questdes relativas a
inclusdo escolar e as politicas publicas voltadas a reducdo das desigualdades, oferecendo
subsidios para a compreensao dos limites e das potencialidades das TICs em contextos de

crise.

2. DESENVOLVIMENTO

A pandemia de Covid-19 representou um marco disruptivo no campo educacional,
especialmente no que se refere a inser¢do forcada e emergencial das tecnologias digitais nas
praticas escolares. Esse fenbmeno revelou, com intensidade inédita, a insuficiéncia das
politicas publicas de inclusdo digital e a auséncia de preparo das instituicGes para lidar com a
diversidade e a complexidade do ensino remoto, particularmente no atendimento a
estudantes com deficiéncia (CURY et al., 2020; CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021).

Os dados do Censo Escolar e das pesquisas complementares realizadas pelo INEP
(2021; 2022a) apontam disparidades significativas entre regides, redes e modalidades de
ensino, indicando que a digitalizacdao da educacdo, longe de ser universalizada, agravou
desigualdades ja existentes, “em muitas escolas publicas, faltaram desde infraestrutura basica
até formacao docente para a utilizacao efetiva de tecnologias assistivas e recursos digitais de
aprendizagem” (FERREIRA, 2020, p. 67).

Além disso, pesquisas realizadas com professores e familiares de estudantes da
educacdo especial (BORGES et al., 2021; LIMA; SILVA; REBELO, 2021) evidenciam que no
ensino remoto foi, em muitos casos, excludente, dificultando o processo de escolarizacdo e o
acesso equitativo ao curriculo. Dessa forma, este estudo se justifica pela necessidade de

compreender criticamente os efeitos da pandemia sobre a educacdo basica brasileira, ndo
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apenas a partir de andlises qualitativas, mas também com base em dados quantitativos

confidveis, como os fornecidos pelo INEP. A reflexao proposta poderd contribuir para o debate
sobre politicas de inclusdo, justica digital e reconstrucdao dos sistemas educacionais pds-
pandemia, em consonancia com os principios de equidade e qualidade preconizados pela
UNESCO (2020; 2021).

A emergéncia sanitaria causada pela Covid-19 provocou uma reconfigurac¢do radical do
cotidiano escolar, levando a necessidade de repensar os processos educativos a partir da
mediacdo tecnoldgica.

A utilizacdo das Tecnologias da Informagédo e Comunicacgdo (TICs) no ensino remoto
emergencial revelou ndo apenas a centralidade dos recursos digitais no processo de

ensino-aprendizagem, mas também as desigualdades estruturais que atravessam o
sistema educacional brasileiro (CURY, 2020, p. 67).

No contexto da pandemia, o ensino remoto foi adotado como estratégia para
minimizar os impactos da suspensao das aulas presenciais. No entanto, sua implementac¢ao
ocorreu de maneira desigual entre as redes publicas e privadas, entre as regides do pais e
entre os diferentes grupos sociais. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021), apesar da ampla adocdo de atividades ndo
presenciais, muitas escolas relataram dificuldades relacionadas a falta de conectividade,
infraestrutura tecnoldgica e capacitacdo dos professores para o uso das TICs.

Ferraz e Gouveia (2023) ressaltam que a auséncia de diretrizes claras e de
investimentos adequados dificultou a consolidacdo de politicas educacionais eficazes no
periodo pandémico, especialmente no dambito da rede publica. Além disso, segundo Ferreira
(2020), os professores da educacdo basica e da educagao especial demonstraram, em sua
maioria, desconhecimento sobre o uso de tecnologias assistivas, fato que comprometeu o
atendimento educacional especializado durante o ensino remoto.

A realidade vivenciada pelos estudantes com deficiéncia tornou-se ainda mais
desafiadora. Borges et al. (2021) destacam que as familias enfrentaram grandes obstaculos
para acompanhar a aprendizagem dos filhos, seja pela falta de recursos tecnolégicos, seja pela
auséncia de suporte pedagégico continuo. Estudo realizado por Camizao, Conde e Victor
(2021) corrobora essa analise ao afirmar que a inclusdo escolar ficou fragilizada durante o

ensino remoto, expondo a fragilidade das praticas educacionais voltadas a diversidade.
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Do ponto de vista das politicas educacionais, as acdes emergenciais empreendidas por

estados e municipios foram registradas e analisadas pela pesquisa “Resposta Educacional a
Pandemia de Covid-19”, realizada pelo INEP (2022b), que apontou que a maioria das escolas
publicas ofereceu atividades remotas, mas poucas conseguiram garantir a participacdo plena
dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Tais dados evidenciam uma lacuna entre a
proposta de continuidade das atividades escolares e sua efetiva execugao.

Além disso, o estudo de Ferreira, Rebelo e Kassar (2021) alerta para o risco da
naturalizacdo das desigualdades educacionais em contextos de crise, caso ndo haja um esforco
coordenado entre gestores, educadores e sociedade civil para promover uma educagao
inclusiva, acessivel e equitativa. Essa visdo é compartilhada pela UNESCO (2021), que reforca
a importancia de politicas educacionais que priorizem a inclusao digital e pedagdgica de todos
os estudantes.

Portanto, compreender o papel das tecnologias educacionais durante a pandemia
requer uma analise critica que va além da presenca ou auséncia de ferramentas digitais,
incorporando dimensGes como acessibilidade, equidade, formagao docente e gestao publica.
E nesse sentido que este estudo se propde a examinar os dados do Censo Escolar e os relatos
académicos a fim de contribuir para a construcdo de praticas educativas mais justas e

democraticas no pds-pandemia.

2.1. ENSINO REMOTO E A EXCLUSAO DIGITAL

A adocdo do ensino remoto como estratégia emergencial mostrou-se limitada para
grande parte da populagao escolar, especialmente nas redes municipais. Os dados do Censo
Escolar indicam que muitas escolas ndo tinham recursos para oferecer conectividade ou
equipamentos tecnoldgicos. Como alerta Paulo Freire, ensinar exige compreender a realidade
concreta do educando. Nesse cendrio, a exclusdo digital transformou-se em exclusdo
educacional.

Embora essa modalidade (Ensino remoto) tenha sido essencial para manter a
continuidade dos estudos durante o isolamento social, ela também escancarou uma realidade
preocupante: a exclusdo digital. Milhares de estudantes, especialmente de comunidades
periféricas e zonas rurais, enfrentaram grandes dificuldades por ndao terem acesso a internet
de qualidade, equipamentos adequados ou até mesmo um ambiente propicio para o

aprendizado em casa.
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A exclusdo digital vai além da auséncia de dispositivos eletronicos. Ela envolve a falta

de conectividade, de letramento digital e de suporte técnico e pedagdgico. O resultado é o
aprofundamento das desigualdades educacionais, ja que estudantes em situacdo de
vulnerabilidade acabam sendo ainda mais prejudicados em relagao aos que tém acesso pleno
a tecnologia. A adocgdo do ensino remoto como estratégia emergencial mostrou-se limitada
para grande parte da populagdo escolar, especialmente nas redes municipais.

Os dados do Censo Escolar (INEP, 2022a) revelam que um numero significativo de
escolas ndo possuia recursos adequados para oferecer conectividade ou equipamentos
tecnoldgicos aos estudantes. Como alerta Freire (2006), ensinar exige compreender a
realidade concreta do educando, e, nesse cendrio, a exclusdo digital rapidamente se
converteu em exclusdo educacional.

Embora o ensino remoto tenha sido essencial para manter a continuidade dos estudos
durante o isolamento social, ele também expds de forma dramatica uma realidade j4 latente:
a desigualdade de acesso a tecnologia. Milhares de estudantes, especialmente de
comunidades periféricas e zonas rurais, enfrentaram grandes dificuldades por ndo terem
acesso a internet de qualidade, equipamentos adequados ou mesmo um ambiente propicio
para o aprendizado em casa (CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021; BORGES et al., 2021).

A exclusdo digital ndo se limita a auséncia de dispositivos eletrénicos. Envolve também
a falta de letramento digital, de suporte técnico e de acompanhamento pedagdgico, aspectos
que, segundo Saraiva, Traversini e Lockmann (2020), influenciaram diretamente o
engajamento e a participacdo dos alunos. O resultado desse cenario foi o aprofundamento
das desigualdades educacionais, pois os estudantes em situacdo de vulnerabilidade ficaram
em clara desvantagem em relacdo aos que ja tinham acesso pleno a tecnologia e ao apoio
familiar.

Para Carretero (1997), o processo educativo deve promover a construcdo ativa do
conhecimento, mediando a aprendizagem com base no contexto do aluno. No entanto, as
barreiras digitais impostas pela pandemia limitaram essa mediag¢do, restringindo a
possibilidade de um ensino significativo e participativo. Além disso, Fazenda (1994) defende
gue a educacao seja pensada de forma interdisciplinar e integrada, algo que, em muitos casos,
nao foi possivel devido a fragmentagdo das atividades remotas e a falta de condigdes

estruturais.
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Nesse sentido, a UNESCO (2021) enfatiza que a recuperac¢do educacional no pds-

pandemia deve priorizar politicas publicas que garantam acesso universal a conectividade,
programas de formacdo docente continuada e a inclusdo de recursos digitais de forma
integrada ao projeto pedagdgico. Isso significa que a tecnologia ndao deve ser tratada como

solugdo tempordria, mas como elemento estrutural de uma educacdao democratica e inclusiva.

2.2. DESIGUALDADES REGIONAIS E ESTRUTURAIS

A desigualdade no acesso as tecnologias é agravada por fatores regionais. Enquanto
redes federais e privadas tiveram maior capacidade de resposta, a maioria dos municipios
enfrentou sérias dificuldades para oferecer aulas sincronas ou materiais digitais. Segundo
Magda Soares, o ensino significativo depende do vinculo entre linguagem e realidade. Sem
acesso as ferramentas digitais, esse vinculo é rompido. Para enfrentar esse desafio, é
necessario que politicas publicas invistam na infraestrutura digital das escolas, no acesso
universal a internet e na formacado de professores para o uso eficaz das ferramentas digitais.

O ensino remoto pode ser uma ferramenta poderosa de democratizacdo do
conhecimento mas apenas se for acessivel a todos. A pandemia de Covid-19 imp6s um desafio
sem precedentes ao sistema educacional brasileiro, exigindo mudancas rapidas na forma de
ensinar e aprender. Com a suspensao das aulas presenciais, o ensino remoto emergencial
tornou-se a principal alternativa para garantir a continuidade das atividades escolares. Nesse
contexto, as tecnologias digitais assumiram papel central, ndo apenas como ferramentas de
comunicacdo, mas como mediadoras do processo de ensino-aprendizagem (BORGES et al.,
2021; ABRIATA, 2022).

Estudos como o de UNESCO (2021) ressaltam que o uso de recursos digitais durante a
pandemia contribuiu para manter o vinculo pedagégico e minimizar a perda de aprendizagem.
Contudo, também evidenciaram que a adocdo dessas tecnologias ndo ocorreu de forma
uniforme no territério nacional. As diferencas regionais, de infraestrutura e de preparo
docente foram determinantes para a efetividade das praticas implementadas (INEP, 2022a;
CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021).

Além disso, segundo Freire (2006), qualquer processo educativo deve partir da
realidade concreta do educando. Nesse sentido, a simples disponibilizacdo de plataformas e
conteddo online ndo garante o aprendizado se o estudante ndo dispde de condicdes

adequadas de acesso e acompanhamento. A eficdcia das tecnologias no contexto escolar

TECNOLOGIAS DIGITAIS E DESIGUALDADES EDUCACIONAIS: IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19
NAS ESCOLAS BRASILEIRAS SEGUNDO O CENSO ESCOLAR




R

depende, portanto, de politicas publicas integradas que considerem o contexto

socioeconOmico e cultural dos alunos.

A desigualdade no acesso as tecnologias é agravada por fatores regionais e estruturais
que refletem disparidades histéricas do sistema educacional brasileiro. Enquanto redes
federais e privadas tiveram maior capacidade de resposta a crise, adaptando-se com mais
rapidez ao uso de plataformas digitais e ofertando aulas sincronas, grande parte dos
municipios enfrentou sérias dificuldades para implementar estratégias semelhantes (INEP,
2022a; CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021).

Em muitas regides, especialmente nas zonas rurais e nas periferias urbanas, a
precariedade da infraestrutura escolar, a falta de conectividade e a escassez de equipamentos
digitais tornaram praticamente inviavel a participacao efetiva dos estudantes nas atividades
remotas (BORGES et al., 2021). Tal realidade comprometeu o principio de equidade que
orienta as politicas educacionais, aprofundando a distancia entre escolas com diferentes
condicbes de funcionamento.

Segundo Magda Soares (2006), o ensino significativo depende do vinculo entre
linguagem e realidade. Quando o estudante ndo tem acesso as ferramentas necessarias para
interagir com o conhecimento, esse vinculo se rompe, prejudicando a construcdo do
letramento e da aprendizagem. Essa perspectiva dialoga com Freire (2006), que enfatiza a
importancia de compreender a realidade concreta do educando como ponto de partida para
qualquer processo educativo. O Censo Escolar (INEP, 2022b) revela que as desigualdades nao
se restringem ao acesso a dispositivos e internet, mas também a formacado docente e ao apoio
técnico-pedagdgico.

Professores das redes mais vulnerdveis relataram falta de capacitacdo pratica para
integrar recursos digitais as suas aulas, confirmando andlises como a de Ferraz e Gouveia
(2023), que defendem a necessidade de programas de formacdo continuada contextualizados.
Nesse cenario, politicas publicas eficazes devem priorizar trés frentes principais:

e Infraestrutura tecnolégica — investimento em redes de internet de alta
gualidade e equipamentos adequados nas escolas, sobretudo nas regides mais
carentes;

e Formagdo docente — programas permanentes que articulem competéncias
digitais e praticas pedagdgicas, integrando a tecnologia ao curriculo (FAZENDA,

1994; CARRETERO, 1997);
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e Inclusdo digital dos estudantes — acesso gratuito e universal a internet e a

dispositivos, com suporte para uso pedagogico efetivo.
O ensino remoto pode ser um instrumento de democratizagdo do conhecimento,
como apontam UNESCO (2021) e Abriata (2022), mas para isso é imprescindivel que seja
acessivel a todos. Caso contrdrio, reforca-se um ciclo de exclusdo educacional em que as

oportunidades de aprendizagem permanecem restritas aos grupos mais privilegiados.

2.3. DEPOIMENTOS DOCENTES

Para compreender melhor o impacto real das tecnologias digitais durante a pandemia,
foram realizadas entrevistas com dois professores da educagao bdsica, atuantes em contextos
distintos. A professora A., da rede publica municipal de uma cidade do interior, relatou que
“os maiores desafios foram a auséncia de internet estdvel e a falta de aparelhos adequados
para que os alunos pudessem acompanhar as atividades. Muitos acessavam as tarefas apenas
pelo celular dos pais, o que limitava muito a participacdo” (informacéao verbal, 2025).

Ja o professor B., de uma escola particular na capital, destacou que “a adaptacao foi
mais rapida, pois ja tinhamos uma plataforma digital estruturada e suporte técnico. Porém,
mesmo assim, foi necessdrio repensar as metodologias para manter o interesse dos alunos no
ambiente virtual” (informacdo verbal, 2025).

Esses relatos confirmam os dados do Censo Escolar (INEP, 2022b) e reforcam que o
impacto da pandemia sobre a educacdo foi fortemente condicionado pelas condicdes
estruturais das instituicdes de ensino. Assim, ao analisar o papel das tecnologias digitais no
periodo, é imprescindivel considerar as multiplas realidades que coexistem no cenadrio

educacional brasileiro.

2.4. CENSO ESCOLAR COMO DOCUMENTO HISTORICO

A pesquisa suplementar do Censo Escolar 2020-2021 constitui-se como importante
documento historico e estatistico, revelando como as escolas brasileiras enfrentaram a
pandemia. Além dos dados, torna-se essencial escutar os professores que atuaram na linha
de frente do processo educativo. Como documento histérico, o Censo Escolar permite
compreender as desigualdades regionais, os impactos de politicas educacionais e até os
efeitos de eventos como pandemias ou crises econdmicas sobre a educacao.

Por isso, ele é uma fonte valiosa para pesquisadores, historiadores, educadores e

gestores que buscam entender a trajetéria da educacdo brasileira e planejar caminhos para o
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futuro. Além de sua func¢do administrativa e de planejamento de politicas publicas, o Censo

Escolar também pode ser considerado um documento histérico, pois registra, ano apds ano,
a realidade da educacao brasileira.

Ao analisar suas séries histdricas, é possivel observar avangos e retrocessos no acesso
a escola, nas taxas de evasdo, na inclusdo de estudantes com deficiéncia, na formacdo dos
professores e em muitos outros aspectos que refletem as transformacées sociais, econémicas
e politicas do pafis. E o principal instrumento de coleta de dados da educacio basica no Brasil.
Realizado anualmente pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira), ele reune informagdes detalhadas sobre estudantes, professores, turmas,

infraestrutura e gestdo das escolas publicas e privadas de todo o pais.

3.1. DEPOIMENTOS DOCENTES: ENSINO, TECNOLOGIA E
DESAFIOS

Foram entrevistados dois professores da educacdo bdsica, um da rede publica e outro
da rede privada, que responderam a duas perguntas. As falas dos professores entrevistados
evidenciam realidades distintas entre redes publica e privada, mas que se convergem na
percepcdo de que a pandemia acentuou desafios ja existentes no processo de ensino-
aprendizagem. No caso da rede publica, as barreiras de acesso a recursos digitais, como
internet e dispositivos, resultaram em baixa participacao e dificuldade de interacdo com os
estudantes, confirmando os dados do Censo Escolar (INEP, 2022a) e andlises como a de
Camizdo, Conde e Victor (2021), que destacam o agravamento das desigualdades educacionais
no ensino remoto.

Na rede privada, embora houvesse maior disponibilidade de ferramentas e
conectividade, surgiram outros obstdculos, como a dispersao, a falta de participacdo ativa e
as dificuldades socioemocionais, aspectos também identificados pela UNESCO (2021) como
determinantes para a qualidade da aprendizagem em contextos de ensino mediado por
tecnologia.

Quanto a formacao docente para uso das tecnologias digitais, percebe-se que, mesmo
diante de acbes formativas promovidas pelas instituicGes ou secretarias de educacdo, a

preparacao ainda foi insuficiente para atender as demandas emergenciais impostas pelo
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ensino remoto. Conforme afirmam Ferraz e Gouveia (2023), a maioria das iniciativas careceu

de abordagem pratica e contextualizada, o que limitou o impacto na atuagdo docente.

As reflexdes dos educadores dialogam com os pressupostos de Fazenda (1994) e
Carretero (1997), que defendem uma pratica pedagdgica interdisciplinar e construtivista,
articulando saberes e aproximando o conteudo da realidade social dos estudantes. A crise
sanitaria evidenciou a importancia dessa integracao, reforcando a concepgao de que o
conhecimento ndo é uma mera transmissdo, mas sim uma construcdo ativa, como ja afirmava
Piaget.

Para Freire (2006, p. 79), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
homens se educam em comunhdo”, o que remete a necessidade de que as tecnologias sejam
incorporadas de forma participativa, critica e dialdgica. Dessa forma, seu uso pedagégico deve
ir além da funcao instrumental, integrando-se ao projeto politico-pedagodgico e respeitando
os contextos e saberes dos educandos, contribuindo para uma educa¢ao mais equitativa,
significativa e transformadora.

Como vocé observa o processo de ensino-aprendizagem com os educandos?
Professor da rede publica (MS): “Durante a pandemia, senti que o processo de ensino-
aprendizagem ficou muito comprometido. Muitos alunos ndo tinham celular ou internet em
casa. As atividades eram retiradas impressas na escola pelos pais, mas havia pouca devolutiva.
A falta de interacdo direta com os estudantes prejudicou o vinculo.”

Professora da rede privada (SP): “Mesmo com acesso as plataformas digitais, percebi
muita dificuldade de concentracdo e engajamento dos alunos. Alguns ndo abriam as cameras,
outros ndo participavam. A aprendizagem aconteceu, mas de forma desigual e com muitas
limitacOes.” Vocé ja passou por algum tipo de formacdo continuada com relacdo a insercao
das tecnologias na educagao?

Professor da rede publica: “Participei de uma formacdo online oferecida pela
Secretaria de Educacdo, mas foi muito tedrica e ndo nos preparou para os desafios reais das
aulas remotas. Faltou apoio técnico e pedagdgico mais pratico.” Professora da rede privada:
“A escola promoveu algumas oficinas sobre uso do Google Classroom e Zoom. Isso ajudou
bastante, mas o mais dificil foi lidar com a ansiedade dos alunos e com a sobrecarga de
trabalho.

Autores como Ivani Fazenda e Carretero ja defendiam, antes mesmo da pandemia,

uma abordagem interdisciplinar e construtivista para a educacdo. A crise sanitdria revelou a
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importancia de articular tecnologia, curriculo e realidade social. Como Piaget afirmou, o

conhecimento ndo é uma cdépia da realidade, mas uma construgao ativa. O uso pedagdgico
das tecnologias deve ir além da simples transmissdo de contetdo. E preciso integra-las ao
projeto pedagdgico, respeitando os saberes dos educandos e favorecendo a participagdo

ativa, como ensina Freire: “Ninguém educa ninguém. Os homens se educam em comunhao”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos impactos da pandemia de Covid-19 sobre a educacdo basica brasileira
revela que a inser¢dao das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem nao
ocorreu de forma homogénea, evidenciando desigualdades histéricas que se aprofundaram
no periodo. Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2022a), enquanto parte das instituices
conseguiu adotar estratégias de ensino remoto com uso de recursos digitais, muitas escolas,
especialmente nas regides mais vulneraveis, enfrentaram dificuldades relacionadas a
infraestrutura, a conectividade e a formacdo docente.

Estudos apontam que o acesso desigual a internet e a dispositivos tecnolégicos foi um
dos principais fatores que limitaram a efetividade do ensino remoto (CAMIZAO; CONDE;
VICTOR, 2021). Essa desigualdade ndo apenas comprometeu a continuidade das
aprendizagens, mas também ampliou as lacunas educacionais pré-existentes, reforcando o
alerta de que politicas publicas mais consistentes e equitativas sdo urgentes (BORGES et al.,
2021; UNESCO, 2020).

A formacdo continuada dos professores emergiu como elemento-chave para a
adaptacdo as novas demandas pedagdgicas. Pesquisas como a de Ferraz e Gouveia (2023)
indicam que muitos docentes ndo possuiam preparo suficiente para o uso integrado das
tecnologias digitais, o que gerou a necessidade de programas formativos emergenciais. Tal
cenario reforca o pensamento de Freire (2006, p. 23), ao afirmar que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”, apontando para a importancia de compreender a realidade do
aluno antes de mediar o conhecimento formal.

No campo da inclusdo, Cury et al. (2020) e Ferreira, Rebelo e Kassar (2021) destacam
que estudantes com deficiéncia sofreram ainda mais com a falta de recursos adaptados,
revelando que a equidade educacional em tempos de crise exige aten¢do especial as

necessidades especificas.
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Portanto, a superacdo das desigualdades educacionais no contexto pds-pandemia

depende de ag¢des integradas, que contemplem investimentos em infraestrutura tecnoldgica,
capacitacdo docente continua e politicas de inclusdo digital voltadas a todos os estudantes,
conforme recomenda a UNESCO (2021). A consolidagdo de um sistema educacional mais
resiliente e justo requer que a tecnologia seja incorporada ndo como solucdo emergencial,
mas como ferramenta permanente de ampliagdo do acesso e da qualidade da educagao.

A pandemia escancarou as desigualdades no sistema educacional brasileiro,
principalmente no que diz respeito a insercdo das tecnologias digitais. Os dados do Censo
Escolar, somados aos relatos docentes, demonstram que o ensino remoto foi profundamente
desigual e marcado por exclusdo. Diante disso, é necessario:

e Promover formacdo continuada de qualidade, com base em praticas reais e
contextualizadas;

e Investir em infraestrutura tecnoldgica nas redes municipais;

e Integrar o uso das tecnologias ao curriculo de forma critica e inclusiva;

e Valorizar a escuta ativa dos educadores, que conhecem as necessidades reais
de suas comunidades escolares.

A educacao digital inclusiva ndo se limita ao acesso a equipamentos: ela exige politicas
publicas comprometidas com a equidade, com o respeito a diversidade e com o direito de

todos a aprendizagem significativa.
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Este trabalho apresenta uma reflexdo quanto a
formacgdo docente e suas praticas pedagdgicas no
ambito da educagdo inclusiva, identificando as
necessidades educacionais para a atuagdo dos
professores com esse publico, uma vez que as leis
asseguram a educagdo publica e gratuita,
preferencialmente na rede regular de ensino, as
pessoas com deficiéncia, assim como qualquer
cidaddo, porém observa-se que um dos problemas
encontrados na literatura para o exercicio do
trabalho é a lacuna de conteldos voltados para esse
contexto nos cursos de graduagdo docente. Para
isso, este trabalho explora sobre a educagdo
Inclusiva e sua inser¢do nas matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura. Com uma abordagem do
tipo qualitativa, este estudo visa analisar quais os
subsidios tedrico-praticos adquiridos na formagdo
inicial para o trabalho com os alunos com
necessidades educacionais especiais. Com relagdo
aos objetivos, tem por caracteristicas ser uma
pesquisa exploratéria e descritiva, tendo por
procedimentos técnicos, a realizacdo de um estudo
através de pesquisa bibliografica e documental dos
materiais e normas buscando compreender a
importancia dos requisitos exigidos pela legislagdo
para a formacdo docente. Dessa forma, o trabalho
busca apontar as discussGes encontradas nas
producdes cientificas das principais bases de dados
brasileiras acerca das politicas de educacdo
inclusiva e a abordagem nos cursos de licenciatura
e compreender de que maneira os embasamentos
oferecidos nas disciplinas de graduagdo podem
potencializar o ensino contribuindo para a
constru¢do de uma nova perspectiva sobre a pratica

docente, auxiliando na reflexdo e inovagao no
ensino.

Palavras-chave: Atendimento educacional
especializado. Pratica docente. Formagdo inicial.
Politica de Educacdo Inclusiva.

ABSTRACT

This study presents a reflection on teacher
education and pedagogical practices within the
context of inclusive education, identifying the
educational needs required for teachers to work
effectively with this population. Although legislation
guarantees free public education, preferably within
the regular school system, for people with
disabilities—as it does for all citizens—one of the
challenges identified in the literature is the lack of
content specifically related to this context in
teacher education undergraduate programs.
Therefore, this study explores inclusive education
and its incorporation into the curricula of teacher
training programs. Using a qualitative approach,
this research aims to analyze the theoretical and
practical foundations acquired during initial teacher
education for working with students with special
educational needs. Regarding its objectives, the
study is characterized as exploratory and
descriptive. Its technical procedures involve
bibliographic and documentary research on
relevant materials and regulations, seeking to
understand the importance of the requirements
established by legislation for teacher education.
Thus, the study seeks to identify discussions found
in scientific publications indexed in major Brazilian
databases concerning inclusive education policies
and their treatment within teacher education
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programs. Furthermore, it aims to understand how

the theoretical foundations provided by Keywords: Specialized Educational Services;
undergraduate courses can enhance teaching Teaching Practice; Initial Teacher Education;
practices, contributing to the development of a new Inclusive Education Policy.

perspective on pedagogical practice while fostering
reflection and innovation in education.

1. INTRODUCAO

Os desafios da inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular tém sido debatidos em diferentes setores. Embora haja divergéncias sobre a melhor
forma de conduzir esta inserc¢ao, seu sucesso depende diretamente da qualificacdo adequada
dos profissionais para lidar com a diversidade.

O aumento do numero de matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino brasileira representa um avanco pedagdgico positivo,
entretanto por si s, ndo garante uma inclusdo efetiva, especialmente diante da persistente
falta de infraestrutura, materiais e informacdes adequadas para proporcionar experiéncias de
aprendizagem verdadeiramente significativas (Greguol; Gobbi e Carraro, 2013).

Greguol; Gobbi e Carraro, (2013) destacam que a inclusdo vai além da simples insercdo
de criangas nas escolas regulares; trata-se de tornar as instituicdes mais acolhedoras e
responsivas as necessidades de todos os estudantes. Esse processo exige a preparacdo dos
professores para assumirem a responsabilidade da aprendizagem de todos, incluindo aqueles
gue, por diversas razoes, ainda enfrentam barreiras a educacao.

Com isso, a reflexdo sobre a transformacdo da escola em um ambiente inclusivo é um
avanco que vem sendo desenvolvido muito além das politicas de escolariza¢do, se estendendo
a formacdo de recursos humanos e capacitacdo continua. Esse atendimento precisa atingir
todas as esferas do ensino, desde as creches até o ensino superior, é uma prioridade para o
Plano Nacional de Educacao (Garcia, 2013).

Ainda segundo o autor, é fundamental superar a tradicional separacdo entre teoria e
pratica, bem como a desconexdo entre a formagao pedagdgica e o conhecimento especifico
das disciplinas que serdo ensinadas em sala de aula na formacao inicial, além disso, encontra-
se na legislagdo como uma das prioridades da educagdo e deve ser um dos principios
fundamentais na estruturagao dos cursos de graduagdao com a incorporagao de questdes

relacionadas a educacdo de alunos com necessidades especiais.
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No Brasil, a reforma educacional iniciada na década de 1990 gerou impactos

significativos nas esferas politica, econdmica e social, destacando-se no campo da formacao
docente, a valorizacdo de uma centralidade da nocdo de competéncia e a prepara¢do de um
profissional alinhado as demandas do mercado e nesse contexto de reformas educacionais,
as politicas de inclusdo comecgaram a se disseminar no pais, com relacao a formacao inicial de
professores e sua interface com a educagao especial, a Resolugdao n? 2 do CNE, de 2001,
estabeleceu as Diretrizes da Educacao Especial na Educacdo Basica. Esse documento delineia
a distincdo entre professores capacitados e especializados para atuar no ensino de alunos,
trazendo implicagBes para a organiza¢do da formagao docente nesse campo (Bridi, 2011).

Porém, a premissa de acesso e permanéncia no sistema de ensino, quando analisada
no contexto da educacdo bdsica, ndo tem se traduzido em garantia de sucesso da politica
educacional e sendo a educacdo especial uma modalidade da educacdo bdsica, essa premissa
deve ser questionada tendo em vista o aumento dos matriculados recentemente.

Com isso, coloca-se como desafio a formacdo adequada dos professores para lecionar
nesse tipo de atendimento especializado. Diante deste cendrio, é necessdrio assegurar aos
futuros profissionais de ensino uma formacao que aborde a tematica do contexto de educacao
especial para uma atuacdo mais efetiva e humanizada.

Dessa forma, considerando o cenario de expansdo de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares de ensino e levando-se em consideracdo a necessidade de uma formacao
mais eficiente por parte dos cursos de licenciatura, elaborou-se a seguinte questdo
norteadora: quais os subsidios tedrico-praticos que os cursos de licenciatura oferecem aos
discentes para atuagao na educagao inclusiva?

O objetivo geral da pesquisa é analisar a relacdo entre a formacdo docente e a pratica
pedagdgica no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com necessidades especiais,
identificando desafios, estratégias e contribuicdes para a promocdo de uma educacdo
inclusiva e de qualidade e como especificos compreender a importancia da formag¢ado docente
na efetivacdo de praticas pedagodgicas inclusivas; Identificar os embasamentos tedricos e
praticos oferecidos aos professores no ensino de alunos com necessidades especiais e abordar

as politicas publicas nacionais de educacao Inclusiva existentes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo especial é uma forma de ensino que busca garantir o processo educacional

para estudantes com deficiéncia com métodos pedagdgicos que propiciem ndo sé a
continuidade da rotina dos estudos, mas também, aspectos que incluam o bem-estar
emocional e social dos alunos.

Desse modo, a importancia de disciplinas que abordem assuntos relacionados ao
trabalho dos professores com essa parcela de educandos, durante o periodo da graduacao,
permite que os futuros profissionais desenvolvam maior preparo emocional e metodolégico
para atuarem nesse campo ao concluirem o curso. Esta se¢do apresenta os fundamentos

tedricos junto a concepc¢ado critica para a delimitacdo do tema.

2.1. POLITICAS DE EDUCAQAO INCLUSIVA NO BRASIL

O Brasil passou a estruturar politicas relacionadas a educacdo para atender aos
estudantes da educacgdo Especial. No processo histérico desse desenvolvimento, no Brasil,
tem-se como marco inicial a criacdo, por Dom Pedro Il, do denominado hoje, Instituto
Benjamin Constant, em 1854 e do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) em 1857,
ambos na cidade do Rio de Janeiro. J4 com a Proclama¢do da Republica, em 1889, a
deficiéncia mental passou a ganhar espaco nas pautas de politicas publicas
e na década de 1930 surgem diversas instituices destinadas ao atendimento da
deficiéncia mental (Nascimento e Omodei, 2019).

Tendo em vista esse percurso historico das legislagdes nacionais sobre o atendimento
educacional para pessoas com deficiéncia, em 1961, surge a primeira lei que fixa as Diretrizes
e bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei N° 4024 que define sobre a educacdo dos
excepcionais, termo posteriormente alterado com o surgimento da lei N°5.692 que passa a
adotar a expressao alunos com deficiéncia, uma alteracdo conceitual importante utilizada
para promover o respeito a identidade e ao direito dos sujeitos (Soto, 2024).

Segundo Monteiro e Ribeiro (2019), em 1970, as escolas regulares passaram a comegar
a aceitar matricula de alunos com deficiéncia, assegurando o acesso e a participagao nos
processos de ensino e aprendizagem dando inicio as conquistas pelo direito a escolarizagao,
sendo propostas principais da educacdao especial proporcionar o desenvolvimento da
personalidade, participacdo ativa no meio social e o desenvolvimento biopsicossocial dos

alunos com  deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas

A FORMAGAO DOCENTE E A PRATICA PEDAGOGICA NO DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS




R

habilidades/superdotacdo, oportunizando a producdo de conhecimentos que garanta uma

educacado de qualidade (Monteiro e Ribeiro, 2019).

Em 1988, o artigo 208 da constituicdo Federal, passa a estabelecer que é dever do
Estado garantir o acesso ao ensino especializado as pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino, o que é ratificado com a carta magna nos artigos 205 e 206 que enfatiza, também
o acesso de condi¢des e permanéncia na escola (Soto 2024).

Em 2001, a Cadmara de Educacao Bdsica do Conselho Nacional de Educacdo, coloca para
os sistemas de ensino, o desafio de oferecer condi¢des para atender bem a diversidade de
seus alunos, com a Resolu¢do n.2 2, de 11 de setembro, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacao Basica, ratificando a necessidade de os sistemas de
ensino reverem concep¢des e paradigmas para promover o atendimento as necessidades
educacionais especiais em qualquer espaco escolar, integrando servicos educacionais e de

saude a fim de facilitar o acesso a educacdo regular (Brasil, 2001).

2.2. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
ASPECTO DA FORMACAO DO PROFESSOR

Atualmente, a educacdo especial enfrenta desafios significativos no que diz respeito a
formacdo de docentes. Uma analise realizada por Kassar (2014) sobre alguns trabalhos
académicos revelou ambiguidades recorrentes nesse campo e também preocupacdo com a
preparacao de professores para atuar em uma educacao inclusiva.

No que se refere a formacao inicial, a autora identificou a persisténcia da ideia de que,
se o professor adquirir determinados ajustes durante sua formacao, sera possivel corrigir e
adaptar o aluno a realidade escolar existente. Essa perspectiva, no entanto, reforca a
necessidade de uma abordagem mais ampla e transformadora na capacitacdo docente, para
promover, de fato, uma escola verdadeiramente inclusiva.

A Resolugdo CNE/CP n? 2, de julho de 2015 (BRASIL, 2015b), estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior, abrangendo cursos de
licenciatura, formacao pedagdgica para graduados e segunda licenciatura, bem como para a
formacdo continuada. O documento determina que as instituicdes de ensino superior devem
incluir em seus curriculos contetudos especificos sobre Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e
educacdo especial. Além dessa resolucdo, outras politicas publicas também direcionam a
formacao docente dentro da perspectiva da educacdo inclusiva, reforcando a importancia da

qualificacdo profissional para a promoc¢ao de uma escola acessivel a todos (Tavares, 2016)
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A formagdo académica dos professores universitarios deve ser estruturada de modo a

favorecer o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica reflexiva, ética e comprometida com
as exigéncias do contexto educacional atual, assim, é essencial que o preparo dos docentes
chegue além do dominio do conhecimento cientifico, considerando as singularidades
presentes no ambiente académico e em outros espacos educacionais, dessa forma a auséncia
de uma formacgdo especializada para os educadores que atuam com a educacgao inclusiva
representa um obstaculo significativo a efetivacdo das politicas educacionais nesse campo,
uma vez que os cursos de formacdo docente, muitas vezes, privilegiam abordagens tedricas
dissociadas da pratica pedagdgica, deixando os profissionais pouco preparados para lidar com
a diversidade dos educandos e promover uma educac¢do verdadeiramente inclusiva (Tavares,
2016)

Ao analisar a formacao inicial de professores de algumas disciplinas voltadas para a
educacdo inclusiva/educac¢do especial nos cursos de licenciaturas nas universidades publicas
estaduais Borges, Santos e Costa (2019) constataram a presenca das tematicas investigadas
em apenas trés projetos politicos pedagogicos. Algumas instituicdes tratam os termos
educacdo especial e educacdo inclusiva como sindnimos, restringindo as potencialidades e a
amplitude da educacdo inclusiva.

Ao seguirem com a analise das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura de trés
universidades publicas, os autores constataram que nenhuma ementa apresentou contetddos
sobre educacdo especial, embora a disciplina de Diddtica de apenas um dos cursos tenha
indicado em seus objetivos gerais a preparacdo dos alunos para a compreensao critica e
contextualizada do papel da escola e do trabalho docente. Dessa forma, constata-se que,
apesar da existéncia de diversas diretrizes na legislacdo, as pesquisas indicam que as
instituicdes de ensino superior tém limitado as recomendacdes legais, evidenciando desafios

na formacdo docente para a educacdo inclusiva.

3. ESTADO DA ARTE

Foram analisados trabalhos referentes a tematica proposta, com contribuicdo na
atendimento educacional especializado e politicas da educagdo inclusiva no pais. Desta forma

o Quadro 01 aborda a sintese desses trabalhos.
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Quadro 01 - Estado da arte em AEE e politicas da educagao inclusiva no pais.

Autor e ano Aspectos do Como conduziu a Sintese das principais
trabalho: O que avaliacao contribui¢cdes
avaliou
ROSSETTO A formagdo e as Estudo documental e Criticou a superficialidade tedrica
(2015) atribui¢des do bibliografico: Andlise de | da formagdo docente e a énfase
professor de AEE normativas legais do excessiva em procedimentos
nas Salas de MEC sob o enfoque da técnicos, o que compromete a
Recursos Teoria Histérico- socializa¢do do conhecimento
Multifuncionais. Cultural. cientifico.
BRAUN; Praticas Estudo de caso: Defendeu o ensino colaborativo
MARIN pedagdgicas no Experiéncias praticas como um sistema promissor que
(2016) AEE e a viabilidade | envolvendo alunos com | transforma a estrutura escolar ao
do ensino deficiéncia intelectual e inserir o suporte da educacao
colaborativo além autismo no ensino especial diretamente na sala de
da SRM. fundamental. aula comum.

PASIAN; A organizagcdo e o Pesquisa de campo Apontou dificuldades no

MENDES; CIA | funcionamento do | (Survey): Aplicacdo de atendimento em contraturno,
(2017) AEE na visdo dos | questionario on-line em | nudmero insuficiente de SRM e a
professores de larga escala com 1.202 caréncia de apoio de outros
Salas de Recursos professores de 20 profissionais. Revelou que cerca
Multifuncionais estados brasileiros. de metade das salas ndo possui
(SRM). todo o material necessario.
ALVES (2018) O processo de Estudo de caso: Demonstrou que criangas com
inclusdo de uma Pesquisa qualitativa deficiéncia tém plenas condi¢bes
crianga com com utilizagao de de inclusdo e desenvolvimento
Sindrome de Down observagao desde que recebam estimulos
na Educagdo participante em uma adequados e que a equipe escolar
Infantil. unidade de ensino. esteja preparada para intervir.
VIERO; Dificuldades Pesquisa de opinido: Identificou que a maioria dos
PAVAO encontradas por Estudo descritivo e professores realiza o AEE, mas
(2018) professores exploratdrio com enfrenta dificuldades para
capacitados para aplicagdo de elaborar estratégias de
atuar no AEE. questionario a 1.100 aprendizagem e necessita de
egressos do curso de maior articulagdo com o ensino
formacao. regular.

BONDAN; A evolugdo do Analise documental e Identificou diferentes percepgdes
WERLE; conceito de comparada: Estudo de | do conceito de inclusdo e prop0s
SAORIN Educacdo Inclusiva | documentos nacionais novos caminhos para o exercicio

(2022) no Brasil e na e internacionais do direito a educagdo, alertando
Espanha com base organizados em para riscos de retrocessos em
na agenda categorias de Direitos legislagOes recentes.
internacional Humanos e
(1960-2020). Convengoes.
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Como conduziu a
avaliacao

Sintese das principais
contribuigcdes

Andlise documental e
balanco de producao:
Estudo de 8
documentos nacionais,
5 internacionais e 12
producdes académicas
(teses/dissertacdes).

Concluiu que a politica sustenta
uma concepc¢ao de aprendizagem
liberal, centrada na
individualizagao, no tecnicismo e
no "aprender a aprender"”,
distanciando-se da mediacdo
docente para o conhecimento
cientifico.

Pesquisa bibliografica e
documental:
Metodologia histdrico-
documental focada na
evolugdo das leis e
direitos das pessoas
com deficiéncia.

Tragou um panorama desde a
exclusdo/abandono até a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015),
concluindo que a legislacdo
avangou, mas a efetivagdo
depende de constantes mudancas
sociais e pedagdgicas.

Andlise de legislacdo e
documentagao:
Avaliagao do 42 ciclo de
monitoramento do PNE
e levantamento
bibliografico.

Destacou limita¢Ges
metodoldgicas no monitoramento
da meta e enfatizou que a
formacao de professores é
variavel determinante para a
consolidagdo das politicas
inclusivas.

Autor e ano Aspectos do
trabalho: O que
avaliou
SANTOS A concepc¢ao de
(2022) aprendizagem
escolar presente
na PNEEPEI entre
2008 e 2016.
BUENO; O movimento
BUENO; histérico da
PORTILHO educacdo especial
(2023) inclusiva no Brasil e
as transformacgdes
nas terminologias e
conceitos.
SOTO (2024) | O cumprimento da
Meta 4 do PNE
(2014-2024):
universalizagao do
acesso a educagao
especial.
REIS; As politicas
COUTINHO publicas e os
(2025) marcos legais que
fundamentam a
educacdo inclusiva
no Brasil.

Anidlise de legislacdo e
documentacdo
pedagdgica: Revisdo
bibliografica e
documental de marcos
como a CF/88, LDB e
LBI.

Evidenciou que o Brasil possui um
arcabouco legal significativo, mas
enfrenta lacunas na infraestrutura
escolar e na articulagdo entre os
atores do processo educativo.

Fonte: Autoria prépria

O Quadro 01 simplifica as principais contribuicdes da ultima década em atendimento

educacional especializado (AEE), e também os principais avangos na politica educacional.

4. METODOLOGIA

A pesquisa apresentada se propde a examinar e entender os recursos didaticos

utilizados nos cursos de licenciatura, investigando a possibilidade de integrar conteudos

voltados a formacado para a docéncia da area de AEE com alunos com deficiéncia.

4.1. CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Os procedimentos utilizados para coleta dos dados para compreensdo dos fenébmenos

foi principalmente a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Iniciou-se para isso, uma
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revisdo da literatura em artigos, teses e dissertacdes a partir de buscas na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), Banco Digital de Teses e Dissertagdes da
Capes/CNPq e Scielo com a utilizagdo dos termos " Pratica docente", "Formacdo inicial" e
"Politica de Educacao Inclusiva", a pesquisa se concentrou em sistematizar as contribuicGes,
discussoes e pontos de divergéncia acerca da tematica.

Segundo Guerra (2023), a pesquisa bibliografica consiste na investigacao e revisao de
trabalhos publicados sobre a tematica, permitindo a andlise de textos que conduzirdo e dardo

suporte a pesquisa cientifica.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise dos dados obtidos a partir da leitura sistemdtica dos trabalhos cientificos
estudados revelou que a formacdo docente é um fator determinante para a eficdcia das
praticas pedagdgicas voltadas aos alunos com necessidades educacionais especiais. Observou-
se que muitos professores ainda se sentem inseguros diante dos desafios da inclusao,
especialmente quando nao receberam, em sua formacao inicial, subsidios tedricos e praticos
suficientes sobre Educacdo Especial e AEE. Essa lacuna acaba refletindo diretamente na
qualidade das estratégias de ensino, na adaptacdo de materiais e na construcao de ambientes
inclusivos.

No entanto, também foi identificado que professores que participaram de formacgdes
continuadas ou que buscam especializacdes na area demonstram maior preparo e
sensibilidade no atendimento as especificidades dos alunos, utilizando metodologias ativas,
recursos acessiveis e praticas colaborativas com a equipe pedagdgica e familias. Esses
profissionais também apresentaram maior compreensao sobre os direitos dos estudantes
com deficiéncia e a importancia do planejamento individualizado, promovendo uma
aprendizagem mais efetiva e significativa.

Os espacos pedagdgicos da sala de aula e a pratica docente no ensino regular devem
ser planejados de forma a estimular no educando a curiosidade pelo conhecimento, o prazer
em aprender e a vivéncia de um ensino de qualidade. A escola ocupa um papel central na
formacao de criancas e jovens, preparando-os ndo apenas para o mundo do trabalho, mas
também para o exercicio pleno da cidadania e para uma convivéncia consciente com o meio

fisico, natural e social (Lima, 2013).
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No que diz respeito ao acompanhamento do desempenho dos alunos em sala, Souza

e Rosa (2017) enfatizaram a dificuldade nas avaliagdes sistémicas exigidas pelo sistema de
ensino e no modo em avaliar os alunos com NEE. Essa avaliagdo, segundo Pinto et al. (2017)
deve considerar dois fatores essenciais que levardao o aluno a um aprendizado consolidado
como: respeito ao conhecimento do aluno a partir de suas necessidades e caréncias, e
iniciativa em acolher todos os problemas ou deficiéncias do aluno.

Os aspectos utilizados nesta avaliacdo devem considerar os instrumentos e os
pardametros observados com os estudantes com deficiéncia adotando metodologias
adequadas para as necessidades de cada um. E preciso que as deficiéncias ndo sejam
analisadas genericamente, sendo necessdrio considerar a situacdo atual do estudante.
Comumente, ndo ha um perfil Unico de aluno, é preciso haver um acompanhamento
individual, e também continuo que resulte em estratégias diferenciadas (Tomadon;Tureck,
2013).

No caso de alunos hospitalizados, por exemplo, o uso de recursos tecnoldgicos podem
ser utilizados, no contexto pedagdgico, como recurso de estimulo ao trabalho entre professor
e aluno, conforme destaca Pedrosa e Luiz (2017).

Nesse sentido, as tecnologias favorecem a aprendizagem acompanhada de uma
orientacdo pedagodgica permitindo a vivéncia de um processo mais significativo, aliado as
interfaces dos elementos digitais, e a educacdo, enquanto busca atuar conforme o processo
cultural da sociedade, precisa propiciar a vivéncia desses aparatos tecnoldgicos permitindo ao
educando e educador novas formas de ensinar e aprender, considerando a cultura digital
como processo pedagdgico (Santos; Moraes; Boas, 2022).

Pereira e Guimardes (2019), ao analisar os projetos pedagogicos de algumas
universidades constataram que as ementas referentes aos cursos de formacdo, quando
tratam da educacdo especial, enfatizam os processos de aprendizagem nas deficiéncias
visuais, auditivas, paralisia cerebral, autismo, sindrome de Down e superdotacdo, como
preconizado na Politica Nacional de Educacdo Especial e ndo incluem assuntos relacionados
com o trabalho docente com alunos em tratamento hospitalar.

Outros trabalhos como o de Goncalves (2025) revelam a insuficiéncia na formacao
docente voltada a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por exemplo,
o qual aponta que muitos professores apresentam dificuldades relacionadas a compreensao

das caracteristicas do TEA, a utilizacdo de estratégias pedagdgicas adequadas e ao manejo de
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comportamentos especificos. Soma-se a isso a escassez de oportunidades de formacao

continuada com foco especifico na educagdao de estudantes com autismo, o que limita o
acesso dos educadores a conhecimentos atualizados e a praticas fundamentadas em
evidéncias cientificas, comprometendo, assim, a efetividade do processo de inclusao.

Os resultados apontaram ainda que, nos contextos em que ha apoio institucional e
valorizacao da formagdo continuada, os docentes se mostram mais engajados em adaptar
suas praticas, demonstrando que a formacao, aliada ao suporte pedagégico e a atuacdo em
rede, é fundamental para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Portanto,
fica evidente que investir na formacao docente para a inclusdao é uma necessidade urgente,
se o0 objetivo foi garantir a equidade no processo de ensino-aprendizagem de todos os

estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na trajetdria da pesquisa e na analise do referencial tedrico apresentado, é
possivel concluir que a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas no
ensino regular ainda enfrenta inumeros desafios estruturais, pedagoégicos e formativos.
Embora as politicas publicas sinalizam avancos, como o aumento das matriculas e a
consolidacdo da Educacdo Especial como modalidade da Educacdo Basica, a pratica revela que
a presenca desses estudantes nas salas de aula nem sempre é acompanhada por condicdes
adequadas para o seu pleno desenvolvimento educacional.

Nesse cendrio, a formacdo docente aparece como elemento fundamental para a
efetivacdo de praticas pedagodgicas inclusivas e de qualidade. A pesquisa reafirma que a
formacdo inicial e continuada dos professores precisa ir além dos contelddos genéricos,
incorporando abordagens especificas sobre o ensino de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Também se destaca a
importancia da articulacdo entre teoria e pratica, de forma que os futuros docentes estejam
aptos a lidar com a diversidade e a promover ambientes de aprendizagem acolhedores,
equitativos e acessiveis.

Ademais, a andlise dos dados e das politicas educacionais evidencia que a efetivacao
da inclusdo escolar requer um esforco coletivo, que envolve desde a revisdo dos curriculos
dos cursos de licenciatura até o investimento em infraestrutura e recursos pedagdgicos

adequados. A escola inclusiva ndo pode ser construida apenas com base em boas intengoes;
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ela demanda ag¢des concretas que garantam o direito a educacao para todos, respeitando as

singularidades e potencialidades de cada aluno. Assim, repensar a formagao docente é
repensar também o papel da escola e sua fungao social diante das diferencas.

A partir do aprofundamento tedrico, reafirma-se o compromisso com uma educagao
gue ndo apenas acolha a diversidade, mas que a valorize como parte essencial do processo
educativo e consolide uma escola verdadeiramente inclusiva. Por fim, a importancia deste
trabalho reside em contribuir para ampliar a reflexdo sobre a urgéncia de uma formacao

docente mais sensivel e comprometida com os principios da equidade e da justica social.
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CAPITULO VII

RECURSOS PEDAGOGICOS: RELATO DE EXPERIENCIA COM O
INVENTARIO FATORIAL DE PERSONALIDADE (IFP-II)

DOI: 10.51859/amplla.ts06224-7

" Professora doutora da Universidade da Forca Aérea.

Este trabalho objetiva relatar a experiéncia de um
grupo de alunas da disciplina de Técnicas de
Observacdo e Testes Objetivos, com énfase no teste
psicologico objetivo (psicométrico). A avaliagdo
psicolégica, em sentido estrito, refere-se a
diagnosticar, ou seja, detectar a presenga de um
estado, conhecimento ou patologia, de acordo com
o campo avaliado. Em sentido amplo, ndo se
restringe ao diagndstico, mas a todo um processo
cujo objetivo consiste em identificar, selecionar,
estabelecer objetivos, intervir, prever e reavaliar,
residindo sua finalidade na utilidade para a tomada
de decisdes. Testes psicoldgicos sdo instrumentos
técnicos, cuja construgdo e aplicagdio devem
atender a condi¢des de padronizag¢do que garantem
a qualidade na coleta dos dados e conclusdes
coerentes. A pratica concentrou-se no Inventario
Fatorial de Personalidade (IFP-ll), instrumento
elaborado por Pasquali e colaboradores em 1997,
fundamentado no Edwards Personal Preference
Schedule (EPPS). De natureza verbal, investiga a
personalidade a partir de treze necessidades ou
motivos psicoldgicos. O IFP-II mostrou-se de facil
aplicacdo e correcdo; quanto a interpretacgdo,
restaram lacunas sanadas com a leitura minuciosa
do manual e de artigos cientificos. Em reflexdao
sobre a disciplina, sentiu-se falta de analisar,
relacionar e diferenciar testes, abordagens e
teorias.

Palavras-chave: Avaliacdo Psicoldgica. Psicometria.
Inventario Fatorial de Personalidade. IFP-II.

Karina Coelho Pires’

This paper aims to report the experience of a group
of students in the Observation Techniques and
Objective Tests course, with emphasis on the
objective  (psychometric) psychological test.
Psychological assessment, in a strict sense, refers to
diagnosing, that is, detecting the presence of a
state, knowledge or pathology, according to the
field being evaluated. In a broad sense, it is not
restricted to diagnosis, but encompasses a whole
process aimed at identifying, selecting, setting
objectives, intervening, predicting and reassessing,
its purpose lying primarily in its usefulness for
decision-making. Psychological tests are technical
instruments whose construction and application
must meet standardization conditions that ensure
data-collection quality and coherent conclusions.
The practice focused on the Factorial Personality
Inventory (IFP-Il), developed by Pasquali and
collaborators in 1997 and based on the Edwards
Personal Preference Schedule (EPPS). Of a verbal
nature, it investigates personality based on thirteen
psychological needs or motives. The IFP-Il proved
easy to apply and score; regarding interpretation,
gaps remained that were filled through a thorough
reading of the manual and of scientific articles.
Reflecting on the course, a lack of analyzing, relating
and differentiating tests, approaches and theories
was felt.

Keywords: Psychological Assessment.
Psychometrics. Factorial Personality Inventory. IFP-
1.
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1. INTRODUCAO

Os testes psicoldgicos podem ser objetivos (psicométricos), projetivos ou expressivos.
O teste projetivo é definido como um procedimento para avaliar a personalidade,
apresentando como estimulo algo pouco estruturado, vago e impreciso, sem significado claro,
de modo que o individuo possa expressar sua opinido de forma singular. Os testes projetivos
baseiam-se em estimulos ambiguos, como manchas de tinta, frases incompletas e imagens,
sendo instrumentos mais funcionais e menos propensos a selecdo de respostas conforme a
desejabilidade social (Bittencourt; Lopes; Rocha, 2015).

As técnicas expressivas podem ser definidas como aquelas que investigam
caracteristicas de personalidade por meio dos padrdes de movimentos e ritmos corporais.
Assim, o comportamento expressivo caracteriza o estilo pessoal de resposta diante das
situagdes, oferecendo a pessoa oportunidade de reagir de forma caracteristica ou individual
ao manejar e organizar um material (Pinto, 2014).

Neste trabalho, da-se énfase ao teste psicolégico objetivo (psicométrico). O uso de
instrumentos e testes psicométricos representa uma importante forma de avaliacdo objetiva
dos fenémenos psicoldgicos.

A avaliacdo psicolégica (AP) é um exame de cardter compreensivo, efetuado para
responder a questdes especificas quanto ao funcionamento psiquico, adaptado ou ndo, de
uma pessoa durante um periodo determinado, ou para predizer seu funcionamento
psicolégico futuro. Segundo Noronha (2004), a avaliagdo deve fornecer informacdes
cientificamente fundamentadas que orientem, sugiram e sustentem o processo de tomada de
decisdo em contextos especificos.

Reconhece-se, ainda, que a avaliacdo psicoldgica é um procedimento multifacetério,
uma vez que diferentes atributos da pessoa podem ser avaliados; multimétodo, pois mais de
um método de obtencdo de informacgdes é empregado; e multijuizes, sendo comum que mais
de um avaliador participe do processo. Trata-se, portanto, de um conceito tipicamente
multidimensional.

O desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo psicoldgica iniciou-se no século XIX,
paralelamente ao avango da ciéncia positivista e a necessidade de medidas objetivas e validas
para a pesquisa clinica. As avaliagGes psicométricas dos testes passaram por diferentes fases,

com inicio por volta da década de 1880, com Galton, atravessando as eras de Cattell (1890),
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de Binet (1900), dos testes de inteligéncia (1910-1930), da analise fatorial e da sistematizacdo

(1940-1980) (Pasquali, 1998).

No Brasil, a avaliagdo psicoldgica é funcao privativa do psicélogo, definida pela Lei n2
4.119, de 1962, que regulamenta a profissao, e corresponde ao processo de coleta de dados
e interpretacdo de informacdes por meio de teorias, métodos e instrumentos psicoldgicos
(Padilha; Noronha; Fagan, 2007).

Os testes psicoldgicos sdo instrumentos técnicos e, por isso, sua construcao e aplicacao
precisam atender a certas condi¢cbes. A padronizacdo possui peculiaridades — como
procedimentos de aplicagao, direitos dos testados, controle de varidveis e normas de
divulgacdo dos resultados — que garantem boa qualidade na coleta dos dados, uso adequado
e eficaz e conclusdes coerentes (Noronha et al., 2003).

Nesse sentido, Pasquali (1998) salienta que o polo tedrico na elaboracdo de
instrumentos psicolégicos de medida enfoca a teoria que deve fundamentar qualquer
empreendimento cientifico, isto é, a explicitacdo da teoria sobre o construto psicoldgico para
o qual se quer desenvolver o instrumento, bem como sua operacionalizacdo em itens. E
preciso conceituar os construtos de forma detalhada, com base na literatura pertinente, nos

peritos da drea e na propria experiéncia.

2. METODO

2.1. IFP-11 - INVENTARIO FATORIAL DE PERSONALIDADE

O Inventdrio Fatorial de Personalidade (IFP-Il) é um instrumento elaborado por
Pasquali e colaboradores em 1997, fundamentado no Edwards Personal Preference Schedule
(EPPS), desenvolvido por Allen L. Edwards em 1953 e revisto em 1959. De natureza verbal,
tem por objetivo a investigacdo da personalidade, contribuindo para a investigacdo clinica
realizada por psicélogos, com base em treze necessidades ou motivos psicolégicos.

O IFP-1l é composto por 100 itens, respondidos por meio de uma escala do tipo Likert
gue varia de 1 (nada caracteristico) a 7 (totalmente caracteristico). O instrumento avalia treze
dimensdes de personalidade e baseia-se na teoria das necessidades basicas de Henry Murray.

O teste divide-se em escores femininos e masculinos, e sua avaliacdo total resulta em
um perfil de personalidade do examinando, obtido por apuragdao manual. O IFP-Il pode ser
aplicado individualmente ou em grupos de qualquer nimero de sujeitos, sem limite de tempo

e sem a interferéncia de estimulos que atrapalhem a aplicacdo, sempre de forma presencial.
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Para melhor compreensdao do perfil de personalidade fornecido pelo IFP-Il, é

importante considerar o significado de cada um dos treze fatores:

Assisténcia: desejos e sentimentos de piedade, compaixdo e ternura; deseja
gratificar as necessidades de outras pessoas, defender, dar suporte e consolo
as pessoas necessitadas.

Intracepgdo: deixa-se conduzir por sentimentos, fantasias, imaginagdo e
introspeccdo. Procura ser compreensivo, é observador e busca entender
motivos e comportamentos préprios e alheios.

Afago: busca de apoio e prote¢do. Espera ter seus desejos satisfeitos por
alguma pessoa querida e amiga; precisa constantemente de alguém que o
entenda e proteja.

Deferéncia: busca respeito, admiracdo e reveréncia. Expressa o desejo de
admirar e dar suporte a um superior, gostando de elogia-lo, honra-lo, imita-lo
e obedecé-lo.

Afiliagao: necessidade de dar e receber afeto de amigos. Exibe confianga, boa
vontade e amor; gosta de se apegar e ser leal aos amigos.

Dominancia: sentimentos de autoconfianca e desejo de controlar os outros,
influenciar ou dirigir o comportamento por meio de sugestdo, seducdo,
persuasao ou comando.

Desempenho: ambicdo e empenho, expressos pelo desejo de realizar algo
dificil. Gosta de agir de forma independente e rdpida, sobressair-se, vencer
obstaculos e manter altos padrdes de realizacdo.

Exibigdo: desejo de impressionar, ser ouvido e visto. Gosta de fascinar e mesmo
chocar as pessoas, dramatizando situacdes para impressionar e entreter.
Agressao: desejo de superar com vigor qualquer oposi¢cdo. Gosta de lutar,
atacar e injuriar os outros; a raiva, a irritacdo e o édio caracterizam pessoas
com alto escore neste fator.

Ordem: tendéncia a poOr todas as coisas em ordem, mantendo limpeza,
organizagao, equilibrio e precisao.

Persisténcia: tendéncia a levar a cabo qualquer tarefa iniciada, por mais dificil

gue pareca, podendo viver obcecado por ver o resultado final.
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e Mudanga: gosta de desligar-se de tudo o que é rotineiro e fixo. Relata apreco

por novidades e aventuras e por ndo manter ligacdo permanente com lugares,
objetos ou pessoas.

e Autonomia: busca sentir-se livre, fora de confinamento, resistindo a coercao e
a oposicdo. Ndo gosta de executar tarefas impostas pela autoridade, preferindo
agir de forma independente.

Para a aplicagao e a corregao do IFP-II, primeiro sdo obtidos os escores brutos de cada
fator, posteriormente convertidos em escores percentilicos. Empregam-se duas tabelas, uma
para o sexo feminino e outra para o masculino, sendo a interpretacdo realizada em fung¢do do
género do respondente.

O perfil do sujeito é elaborado a partir dos percentis de cada fator de personalidade

avaliado, classificados segundo os critérios apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Critérios de classificacdo dos percentis do IFP-II

Faixas de Percentis Interpretacdo
5a25 Escores extremamente baixos
30a35 Escores fracos
40 a 45 Escores médio fracos
50 Escores médios
55 a 60 Escores médio fortes
65a70 Escores fortes
75a 100 Escores extremamente altos

Fonte: Leme, Rabelo e Alves (2014).

3. RESULTADOS

O teste IFP-II, como exercicio em sala de aula, mostrou-se de facil aplicacdo e correcao.
Quanto a interpretagdo, contudo, restaram lacunas que foram sanadas por meio de leitura
minuciosa do manual de aplicagdo e de artigos cientificos.

Foram realizadas seis aplicagdes do teste em participantes do sexo feminino, com
idades entre 28 e 56 anos, todas alunas do curso de Psicologia da Universidade Estdcio de Sa.
Os resultados foram analisados individualmente, considerando-se as normas para o sexo

feminino disponiveis no manual do teste.
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Os casos apresentaram perfis bastante distintos, evidenciando a capacidade do

instrumento de captar diferentes configuracbes de personalidade. Entre os padrdes
observados com maior frequéncia, destacaram-se:
e Escores extremamente altos em Autonomia foram encontrados em quatro das
seis participantes, indicando forte necessidade de independéncia e liberdade;
e Escores extremamente altos em Agressdo apareceram em trés participantes,
sugerindo dificuldades no controle de sentimentos negativos e baixa tolerancia
a frustracao;
e Escores extremamente altos em Ordem foram observados em trés casos,
caracterizando pessoas organizadas e com alto nivel de exigéncia pessoal;
e Escores extremamente baixos em Afiliagdo apareceram em quatro
participantes, indicando baixa necessidade de troca afetiva com amigos.
A andlise dos fatores de segunda ordem (Necessidades afetivas, Necessidades de
organizacao e Necessidades de controle e oposi¢cdo) permitiu uma compreensao mais ampla
dos perfis, revelando padrées de funcionamento psicolégico mais complexos do que a simples

analise dos fatores isolados.

4. DISCUSSAO

A experiéncia pratica com o IFP-Il permitiu compreender a importancia dos testes
psicométricos como ferramentas auxiliares no processo de avaliacdo psicolégica. O
instrumento mostrou-se de facil aplicacdo e corre¢do, aspectos relevantes para a viabilidade
de seu uso em diferentes contextos.

A diversidade de perfis encontrados nas seis aplicacbes evidencia a riqueza de
informacdes que o teste pode fornecer. A presenca frequente de escores extremamente altos
em Autonomia e Agressdao, combinada a escores baixos em Afiliacdo, sugere um perfil mais
comum em pessoas que valorizam a independéncia e apresentam dificuldades em lidar com
frustracdes e em estabelecer vinculos afetivos proximos.

E importante ressaltar que, conforme destacam Pasquali (1998) e Andreoli e Souza-
Formigoni (2013), tanto a Teoria Classica dos Testes (TCT) quanto a Teoria de Resposta ao Item
(TRI) oferecem contribui¢cdes a avaliacdo psicométrica. O IFP-1l, baseado na TCT, permanece
um instrumento valido e confidvel quando utilizado adequadamente, respeitando suas

normas e diretrizes de aplicacao.
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A experiéncia também revelou dificuldades durante a interpretacdo dos resultados. A

necessidade de consulta constante ao manual e a literatura complementar evidencia a
importancia de uma formacao sélida em avaliacdo psicolégica, conforme apontam Padilha,
Noronha e Fagan (2007).

Por fim, é fundamental destacar que o IFP-1l, como qualquer instrumento de avaliacdo
psicoldgica, ndo deve ser utilizado isoladamente. A integragdo de seus resultados com outras
técnicas — entrevistas, observacdo comportamental e demais testes — é essencial para uma

compreensao mais completa e precisa do funcionamento psicolégico do individuo avaliado.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina Técnicas de Observacdo e Testes Objetivos apresenta, em seu plano de
ensino, objetivos relacionados a andlise dos fundamentos histéricos, epistemoldgicos e
psicométricos da avaliagao psicolédgica. Observou-se, contudo, que foi dedicado muito tempo
a discussdes sobre ética, em detrimento da analise de testes no formato objetivo.

Os fundamentos histéricos, epistemoldgicos e psicométricos da avaliagdo psicolégica
sdo abordados também em outras disciplinas, como Teoria da Personalidade. Assim, esses
conteudos poderiam demandar menos atencdo, tal como as técnicas de observacdo, ja
discutidas em Estagio Bdsico | e em Psicologia Experimental.

Em reflexdo sobre o desenvolvimento da disciplina, sentiu-se falta de analisar,
relacionar e diferenciar testes, abordagens e teorias. Uma experiéncia mais aprofundada
nesse sentido poderia enriquecer significativamente a formacdo dos futuros profissionais de
Psicologia.

O IFP-Il demonstrou ser um instrumento Util para a compreensao de caracteristicas de
personalidade, sobretudo quando empregado em conjunto com outras técnicas de avaliacdo.
A pratica de aplicacdo e interpretacdo contribuiu de maneira significativa para o
desenvolvimento de competéncias essenciais na area.

Conclui-se que a utilizacdo do lddico como ferramenta de aprendizagem na pratica
profissional deve ser incentivada desde a formacdo académica. A experiéncia com o IFP-II
proporcionou aos participantes uma compreensao mais profunda da importancia dos testes

psicométricos no contexto da avaliagao psicoldgica.
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A educagdo contemporanea tem ampliado as
discussOes acerca da necessidade de praticas
pedagdgicas que promovam ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas
também aspectos socioemocionais, inclusivos e
formativos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse contexto, o presente estudo
aborda o tema “Praticas Pedagogicas e
Desenvolvimento Integral nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”, considerando as
transformacdes educacionais relacionadas as
metodologias ativas, a aprendizagem significativa e
a formacdo integral da crianca. O trabalho objetiva
analisar de que maneira as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nos Anos Iniciais podem contribuir
para o desenvolvimento integral das criangas nos
aspectos cognitivos, socioemocionais e inclusivos.
Para isso, adotou-se uma pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa, desenvolvida a partir da
andlise de livros, artigos cientificos, documentos
educacionais e estudos relacionados a tematica
investigada. A abordagem qualitativa permitiu
compreender, de maneira reflexiva e interpretativa,
as contribuicbes das praticas pedagdgicas
contemporaneas para a formagdo integral da
crianca no ambiente escolar. Os resultados
evidenciaram que metodologias participativas,
estratégias inclusivas e praticas pedagdgicas
humanizadas favorecem o fortalecimento da
aprendizagem significativa, da autonomia, da
convivéncia social e do desenvolvimento emocional
dos estudantes. Além disso, verificou-se que o
processo  educativo  contemporaneo  exige
propostas pedagdgicas mais dindmicas, inclusivas e
alinhadas as multiplas dimensdes do

desenvolvimento humano. Conclui-se que as
praticas pedagdgicas voltadas a participagdo ativa,
a inclusdo e ao desenvolvimento socioemocional
possuem papel essencial na construgdo de uma
educacdo mais significativa, critica e humanizada
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa.
Desenvolvimento integral. Educagdo inclusiva.
Metodologias ativas. Praticas pedagdgicas.

Contemporary education has expanded discussions
regarding the need for pedagogical practices that
promote not only students’ cognitive development,
but also socio-emotional, inclusive, and formative
aspects in the Early Years of Elementary Education.
In this context, the present study addresses the
theme “Pedagogical Practices and Integral
Development in the Early Years of Elementary
Education,” considering educational
transformations related to active methodologies,
meaningful learning, and the integral formation of
children. The study aims to analyze how
pedagogical practices developed in the Early Years
can contribute to children’s integral development in
cognitive, socio-emotional, and inclusive aspects.
To achieve this purpose, a bibliographic research of
qualitative nature was adopted, based on the
analysis of books, scientific articles, educational
documents, and studies related to the investigated
theme. The qualitative approach made it possible to
understand, in a reflective and interpretative way,
the contributions of contemporary pedagogical
practices to children’s integral development within
the school environment. The results demonstrated
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that participatory methodologies, inclusive
strategies, and humanized pedagogical practices
contribute to strengthening meaningful learning,
autonomy, social interaction, and students’
emotional development. Furthermore, it was
observed that the contemporary educational
process requires more dynamic, inclusive, and
pedagogical proposals aligned with the multiple

participation, inclusion, and socio-emotional
development play an essential role in building a
more meaningful, critical, and humanized education
in the Early Years of Elementary Education.

Keywords: Active methodologies. Inclusive
education. Integral development. Meaningful
learning. Pedagogical practices.

dimensions of human development. It is concluded
that pedagogical practices focused on active

1. INTRODUCAO

A educagdo contemporanea tem passado por profundas transformagdes diante das
mudancas sociais, culturais, tecnoldgicas e pedagdgicas que atravessam o contexto escolar.
Nesse cendrio, este trabalho emerge como uma discussdo essencial para compreender de que
maneira a escola pode contribuir para a formag¢ao ampla da crianca, considerando ndo apenas
os aspectos cognitivos, mas também os fatores emocionais, sociais, culturais, éticos e
inclusivos presentes no processo educativo.

As praticas pedagdgicas correspondem ao conjunto de acles, estratégias,
metodologias e interven¢des desenvolvidas pelo professor no ambiente escolar com o
objetivo de promover a aprendizagem, enquanto o desenvolvimento integral estd relacionado
a formacdo plena do estudante em suas multiplas dimensdes humanas. Historicamente, as
discussdes sobre formacdo integral ganharam maior destaque a partir das perspectivas
educacionais que passaram a compreender a crianga como sujeito ativo do processo de
aprendizagem, valorizando experiéncias, interacdes e contextos sociais no desenvolvimento
educacional.

No contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tais discussdes tornam-se ainda
mais relevantes, uma vez que essa etapa representa um periodo decisivo para a consolidacao
das habilidades de leitura, escrita, raciocinio légico, convivéncia social e construcdo da
autonomia. Além disso, as demandas contemporaneas da educagdao exigem que as
instituicdes escolares superem modelos tradicionais centrados apenas na memorizagao e na
transmissao mecanica de conteudos, passando a adotar prdticas pedagdgicas mais
participativas, inclusivas e significativas.

Nesse sentido, metodologias ativas, estratégias colaborativas, recursos tecnolégicos e
abordagens interdisciplinares tém sido incorporados ao cotidiano escolar como possibilidades

de fortalecimento da aprendizagem e do desenvolvimento integral da crianca. Dessa forma, a
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escola deixa de ser apenas um espaco de transmissdo de conhecimentos e passa a assumir

também o papel de promotora de experiéncias formativas que auxiliam na construgdo da
cidadania, da empatia, da criatividade e da participacdo social.

A exemplificacdo dessas transformacdes pode ser observada em praticas que
estimulam a participacdo ativa dos estudantes nas atividades pedagdgicas, como projetos
interdisciplinares, rodas de conversa, jogos educativos, atividades colaborativas, praticas
inclusivas e propostas que integram aspectos cognitivos e socioemocionais no processo de
ensino-aprendizagem.

Nos Anos Iniciais, experiéncias pedagdgicas que valorizam o didlogo, a ludicidade, a
resolucdo de problemas e o respeito as diferencas demonstram potencial significativo para
ampliar o interesse dos estudantes, fortalecer vinculos sociais e favorecer o desenvolvimento
de competéncias essenciais para a vida em sociedade. Além disso, a valorizacdao das multiplas
formas de aprendizagem possibilita que criangas com diferentes necessidades, ritmos e
caracteristicas sejam contempladas no ambiente escolar, fortalecendo uma educacdo mais
inclusiva e humanizada.

Diante desse contexto, emerge a seguinte problematica de pesquisa: de que maneira
as praticas pedagodgicas desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental podem
contribuir para o desenvolvimento integral das criangas nos aspectos cognitivos,
socioemocionais e inclusivos? A partir dessa questdo, busca-se compreender como as
metodologias e estratégias pedagdgicas podem favorecer uma formagdo mais ampla,
significativa e alinhada as necessidades educacionais contemporaneas.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de ampliar as discussdes acerca das praticas
pedagdgicas voltadas a formacao integral da crianca, considerando os desafios enfrentados
pelas instituicdes escolares no desenvolvimento de uma educa¢ao mais inclusiva, participativa
e significativa. Além disso, torna-se necessario compreender como os processos pedagdgicos
podem contribuir ndo apenas para o desempenho académico dos estudantes, mas também
para a construcao de habilidades socioemocionais, relacdes interpessoais saudaveis e praticas
educativas que respeitem as singularidades presentes no contexto escolar.

Assim, o estudo busca colaborar com reflexdes que possam fortalecer praticas
pedagdgicas mais humanizadas e integradoras nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esta

pesquisa é relevante porque contribui para os debates educacionais relacionados as
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transformacdes das praticas pedagdgicas contemporaneas e a necessidade de promocado do

desenvolvimento integral das criangas no ambiente escolar.

Sua relevancia também se manifesta na possibilidade de fomentar reflexdes sobre
metodologias ativas, inclusdao, desenvolvimento socioemocional e aprendizagem significativa,
oferecendo contribuicdes para professores, pesquisadores e profissionais da educacao
interessados na construgao de praticas educativas mais inovadoras e alinhadas as demandas
da sociedade atual.

Dessa forma, este trabalho objetiva analisar de que maneira as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental podem contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas, considerando os aspectos cognitivos, socioemocionais
e inclusivos presentes no processo educativo.

Quanto ao percurso metodoldgico, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica de natureza qualitativa. A investigacdao serd desenvolvida a partir da andlise de
producdes cientificas, artigos académicos, livros, documentos educacionais e estudos
relacionados as prdticas pedagogicas, metodologias ativas, aprendizagem significativa e
desenvolvimento integral da crianca. A abordagem qualitativa possibilita compreender os
fenbmenos educacionais de maneira interpretativa e reflexiva, favorecendo uma anilise
aprofundada das contribuicdes tedricas relacionadas ao tema investigado.

No que se refere ao percurso tedrico, o trabalho abordara inicialmente as discussdes
relacionadas as metodologias ativas e a aprendizagem significativa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, enfatizando praticas que favorecem a participacdo ativa do estudante no
processo educativo. Posteriormente, serdo discutidos aspectos relacionados ao
desenvolvimento cognitivo, socioemocional e inclusivo da crianga, considerando a
importancia de praticas pedagdgicas voltadas a formacdo integral no contexto escolar
contemporaneo.

Por fim, a estrutura deste trabalho encontra-se organizada em quatro segdes
principais. A primeira corresponde a introducdo, na qual sdo apresentados a tematica,
contextualizagdo, problematica, justificativa, relevancia, objetivos e percurso metodoldgico
da pesquisa. A segunda secdo aborda as metodologias ativas e a aprendizagem significativa
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, discutindo estratégias pedagdgicas contemporaneas

e seus impactos no processo educativo.
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A terceira secdo trata do desenvolvimento cognitivo, socioemocional e inclusivo na

formacao integral da crianga, enfatizando praticas pedagdgicas voltadas a constru¢ao de uma
educacdo mais humanizada e integradora. Por fim, apresentam-se as consideracdes finais,

retomando os principais resultados e reflexdes desenvolvidas ao longo do estudo.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

As metodologias ativas podem ser compreendidas como abordagens pedagdgicas que
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo participacao,
autonomia, reflexao critica e construcdao do conhecimento de maneira colaborativa. Sua
origem esta relacionada as transformacdes educacionais que passaram a questionar os
modelos tradicionais de ensino centrados apenas na transmissdao mecanica de conteudos,
buscando praticas mais interativas e significativas no ambiente escolar.

Anjos et al. (2024), Gama et al. (2024), Pereira et al. (2024) e Freires et al. (2024)
destacam que as metodologias ativas surgem em meio as mudancas sociais, tecnolégicas e
educacionais contemporaneas, sendo fortalecidas pela necessidade de desenvolvimento de
habilidades do século XXI. A BNCC (Brasil, 2018) reforca a importancia da participacdo ativa
dos estudantes no processo educativo, articulando competéncias cognitivas, sociais e
emocionais na formacao integral da crianca.

A contextualizacdo das metodologias ativas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
evidencia a necessidade de construcdo de praticas pedagdgicas mais dinamicas, inclusivas e
conectadas as realidades contemporaneas. Em um cendrio marcado pela presenca crescente
das tecnologias digitais e pela transformacao das rela¢des sociais, o professor assume o papel
de mediador do conhecimento, promovendo experiéncias de aprendizagem mais
participativas e significativas.

Bodeldo et al. (2025), Viega et al. (2025), Santos, Silva e Freires (2025) e Monteiro,
Freires e Silva (2025) apontam que as metodologias ativas favorecem o desenvolvimento da
criatividade, da autonomia e da resolucdo de problemas, permitindo que os estudantes
construam conhecimentos por meio da interagao, da experimentagdo e da colaboragao.
Freires (2024) e Barroso et al. (2025) ressaltam que a integracao entre tecnologia e educacao
amplia as possibilidades pedagdgicas, fortalecendo praticas mais inovadoras no ambiente

escolar.
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Exemplificativamente, diversas praticas pedagdgicas demonstram a aplicacdo das

metodologias ativas no cotidiano escolar dos Anos Iniciais, como projetos interdisciplinares,
gamificagao, aprendizagem baseada em problemas, uso de recursos digitais e atividades
ludicas voltadas a participagao ativa dos estudantes. Teles et al. (2025), Oliveira (2026), Sousa
et al. (2025) e Zanetta et al. (2026) evidenciam que estratégias baseadas na ludicidade e na
interdisciplinaridade favorecem a constru¢ao do conhecimento de forma mais significativa,
especialmente quando articuladas as experiéncias e interesses das criancas.

Como exemplo, atividades envolvendo contacdo de histdrias, jogos educativos, criagdo
de projetos colaborativos e utilizagdo de ferramentas digitais estimulam habilidades
cognitivas, sociais e emocionais, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo
e participativo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A ludicidade pode ser entendida como uma pratica pedagdgica baseada no brincar, na
imaginacao e na interagdo, possibilitando que a aprendizagem ocorra de maneira mais
prazerosa e significativa para a crianca. Sua origem esta associada as concep¢des educacionais
que reconhecem o brincar como elemento fundamental para o desenvolvimento humano,
especialmente na infancia.

Oliveira (2026), Sousa et al. (2025), Zanetta et al. (2026) e Teles et al. (2025) destacam
que as praticas ludicas contribuem para o fortalecimento das habilidades cognitivas,
emocionais e sociais, promovendo experiéncias educativas mais participativas e integradoras.
A BNCC (Brasil, 2018) reforca a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a
participacdo ativa da crianca e o desenvolvimento integral no ambiente escolar.

A contextualizacdo da ludicidade e do protagonismo estudantil nos Anos Iniciais
evidencia a necessidade de construcdo de espacos educativos mais colaborativos, interativos
e centrados nas experiéncias das criangcas. Em um cendrio educacional marcado pelas
transformacdes digitais e pelas novas demandas sociais, torna-se essencial promover praticas
pedagdgicas que estimulem a autonomia, a criatividade e a participacdo dos estudantes no
processo de aprendizagem.

Anjos et al. (2024), Freires et al. (2024), Pereira et al. (2024) e Viega et al. (2025)
apontam que o uso de recursos tecnoldgicos, metodologias participativas e estratégias
interativas fortalece o protagonismo estudantil e favorece a aprendizagem significativa.
Bodeldo et al. (2025) ressaltam que a formacao docente critica e reflexiva é fundamental para

a construcdo de praticas pedagdgicas mais humanizadas e participativas.
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Como por exemplo, atividades envolvendo dramatizagdes, jogos educativos, rodas de

conversa, oficinas criativas e projetos interdisciplinares representam importantes estratégias
para estimular a ludicidade e o protagonismo estudantil nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Oliveira (2026), Teles et al. (2025), Sousa et al. (2025) e Sant’Anna (2026)
evidenciam que praticas pedagdgicas que valorizam a participacdo ativa dos estudantes
contribuem para ampliar o interesse pelas atividades escolares e fortalecer habilidades
relacionadas a comunicacdo, a cooperacdo e a autonomia.

O uso de tecnologias digitais e recursos multimidia, conforme discutido por Lancas et
al. (2025) e Freires (2024), demonstra potencial significativo para tornar o processo educativo
mais dindmico, interativo e conectado as vivéncias contemporaneas das criancas.

Diante disso, a aprendizagem significativa refere-se ao processo em que o estudante
constrdi conhecimentos a partir da relagdo entre os conteudos escolares e suas experiéncias,
vivéncias e conhecimentos prévios, favorecendo uma compreensao mais critica e duradoura
do aprendizado. Sua origem esta relacionada as perspectivas educacionais que defendem a
construcdo ativa do conhecimento e a valorizacdo da experiéncia do estudante no processo
educativo.

Gama et al. (2024), Pereira et al. (2024), Freires et al. (2024) e Bodeldo et al. (2025)
afirmam que praticas pedagdgicas inovadoras surgem como alternativas aos modelos
tradicionais de ensino, buscando promover maior participacdo, reflexdo e interacdo no
ambiente escolar. A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza a necessidade de desenvolvimento de
competéncias e habilidades que ultrapassem a memorizacdo de conteudos, fortalecendo
aprendizagens contextualizadas e significativas.

A contextualizacdo da aprendizagem significativa no contexto escolar contemporaneo
evidencia os desafios enfrentados pelas instituicdes educacionais diante das transformacdes
sociais, tecnoldgicas e culturais do século XXI. A presenca crescente das tecnologias digitais,
das inteligéncias artificiais e dos recursos multimidia tem modificado as formas de ensinar e
aprender, exigindo praticas pedagdgicas mais flexiveis, criativas e inovadoras.

Barroso et al. (2025), Monteiro, Freires e Silva (2025), Viega et al. (2025) e Anjos et al.
(2024) destacam que a integracdo entre tecnologia e educacdao amplia as possibilidades de
constru¢ao do conhecimento e favorece experiéncias pedagdgicas mais interativas. Santos,

Silva e Freires (2025) apontam que a qualidade educacional estd diretamente relacionada a
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capacidade das instituicdes escolares de desenvolver praticas pedagdgicas alinhadas as

necessidades contemporaneas da formagdao humana.

Exemplificando, praticas como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
projetos, utilizacdo de plataformas digitais, producdo colaborativa de conhecimentos e
atividades interdisciplinares representam importantes estratégias para promover a
aprendizagem significativa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Teles et al. (2025), Lancas et al. (2025), Freires (2024) e Oliveira (2026) evidenciam que
atividades que integram ludicidade, tecnologia e participacdo ativa favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da autonomia dos estudantes. A
vista disso, percebe-se que praticas pedagdgicas inovadoras contribuem para tornar o
ambiente escolar mais participativo, inclusivo e conectado as multiplas formas de

aprendizagem presentes na contemporaneidade.

3. DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, SOCIOEMOCIONAL E
INCLUSIVO NA FORMACAO INTEGRAL DA CRIANCA

O desenvolvimento cognitivo pode ser compreendido como o processo de construcao
das capacidades intelectuais relacionadas ao pensamento, a memdria, a linguagem, a
percepcdo e aresolucdo de problemas durante a infancia. Sua origem estd associada as teorias
educacionais e psicolégicas que passaram a investigar como as criangas aprendem e
desenvolvem conhecimentos ao longo das diferentes etapas do crescimento humano.

Freires, Costa e Araujo Junior (2023), Zanetta et al. (2026), Sousa et al. (2025) e Oliveira
(2026) destacam que a construcdo do conhecimento ocorre por meio das interagdes sociais,
das experiéncias vividas e das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar. A
BNCC (Brasil, 2018) reforca a importancia de praticas educativas que estimulem habilidades
cognitivas, criatividade, autonomia e pensamento critico desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A contextualizagdo do desenvolvimento cognitivo na educagdao contemporanea
evidencia a necessidade de praticas pedagodgicas que considerem as multiplas formas de
aprendizagem presentes no ambiente escolar. Em um contexto marcado pelas
transformacgdes digitais e pelas novas demandas educacionais, o desenvolvimento das
capacidades cognitivas das criangas passou a envolver também competéncias relacionadas a

interpretacdo critica, a resolucdo de problemas e ao uso consciente das tecnologias.
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Anjos et al. (2024), Pereira et al. (2024), Freires et al. (2024) e Viega et al. (2025)

apontam que o ambiente digital influencia diretamente os processos de ensino e
aprendizagem, exigindo metodologias mais dindmicas e participativas. Bodeldo et al. (2025)
ressaltam que a formagdo docente critica e reflexiva possui papel essencial na construgao de
estratégias pedagdgicas capazes de favorecer o desenvolvimento cognitivo de maneira
significativa.

Atividades interdisciplinares, jogos educativos, praticas ludicas, resolucdo de
problemas e uso de recursos tecnolédgicos representam importantes estratégias para
estimular o desenvolvimento cognitivo e a construgdao do conhecimento nos Anos Iniciais.
Oliveira (2026), Teles et al. (2025), Lancas et al. (2025) e Freires (2024) evidenciam que
praticas pedagdgicas baseadas na participacdo ativa das criancas favorecem o
desenvolvimento da linguagem, da criatividade, da interpretacdo e do raciocinio légico.

Como exemplo, atividades envolvendo contagao de histdrias, producdo de desenhos,
construcdo de projetos coletivos e utilizacdo de ferramentas digitais possibilitam que os
estudantes relacionem conhecimentos escolares as suas experiéncias cotidianas, tornando o
processo educativo mais significativo e participativo.

As competéncias socioemocionais correspondem ao conjunto de habilidades
relacionadas a empatia, a cooperacgao, ao autocontrole, a comunicacdo, a responsabilidade e
a convivéncia social, sendo fundamentais para a formacao integral da crianca no ambiente
escolar. Sua origem estd vinculada as discussdes educacionais que passaram a compreender
o desenvolvimento humano para além dos aspectos exclusivamente cognitivos, valorizando
também fatores emocionais e sociais no processo educativo.

Zanetta et al. (2026), Sousa et al. (2025), Freires et al. (2024) e Santos, Silva e Freires
(2025) destacam que a escola possui papel essencial no fortalecimento das relagGes
interpessoais e no desenvolvimento das habilidades socioemocionais desde os primeiros anos
da educacdo basica. A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza a importancia do desenvolvimento integral
dos estudantes, contemplando competéncias relacionadas ao didlogo, a colaboracdo, ao
respeito e a cidadania.

A contextualizagdo das competéncias socioemocionais no cenario educacional
contemporaneo evidencia os desafios enfrentados pelas instituicGes escolares diante das
mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais do século XXI. A ampliacdo do uso das tecnologias

digitais, das redes sociais e dos ambientes virtuais modificou significativamente as formas de
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interacdo humana, exigindo que a escola desenvolva praticas pedagdgicas capazes de

fortalecer a convivéncia, o respeito as diferengas e a construgao de vinculos saudaveis.

Viega et al. (2025), Monteiro, Freires e Silva (2025), Barroso et al. (2025) e Anjos et al.
(2024) apontam que o contexto digital apresenta tanto oportunidades quanto desafios para
o desenvolvimento socioemocional das criancas. Bodeldo et al. (2025) ressaltam que a
atuacdo docente precisa estar alinhada a promocdo de ambientes escolares mais acolhedores,
colaborativos e humanizados.

Exemplificativamente, praticas pedagdégicas como rodas de conversa, dindmicas em
grupo, projetos colaborativos, atividades ludicas e resolugao coletiva de conflitos representam
importantes estratégias para fortalecer as competéncias socioemocionais nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Oliveira (2026), Teles et al. (2025), Sousa et al. (2025) e Sant’Anna (2026)
evidenciam que atividades que estimulam a participacdo, a escuta e o trabalho em equipe
favorecem o desenvolvimento da empatia, da cooperagao e da autonomia das criangas.

Além do mais, o uso de recursos digitais interativos, conforme discutido por Freires
(2024) e Langas et al. (2025), demonstra potencial para ampliar as possibilidades de interacdo
e participacdo no ambiente escolar, desde que utilizado de maneira critica, ética e pedagdgica.

Sendo assim, a inclusdo educacional pode ser entendida como um conjunto de praticas
e politicas voltadas a garantia do acesso, da permanéncia e da aprendizagem de todos os
estudantes, respeitando suas diferencas, singularidades e necessidades no ambiente escolar.
Sua origem esta relacionada aos movimentos sociais e educacionais que passaram a defender
uma educacdo mais democratica, equitativa e acessivel, valorizando a diversidade humana
como elemento fundamental do processo educativo.

Zanetta et al. (2026), Sousa et al. (2025), Freires et al. (2024) e Bodeldo et al. (2025)
destacam que a formacao integral da crianca depende da construcdo de praticas pedagdgicas
inclusivas, capazes de promover participacdo, respeito as diferencas e igualdade de
oportunidades. A BNCC (Brasil, 2018) reforca a necessidade de desenvolvimento de
competéncias relacionadas a cidadania, a valorizacdo da diversidade e a convivéncia
democratica no espaco escolar.

A contextualizagdo da inclusdo e da diversidade no contexto educacional
contemporaneo evidencia desafios relacionados as desigualdades sociais, as barreiras
estruturais e as transformacgdes provocadas pelas tecnologias digitais no ambiente escolar.

Em um cendrio marcado pela pluralidade cultural e pelas novas formas de interacdo social,
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torna-se essencial desenvolver praticas pedagdgicas que contemplem diferentes ritmos,

experiéncias e formas de aprendizagem.

Anjos et al. (2024), Viega et al. (2025), Monteiro, Freires e Silva (2025) e Barroso et al.
(2025) apontam que a tecnologia pode atuar tanto como ferramenta de inclusdao quanto como
fator de exclusao, dependendo das condi¢des de acesso e das praticas pedagdgicas adotadas.
Santos, Silva e Freires (2025) ressaltam que a qualidade educacional estd diretamente
relacionada a construcdo de ambientes escolares mais inclusivos, acolhedores e socialmente
comprometidos.

Com isso, praticas pedagdgicas interdisciplinares, projetos colaborativos, utilizacdo de
recursos adaptados e estratégias participativas representam importantes caminhos para
promover inclusdo e formacao integral nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Teles et al.
(2025), Oliveira (2026), Sousa et al. (2025) e Freires (2024) evidenciam que atividades que
valorizam o didlogo, a ludicidade, a diversidade cultural e a participacdo ativa favorecem o
fortalecimento da aprendizagem e da convivéncia escolar.

Como exemplo, propostas envolvendo contagcdo de histdrias inclusivas, jogos
cooperativos, uso de tecnologias assistivas e projetos interdisciplinares contribuem para
ampliar a participacdo dos estudantes e fortalecer praticas pedagdgicas mais humanizadas,

democraticas e significativas no ambiente escolar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As consideracOes finais deste estudo permitem afirmar que o objetivo geral da
pesquisa foi atingido, uma vez que foi possivel analisar de que maneira as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental contribuem para o desenvolvimento
integral das criangas nos aspectos cognitivos, socioemocionais e inclusivos.

O percurso tedrico realizado ao longo da investigacdo possibilitou compreender que a
adocdo de metodologias participativas, estratégias inclusivas e praticas pedagdgicas
humanizadas favorece nao apenas a aprendizagem dos conteudos escolares, mas também a
construcdo de habilidades relacionadas a autonomia, a convivéncia social, a empatia, a
criatividade e ao desenvolvimento emocional dos estudantes. Além disso, verificou-se que a
formacao integral da crianga depende diretamente de praticas educativas que considerem as

multiplas dimensdes do desenvolvimento humano no ambiente escolar.
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Além disso, os principais resultados deste estudo evidenciaram que as metodologias

ativas e as praticas pedagdgicas significativas possuem papel fundamental no fortalecimento
da aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa demonstrou que
estratégias baseadas na participa¢do ativa dos estudantes, no didlogo, na ludicidade, na
colaboracdo e na inclusdo contribuem para ampliar o interesse das criancas pelo processo
educativo e favorecer experiéncias de aprendizagem mais contextualizadas e significativas.

Também foi possivel compreender que o desenvolvimento integral da crianga ndo se
limita ao desempenho académico, mas envolve aspectos emocionais, sociais, culturais e
relacionais que precisam ser contemplados pelas praticas pedagdgicas contemporaneas.

Consoante a isso, as contribuicoes tedricas deste trabalho concentram-se na
ampliacdo das discussdes relacionadas as praticas pedagdgicas voltadas a formacao integral
da crianga no contexto escolar contemporaneo. O estudo contribui para fortalecer reflexdes
acerca da importancia das metodologias ativas, da aprendizagem significativa e das praticas
inclusivas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, evidenciando a necessidade de construcao
de propostas pedagogicas mais humanizadas, participativas e alinhadas as demandas
educacionais atuais.

Ademais, a pesquisa reforca a compreensao de que o ambiente escolar deve promover
ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas também experiéncias formativas capazes
de favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes. Outrossim, no que se refere as
limitagdes da pesquisa, compreende-se que o estudo alcangou os objetivos propostos dentro
das possibilidades metodolégicas adotadas.

Por tratar-se de uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, o trabalho permitiu
uma andlise ampla das discussdes tedricas relacionadas as praticas pedagoégicas e ao
desenvolvimento integral nos Anos Iniciais. Dessa maneira, considera-se que ndo ha
limitacdes que comprometam os resultados alcancados, uma vez que o método utilizado
mostrou-se adequado para a compreensdao e analise do objeto investigado, permitindo
reflexdes consistentes sobre a tematica estudada.

Diante disso, sugere-se que trabalhos futuros ampliem as discussdes apresentadas
nesta pesquisa por meio de estudos de campo, pesquisas-intervencao e investigacdes
empiricas realizadas diretamente no contexto escolar. Recomenda-se, ainda, o
desenvolvimento de pesquisas que analisem a aplicacdo pratica de metodologias ativas,

estratégias inclusivas e praticas socioemocionais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
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considerando diferentes realidades educacionais e contextos socioculturais. Além do mais,

futuras investigacdes poderao aprofundar debates relacionados a formac¢do docente, ao uso
das tecnologias educacionais e as politicas publicas voltadas ao fortalecimento de uma

educacao integral, inclusiva e significativa para as criangas.
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CAPITULO IX

CONTRIBUICOES DO LUDICO PARA A APRENDIZAGEM NO 1°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO
COMPARATIVO ENTRE ESCOLA PUBLICA E PRIVADA DE
PARNARAMA-MA
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Ivanisse da Costa Azevedo'
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O presente estudo aborda a contribuicdo do ludico para o
processo de aprendizagem no 12 ano do ensino
fundamental, a partir de um paralelo entre uma escola
publica e uma escola privada do municipio de Parnarama-
MA. A pesquisa teve como objetivo compreender a
influéncia das atividades Iudicas na aquisicdo e
construgao do conhecimento das criangas, analisando os
beneficios proporcionados pelo uso dessas praticas no
ambiente escolar. Trata-se de uma pesquisa de campo, de
abordagem quantitativa e carater descritivo, realizada
com quatro professoras atuantes no 12 ano do ensino
fundamental. Como instrumento de coleta de dados,
utilizou-se um questiondrio contendo perguntas
relacionadas ao uso do ludico em sala de aula e as
contribuigdes dessas praticas para a aprendizagem. Além
disso, realizou-se levantamento bibliografico em bases de
dados cientificas, utilizando artigos, livros e dissertagGes
relacionados a tematica. Os resultados evidenciaram que
o uso de jogos, brincadeiras e recursos pedagdgicos
favorece maior participagdo, interesse, criatividade e
interagdao dos alunos durante as aulas, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas. Conclui-se que a
ludicidade constitui importante estratégia pedagdgica no
processo de ensino-aprendizagem, favorecendo praticas
educativas mais dinamicas, participativas e significativas.

Palavras-chave: Ludicidade. Aprendizagem. Ensino
fundamental. Brincadeiras. Desenvolvimento infantil.

ABSTRACT

This study addresses the contribution of playfulness to
the learning process in the first year of elementary school,
based on a comparison between a public school and a
private school in the municipality of Parnarama-MA,
Brazil. The research aimed to understand the influence of
playful activities on children’s knowledge acquisition and
construction, analyzing the benefits provided by these
practices in the school environment. This is a field
research study with a quantitative and descriptive
approach, carried out with four teachers working in the
1st year of elementary school. A questionnaire containing
questions related to the use of playfulness in the
classroom and its contributions to learning was used as a
data collection instrument. In addition, a bibliographic
survey was conducted using scientific databases,
including articles, books, and dissertations related to the
topic. The results showed that the use of games, playful
activities, and pedagogical resources promotes greater
participation, interest, creativity, and interaction among
students during classes, contributing significantly to
children’s cognitive, emotional, and social development.
It is concluded that playfulness constitutes an important
pedagogical strategy in the teaching-learning process,
promoting more dynamic, participatory, and meaningful
educational practices.

Keywords: Playfulness. Learning. Elementary school.
Playful activities. Child development.
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1. INTRODUCAO

Paulo Freire afirma que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgao” (Freire, 2001, p. 52). Nesse
contexto, compreende-se que o processo de ensino-aprendizagem deve considerar as
particularidades de cada crianga, valorizando suas experiéncias, emog¢des e formas de
interacdo com o mundo. Durante a infancia, o brincar constitui importante instrumento de
expressao, permitindo que a crianca desenvolva a imaginacao, a criatividade e a socializacao,
além de manifestar sentimentos, desejos e vivéncias do cotidiano (Macedo; Mota; Vaz, 2022).

As brincadeiras contribuem significativamente para o desenvolvimento da atencao,
memoaria, concentragdo e compreensdo das regras e papéis sociais. Além disso, as atividades
ludicas favorecem o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca, auxiliando na
construcao da aprendizagem de forma prazerosa e significativa. Dessa maneira, o ludico
ultrapassa a ideia de entretenimento, tornando-se importante ferramenta pedagdgica no
ambiente escolar (Rocha, 2017).

O universo infantil é marcado pela presenca de jogos, brinquedos, brincadeiras e
atividades interativas, elementos que contribuem para o fortalecimento emocional, social e
intelectual das criangas. Segundo Vygotsky (1998), o brincar possibilita a criacdo de situacdes
imaginarias que auxiliam no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, permitindo
a crianca compreender o mundo ao seu redor e construir novos conhecimentos por meio das
interacdes sociais.

Nessa perspectiva, o uso do ludico no contexto escolar favorece praticas pedagdgicas
mais dindmicas e participativas, despertando maior interesse dos alunos pelas atividades
propostas. Conforme Maluf (2007), as atividades ludicas estimulam a criatividade, a
autonomia e a interacdo entre os estudantes, tornando o ambiente escolar mais atrativo e
contribuindo para o desenvolvimento integral da crianga.

Diante disso, esta pesquisa parte do seguinte questionamento: o ludico pode
influenciar o processo de aprendizagem das criangas do 12 ano do ensino fundamental? A
investigacdo justifica-se pela necessidade de compreender a importancia das praticas ludicas
no ambiente escolar, especialmente no contexto das escolas pesquisadas, considerando sua
contribuicdo para o desenvolvimento infantil e para a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem.
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O presente estudo teve como objetivo compreender a contribui¢do do ludico para o

processo de aquisicdo e constru¢dao do conhecimento de alunos do 12 ano do ensino
fundamental, a partir de um paralelo entre uma escola publica e uma escola privada do
municipio de Parnarama-MA. Buscou-se, ainda, analisar a importancia das atividades ludicas
no contexto escolar, investigar sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem e

identificar os principais beneficios proporcionados pelo uso dessas praticas em sala de aula.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. LUDICIDADE E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A ludicidade constitui importante elemento para o desenvolvimento infantil, estando
relacionada as atividades que envolvem brincadeiras, jogos, imaginacao e interacdo social. O
termo ludico origina-se do latim ludus, que significa jogo ou brincadeira, sendo utilizado para
representar atividades capazes de estimular o desenvolvimento cognitivo, emocional e social
das criangas (Rocha, 2017).

As praticas ludicas favorecem experiéncias significativas durante a infancia,
contribuindo para o desenvolvimento da criatividade, da autonomia e da socializacdo.
Segundo Andrade (2018), o brincar possibilita que a crianca desenvolva habilidades
relacionadas a comunicacdo, imaginacao e construcdo do conhecimento, permitindo que ela
compreenda o mundo ao seu redor por meio das experiéncias vivenciadas nas brincadeiras.

Nesse contexto, a brincadeira ndo deve ser compreendida apenas como
entretenimento, mas como importante instrumento para o desenvolvimento integral da
crianga. Conforme Vygotsky (1998), o brincar contribui para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, possibilitando a criancga recriar situa¢des do cotidiano, desenvolver a
imaginacdo e ampliar suas capacidades cognitivas e sociais.

Além disso, as atividades ludicas auxiliam no desenvolvimento da atencdo, memoria,
concentracdo e compreensao das regras sociais, favorecendo a interacdo entre as criancas e
a construcdo de vinculos afetivos. Para Kishimoto (2011), o brincar permite que a crianca
desenvolva autonomia, criatividade e capacidade de interacdo social, tornando-se essencial
para sua formacdo emocional e intelectual.

A infancia deve ser compreendida como etapa fundamental para a construcdo das
relacGes sociais e para o desenvolvimento humano. Historicamente, a crianca nem sempre foi

reconhecida como sujeito social e possuidora de direitos. Segundo Ariés (1981), a concepgao
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de infancia foi construida historicamente, sofrendo transformacdes ao longo do tempo até

alcangar a compreensao atual da crianga como sujeito em desenvolvimento.

Atualmente, a crianca é reconhecida legalmente como sujeito de direitos, devendo ter
garantidas condi¢des relacionadas a educagdo, convivéncia social, dignidade e
desenvolvimento integral. O Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelece que a crianga
possui direito ao desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condi¢des de
liberdade e dignidade (Brasil, 2003).

Nessa perspectiva, o brincar também deve ser compreendido como direito
fundamental da infancia, uma vez que favorece experiéncias relacionadas a criatividade,
interacdo social, imaginacdo e construcdo do conhecimento. Piaget (1978) afirma que a
crianga aprende por meio da experimentacdo e da interagdao com o meio, sendo o brincar
atividade essencial para o desenvolvimento intelectual e social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece as interagdes e brincadeiras
como eixos estruturantes da aprendizagem infantil, destacando a importancia de praticas
pedagdgicas que promovam experiéncias significativas e favorecam o desenvolvimento
integral da crianca (Brasil, 2017). Assim, garantir espacos e momentos destinados as
brincadeiras torna-se essencial para promover aprendizagens mais dindmicas, participativas e
significativas no ambiente escolar.

Dessa forma, a ludicidade desempenha papel essencial no desenvolvimento infantil,
contribuindo para o fortalecimento emocional, cognitivo e social da crianca. Por meio das
brincadeiras, os alunos desenvolvem habilidades importantes para a convivéncia social,
aprendizagem e construcdo de conhecimentos, tornando o brincar elemento indispensavel no

contexto educacional.

2.2. O USO DO LUDICO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

A utilizagdo do ludico no processo de ensino-aprendizagem constitui importante
estratégia pedagodgica nos anos iniciais do ensino fundamental. Jogos, brincadeiras, musicas,
dindmicas e recursos pedagogicos favorecem maior participagao dos alunos nas atividades
escolares, tornando as aulas mais atrativas e contribuindo para uma aprendizagem mais
significativa (Maluf, 2007).

As atividades ludicas possibilitam que a crianca participe ativamente da construcdo do

conhecimento, favorecendo o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo, linguagem e
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raciocinio légico. Segundo Kishimoto (2011), a ludicidade auxilia no desenvolvimento pessoal,

social e cultural da crianga, além de favorecer os processos de socializagdo, comunicagao e
expressao no ambiente escolar.

Além disso, o uso de recursos ludicos em sala de aula favorece o desenvolvimento
emocional e fortalece as relacdes entre professor e aluno. Conforme Andrade (2018), as
praticas ludicas despertam maior interesse dos estudantes pelos conteldos trabalhados,
tornando o ambiente escolar mais acolhedor, participativo e estimulante.

Nesse contexto, o professor assume papel fundamental na mediacdo das atividades
ludicas, sendo responsavel por planejar estratégias pedagdgicas que favoregam a participacao
e o desenvolvimento dos alunos. Para Oliveira (2016), o educador deve organizar praticas que
respeitem as necessidades e particularidades das criangas, promovendo experiéncias
educativas significativas e inclusivas.

A BNCC destaca que as praticas pedagogicas devem valorizar as interagdes e
brincadeiras como formas de promover o desenvolvimento integral da crian¢a, estimulando
experiéncias relacionadas a criatividade, participacdo e constru¢ao do conhecimento (Brasil,
2017).

O uso do ludico também contribui para reduzir praticas pedagdgicas baseadas apenas
na repeticdio e memorizacdo de conteudo. Segundo Marques (2021), o aluno deve ser
compreendido como sujeito ativo da aprendizagem, participando do processo educativo por
meio de experiéncias que despertem interesse, curiosidade e envolvimento com os conteldos
escolares.

Nesse sentido, os jogos pedagdgicos e as brincadeiras tornam-se importantes
ferramentas para estimular habilidades relacionadas a atencdo, concentracdo, memoria e
resolucado de problemas. Garcia (2019) afirma que o brincar favorece o desenvolvimento das
relacGes interpessoais e auxilia na construcdo da autonomia, criatividade e convivéncia social.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de formagao docente voltada para
a utilizacdo de praticas ludicas em sala de aula. Maluf (2007) destaca que o professor deve
criar um ambiente seguro, prazeroso e estimulante, permitindo que a crianga participe das
atividades sem medo de errar e desenvolva maior confianga em suas capacidades.

Além disso, o uso de atividades ludicas favorece maior interesse das criangas pelas

aulas, reduzindo a desmotivacdo e tornando o ambiente escolar mais dinamico. Conforme
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Rocha (2017), o brincar possibilita que a crianca organize pensamentos, expresse sentimentos

e desenvolva conhecimentos de maneira espontanea e significativa.

Dessa forma, a ludicidade constitui importante estratégia pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas. O uso de recursos ludicos no ambiente escolar favorece experiéncias mais
participativas e significativas, fortalecendo a aprendizagem e contribuindo para uma

educacdo mais dindmica e inclusiva.

3. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem quantitativa e carater descritivo,
realizada na Escola Municipal Clovis Campelo do Bonfim e no Instituto Realiza, ambas
localizadas no municipio de Parnarama-MA. Conforme Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa
de campo possibilita maior aproximagdao com a realidade investigada, contribuindo para a
compreensao e analise dos fendbmenos observados.

Além da pesquisa de campo, realizou-se levantamento bibliografico por meio de
consultas em bases de dados online, como Scientific Electronic Library Online (SciELO) e
Google Académico, utilizando artigos cientificos, livros, dissertacdes e teses relacionados a
temadtica da ludicidade e do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Gil (2010), a pesquisa
bibliografica permite ampliar o conhecimento acerca do tema investigado, oferecendo
fundamentacado tedrica para analise dos dados.

Para a realizacdo das buscas, utilizaram-se descritores relacionados ao tema da
pesquisa, tais como: “desenvolvimento”, “brincadeiras” e “ensino-aprendizagem”. Os
materiais selecionados passaram por leitura exploratdria e analitica, buscando identificar
conteludos que apresentassem relagdo com os objetivos propostos no estudo.

A pesquisa contou com a participacdo de quatro professoras atuantes no 12 ano do
ensino fundamental, sendo trés docentes da escola publica e uma da escola privada. Como
instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questiondrio contendo nove questdes
relacionadas ao uso do ludico em sala de aula, as praticas pedagdgicas desenvolvidas e a
percepc¢do das participantes acerca da influéncia das atividades ludicas no processo de
aprendizagem.

Apds a aplicacdo dos questionarios, os dados foram organizados em quadros e

analisados de forma descritiva, possibilitando a discussao dos resultados a partir da relacdo
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entre os dados coletados e a literatura utilizada na pesquisa. A pesquisa respeitou os

principios éticos relacionados a participacao dos sujeitos envolvidos, garantindo o anonimato
das participantes e a confidencialidade das informacdes coletadas. As participantes assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando a utilizagdo das

informacgdes para fins académicos e cientificos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa buscou analisar a contribuicdo do ludico para o processo de
ensino-aprendizagem no 12 ano do ensino fundamental, a partir da percepc¢ado de professoras
atuantes em uma escola publica e uma escola privada do municipio de Parnarama-MA.
Participaram da pesquisa quatro docentes, sendo trés da Escola Municipal Clovis Campelo do
Bonfim e uma do Instituto Realiza. Para preservar a identidade das participantes, elas foram

identificadas como Professora 01, 02, 03 e 04.

4.]. CARACTERIZACAO DAS PARTICIPANTES E DAS
TURMAS INVESTIGADAS

O Quadro 1 apresenta a caracterizagdo das participantes da pesquisa, considerando a
instituicdo de atuacdo, o tempo de experiéncia docente e a quantidade de alunos e turmas

acompanhadas pelas professoras investigadas.

Quadro 1 - Caracterizacdo das participantes e das turmas investigadas.

Participante | Instituicao Tempo de atuagao Quantidade  de | Quantidade ~ de
alunos turmas
Professora 01 | Escola publica | 5 anos 22 alunos Turma Unica
Professora 02 | Escola publica | 13 anos 23 alunos 5 turmas
Professora 03 | Escola publica | 18 anos 22 alunos 5 turmas
Professora 04 | Escola privada | 2 anos 11 alunos Turma Unica

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Observou-se que as participantes possuiam diferentes tempos de atuacgao profissional,
variando entre dois e dezoito anos de experiéncia docente. As professoras da escola publica
apresentaram maior tempo de atuacdo quando comparadas a participante da escola privada.
Além disso, verificou-se diferenca na quantidade de alunos por turma, considerando que a

escola particular possuia menor nimero de estudantes em sala de aula.
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Embora ambas as instituicGes utilizassem estratégias pedagdgicas voltadas para o

desenvolvimento da aprendizagem, percebeu-se que a escola privada apresentava maior
disponibilidade de recursos didaticos e menor quantitativo de alunos, fatores que podem
favorecer maior acompanhamento individualizado durante as atividades escolares.
Entretanto, as docentes da escola publica demonstraram empenho na elaboracdo de recursos
pedagdgicos e na utilizacdo de metodologias diversificadas em sala de aula.

Segundo Kishimoto (2011), o ambiente escolar deve favorecer experiéncias
significativas para as criancas, estimulando a criatividade, a participa¢do e a construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, independentemente das diferengas estruturais observadas
entre as instituicdes pesquisadas, verificou-se que as docentes reconhecem a importancia da

utilizacao de estratégias ludicas no processo educativo.

4.2. RECURSOS LUDICOS UTILIZADOS E CONTRIBUICOES
PARA A APRENDIZAGEM

O Quadro 2 apresenta os principais recursos ludicos utilizados pelas docentes e os

beneficios observados no processo de aprendizagem dos alunos.

Quadro 2 - Recursos ludicos utilizados e contribui¢cdes para a aprendizagem

Participante | Recursos ludicos utilizados Beneficios observados

Professora Jogos sonoros, alfabeto divertido e | Maior atencao, interesse e melhora da
01 maquina de contar convivéncia

Professora Roleta das silabas, alfabeto mével | Melhor compreensdo dos conteudos e
02 e trilha numérica maior participacao

Professora Musicas, ditado mudo e maquina | Aprendizagem mais significativa e
03 da soma maior interacao

Professora Bingo de palavras e jogos | Aulas mais atrativas, dindmicas e
04 matematicos maior interesse dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As participantes relataram utilizar frequentemente recursos ludicos durante as aulas,
destacando jogos sonoros, alfabeto mdvel, bingo de palavras, musicas, jogos matematicos e
atividades interativas como estratégias facilitadoras da aprendizagem. As docentes afirmaram
gue essas atividades contribuem para aumentar a atencdo, o interesse, a participacdo e a
interacdo dos alunos durante as aulas.

Os resultados demonstraram que o uso do ludico favorece uma aprendizagem mais

dinamica e significativa, permitindo que as criangas participem ativamente da construcdo do
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conhecimento. Segundo Vygotsky (1998), o brincar favorece o desenvolvimento das fungées

cognitivas e sociais, possibilitando que a crianga desenvolva criatividade, imaginagdo e
capacidade de interagcdo com o meio.

Além disso, as professoras destacaram que os alunos demonstram maior interesse
pelas aulas quando sdo utilizados materiais pedagégicos e atividades diferenciadas. Para
Kishimoto (2011), as atividades ludicas favorecem o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e da socializacdo, contribuindo para uma aprendizagem mais prazerosa e
significativa.

Outro aspecto observado refere-se ao comportamento das criangas durante as aulas
com aplicacdo de recursos ludicos. As participantes relataram que os alunos se tornam mais
atentos, participativos e motivados, apresentando melhor envolvimento com os conteldos
trabalhados. Esses achados corroboram os estudos de Maluf (2007), ao afirmar que o ludico
favorece um ambiente escolar mais acolhedor e estimulante, fortalecendo o desenvolvimento
emocional e cognitivo das criancas.

As docentes também reconheceram que as atividades ludicas favorecem o
desenvolvimento da convivéncia social, da comunicacdo e da expressdao das criancas.
Conforme relatado pelas participantes, o brincar possibilita que os alunos aprendam de
maneira espontanea e interativa, fortalecendo os vinculos entre professor e estudante e
tornando o ambiente escolar mais participativo.

Em relacdo as diferencas entre as instituicdes pesquisadas, observou-se que a escola
privada apresenta maior disponibilidade de recursos pedagdgicos e estrutura fisica mais
ampla. Entretanto, as professoras da rede publica demonstraram criatividade na elaboracao
de materiais didaticos, muitas vezes confeccionando os proprios recursos utilizados nas aulas.

Dessa forma, os resultados evidenciam que a utilizacdo do ludico no ensino
fundamental contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social das criangcas. As praticas ludicas favorecem aulas mais atrativas, participativas e
significativas, fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem e contribuindo para uma

educacdo mais dinamica e inclusiva.

5. CONCLUSAO

O presente estudo buscou compreender a contribuicdo do ludico para o processo de

aprendizagem das criancas do 12 ano do ensino fundamental, a partir de um paralelo entre
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uma escola publica e uma escola privada do municipio de Parnarama-MA. Os resultados

obtidos evidenciaram que as atividades ludicas desempenham importante papel no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas, favorecendo uma aprendizagem
mais significativa, dindmica e participativa.

A partir da analise dos dados coletados e da literatura utilizada, foi possivel identificar
que o uso de jogos, brincadeiras e recursos pedagdgicos contribui para despertar o interesse,
a criatividade, a autonomia e a participacdo dos alunos durante as aulas. Além disso, as
docentes participantes reconheceram que as atividades ludicas favorecem maior atencao,
interacao e envolvimento das criangas no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados também demonstraram que, independentemente das diferencas
estruturais entre as instituicdes pesquisadas, ambas reconhecem a importancia da ludicidade
no contexto escolar. Entretanto, observou-se que a escola privada apresenta maior
disponibilidade de recursos didaticos e melhor estrutura fisica, enquanto as professoras da
escola publica frequentemente necessitam confeccionar seus préprios materiais pedagoégicos
para desenvolver atividades diferenciadas em sala de aula.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de maiores investimentos na educacao
publica, especialmente no que se refere a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos,
valorizacdo docente e incentivo a formacgao continuada dos professores. Tais fatores podem
contribuir significativamente para o fortalecimento das praticas pedagdgicas e para a
melhoria da qualidade do ensino.

Conclui-se, portanto, que o ludico constitui importante estratégia pedagdgica nos anos
iniciais do ensino fundamental, favorecendo ndo apenas o desenvolvimento da aprendizagem,
mas também o fortalecimento das relagdes sociais, emocionais e afetivas das criancas. Dessa
forma, a utilizacdo de praticas lidicas no ambiente escolar contribui para uma educag¢ao mais

significativa, inclusiva e voltada ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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Este artigo teve como objetivo analisar as
contribui¢cdes da psicomotricidade para a Educacdo
Fisica escolar, com énfase em sua relagdo com o
desenvolvimento integral, a aprendizagem, a
participagdo dos estudantes e a organizagdo
pedagogica das aulas. Trata-se de uma revisdo
narrativa de literatura, elaborada a partir da
articulacdo entre referenciais classicos da
psicomotricidade e estudos contemporaneos sobre
desenvolvimento motor, fungBes executivas,
componentes psicomotores, interdisciplinaridade e
inclusdo no contexto escolar. Os estudos
examinados evidenciam que a psicomotricidade
amplia a compreensdo do movimento como
linguagem e como mediador do processo de
construcdo do conhecimento, favorecendo a
vivéncia de experiéncias corporais significativas.
Além disso, contribui para um planejamento
pedagodgico mais sensivel as singularidades dos
estudantes e para a qualificagdo da participagao no
ambiente escolar. Por outro lado, foram
identificadas lacunas relacionadas a explicitacdo de
procedimentos didaticos, a formacdo docente e a
necessidade de maior articulagdo entre teoria e
pratica no cotidiano escolar. Conclui-se que a

psicomotricidade se configura como uma
perspectiva pedagdgica consistente para o
aprimoramento da Educagdo Fisica escolar, ao
potencializar praticas voltadas ao desenvolvimento
integral, a aprendizagem e a participacdo efetiva
dos estudantes.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Educagdo Fisica
escolar. Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aimed to analyze the contributions of
psychomotricity to school Physical Education, with
an emphasis on its relationship with integral
development, learning, student participation, and
the pedagogical organization of classes. This is a
narrative literature review, developed through the
articulation of classical psychomotricity references
and contemporary studies on motor development,
executive functions, psychomotor components,
interdisciplinarity, and inclusion in the school
context. The analyzed studies show that
psychomotricity broadens the understanding of
movement as a language and as a mediator of
knowledge construction, promoting meaningful
bodily experiences. Furthermore, it contributes to
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more sensitive pedagogical planning that considers
students' individual differences, as well as to

psychomotricity constitutes a consistent
pedagogical perspective to enhance school Physical

improving the quality of participation in the school
environment. However, gaps were identified
regarding the description of teaching procedures,
teacher education, and the need for stronger
connections between theory and practice in
everyday school settings. It is concluded that

1. INTRODUCAO

A psicomotricidade tem sido reconhecida como uma abordagem relevante para

Education, strengthening practices aimed at
students' development, learning, and participation.

Keywords: Psychomotricity; School Physical
Education; Learning.

compreender o desenvolvimento humano de forma integrada, articulando movimento,
cognicdo, emocao e relagdes sociais no contexto escolar. Na Educacdo Fisica, essa perspectiva
amplia o entendimento do corpo para além da execugdo técnica, valorizando o movimento
como linguagem, experiéncia e mediacdo da aprendizagem.

Embora a literatura destaque a importancia das experiéncias corporais para o
desenvolvimento infantil, ainda persistem lacunas quanto a explicitacdo de procedimentos
pedagdgicos capazes de aproximar a psicomotricidade da realidade das aulas, bem como
qguanto a articulacdo entre desenvolvimento, aprendizagem e participacdo escolar. Nesse
sentido, discutir a psicomotricidade na Educacdo Fisica escolar torna-se relevante para
fortalecer praticas pedagdgicas mais intencionais, significativas e sensiveis as singularidades
dos estudantes.

Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir as contribuicbes da
psicomotricidade para a Educacdo Fisica escolar, com énfase em sua relacdo com o
desenvolvimento integral, a aprendizagem, a qualidade da participacdo e os desafios ainda

presentes na literatura.

2. METODOS

Trata-se de uma revisdo narrativa de literatura, de natureza qualitativa, construida
com base na leitura e articulacdo de obras classicas da psicomotricidade e de estudos recentes
sobre Educagdo Fisica escolar, desenvolvimento motor, fungbes executivas, componentes
psicomotores, alfabetizacao, interdisciplinaridade e participacdao no contexto escolar.

A organizagao analitica do texto ocorreu por eixos tematicos: psicomotricidade como
abordagem integrada do desenvolvimento; psicomotricidade e aprendizagem no contexto

escolar; Educacdo Fisica escolar como espaco de experiéncias psicomotoras;
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psicomotricidade, inclusdo e qualidade da participacdo; e lacunas da literatura. Por se tratar

de artigo de revisao tedrica, ndo houve coleta direta com seres humanos nem necessidade de

submiss3o a Comité de Etica em Pesquisa.

3. PSICOMOTRICIDADE COMO ABORDAGEM INTEGRADA DO

DESENVOLVIMENTO

A psicomotricidade compreende o desenvolvimento humano de forma integrada,
reconhecendo o movimento como expressao da relagao do sujeito com o mundo. Nessa
perspectiva, o corpo ndo é entendido apenas como instrumento de execugdao motora, mas
como mediador de experiéncias cognitivas, afetivas, perceptivas e sociais. Le Boulch (1983, p.
1) afirma que a atividade muscular traduz de maneira fiel os multiplos aspectos das relacdes
do homem com o seu meio, indicando que a motricidade expressa dimensdes amplas da
experiéncia humana.

Com base nessa compreensdo, a psicomotricidade interpreta o movimento para além
do gesto técnico, reconhecendo-o como acado intencional e significativa da relacdo do sujeito
com o mundo. Gongalves (2010, p. 25; p. 85) sustenta que o corpo ocupa lugar central no
desenvolvimento e na aprendizagem, justamente por mediar experiéncias cognitivas, afetivas
e sociais. Nessa direcdo, o movimento psicomotor passa a ser entendido como resultado da
interacdo entre percepcdao, emoc¢ao, cognicdo e agdo, rompendo com perspectivas
fragmentadas que separam corpo e mente.

Essa abordagem amplia o olhar sobre o desenvolvimento infantil, ao considerar que
percep¢do, emocdo, cognicdo e acdo se articulam continuamente na organizacdo da conduta
motora. Assim, a psicomotricidade favorece uma compreensdo global do desenvolvimento,
na qual o corpo e o movimento assumem papel estruturante na relagao da crianga com o
ambiente, com o outro e com o conhecimento (LE BOULCH, 1983; GONCALVES, 2010).

Além disso, a distingdo entre imagem corporal e esquema corporal contribui para
aprofundar essa compreensao. Ferreira e Alves (2009) assinalam que a imagem corporal se
refere a dimensao subjetiva de como o sujeito percebe e sente o préprio corpo, enquanto o
esquema corporal diz respeito a representagao e a organizagao funcional do corpo em agao.
Tal distingdo é relevante porque reforca que o desenvolvimento psicomotor ndo se restringe
ao fazer, mas envolve também a maneira como o sujeito se reconhece, se organiza e atribui

sentido as suas experiéncias corporais.
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Ainda nessa linha, Gongalves (2010) propde que a psicomotricidade se estrutura sobre

trés pilares - querer fazer, poder fazer e saber fazer -, cuja integracdao sustenta a acdo
psicomotora. Quando esses pilares se articulam, o sujeito tende a agir com mais qualidade,
intencionalidade e ajustamento as situagdes vividas. Por isso, compreender a
psicomotricidade como abordagem integrada do desenvolvimento significa reconhecer que
movimento, emog¢do e cognicao nao podem ser tratados de forma isolada no contexto
educativo.

Nessa mesma direc¢do, Saide (2009) entende a psicomotricidade como uma abordagem
ampla do desenvolvimento humano, capaz de integrar dimensGes historicamente
fragmentadas. Para a autora, a pratica psicomotora educativa assume cardter preventivo e
intencional, pois favorece a evolugdao do desenvolvimento por meio da a¢do, da brincadeira e
do acompanhamento das possibilidades reais da crianca. Desse modo, a psicomotricidade se
consolida como perspectiva que compreende o sujeito em sua integralidade e que atribui ao

movimento papel central no desenvolvimento global.

4. PSICOMOTRICIDADE E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO

ESCOLAR

A partir dessa compreensao integrada do desenvolvimento, torna-se possivel avancar
para a relacdo entre psicomotricidade e aprendizagem no contexto escolar. No ambiente
educacional, a psicomotricidade pode ser compreendida como importante mediacdo da
aprendizagem, pois reconhece o corpo em movimento como eixo organizador das
experiéncias educativas. Gongalves (2010) destaca que aprender envolve vivéncias corporais
que integram emocao, acdo e pensamento, de modo que o movimento assume papel central
na construcdo do conhecimento.

Essa compreensdo dialoga com Le Boulch (1983), para quem a aprendizagem se
organiza a partir da experiéncia corporal vivida. Segundo o autor, a crianca constréi
progressivamente suas agées por meio da exploragao do ambiente e do ajustamento de seus
movimentos as situacdes enfrentadas, tornando o gesto cada vez mais adaptado aos objetivos
propostos. Dessa forma, aprender ndo se limita a transmissdo verbal de conteldos, mas
envolve pratica, experimentacgao e participacao ativa do corpo na maturacao global do sujeito.

No campo educacional, estudos indicam que dificuldades motoras e espago-temporais

podem repercutir no desempenho escolar, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas
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que reconhecam o movimento como base estruturante da aprendizagem (FERNANDES;

DANTAS; MOURAO-CARVALHAL, 2014). Em sentido convergente, Campos e Sposito (2024)
destacam que a mediacdo psicomotora favorece o desenvolvimento global por integrar
aspectos motores, cognitivos e afetivos, ampliando as possibilidades de aprendizagem em
contextos escolares.

Essa discussdao também se amplia quando se observam contribui¢des mais recentes
sobre a interface entre movimento e cognicdo. Han et al. (2022) demonstram que habilidades
motoras fundamentais podem predizer desempenho em fun¢bes executivas na infancia,
especialmente em dimensdes como memdria de trabalho, flexibilidade cognitiva e controle
inibitério. De forma complementar, Ferreira e Diniz (2024) associam programas de movimento
a ganhos em concentragdo, retengcdo de memoria e desenvolvimento global, reforcando a
importancia de experiéncias motoras qualitativamente significativas no percurso escolar. Na
mesma direcdo, Guimardes et al. (2025) assinalam que a auséncia de estimulos corporais
adequados pode repercutir negativamente no desenvolvimento motor e nas experiéncias de
aprendizagem.

Portanto, a psicomotricidade contribui para uma educacdo mais sensivel as
singularidades dos estudantes, especialmente quando se propde a criar condi¢bes para que
aprendam por meio da explorac¢do, da ludicidade e da a¢do corporal. Tal perspectiva reforca
gue o movimento ndo é acessério no processo educativo, mas parte constitutiva da

aprendizagem.

5. EDUCACAO FiSICA ESCOLAR COMO ESPACO DE

EXPERIENCIAS PSICOMOTORAS

Se a psicomotricidade constitui mediacdo relevante da aprendizagem, a Educacdo
Fisica escolar se apresenta como um dos principais espacos para sua concretizacao
pedagdgica. Isso ocorre porque a area trabalha diretamente com o corpo, o movimento, o
jogo, ainteragao e a exploragao do ambiente, favorecendo experiéncias corporais intencionais
e significativas.

Quando organizada com intencionalidade pedagdgica, a Educagdo Fisica escolar pode
favorecer desenvolvimento motor, autonomia, cooperacao, socializacdo e ampliacdo do
repertorio de experiéncias corporais dos estudantes (LORMENDEZ; CANO, 2020). Nessa

direg¢ao, a psicomotricidade oferece fundamentos relevantes para qualificar o planejamento
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e a conducdo das aulas, ao permitir que o professor observe ndo apenas a execucao do

movimento, mas também a forma como a crianga percebe o préprio corpo, organiza suas
acOes, interage com o grupo e responde aos desafios propostos.

Assim, o trabalho pedagdgico deixa de centrar-se exclusivamente no desempenho
técnico e passa a valorizar processos de participacdo, adaptacdo, tentativa, descoberta e
constru¢ao progressiva da acao. Carvalho e Henning (2009) defendem que a préatica
psicomotora no contexto escolar ndo deve restringir-se a um viés reabilitador, mas assumir
carater global, respeitando ritmos, tempos e caracteristicas individuais. Embora essa
formulagao apareca no debate aplicado a educacgao, ela contribui amplamente para sustentar
uma compreensdo pedagogica da psicomotricidade na escola.

No cotidiano escolar, essa perspectiva pode se concretizar por meio de jogos,
brincadeiras, circuitos e desafios motores organizados de forma progressiva e ajustada as
necessidades da turma. Sailema et al. (2017) apontam que jogos tradicionais podem favorecer
melhorias em habilidades motoras, evidenciando a ludicidade como recurso pedagdgico
relevante. Kishimoto (2002), por sua vez, reforca que o brincar constitui eixo central do
desenvolvimento infantil, por sustentar experiéncias de interacdo, exploracdo e
aprendizagem.

Nessa mesma perspectiva, os componentes psicomotores ndao devem ser
compreendidos como meros pré-requisitos motores, mas como condi¢des concretas para que
criangas e adolescentes se apropriem da cultura corporal e participem com maior autonomia
das situacdes de aprendizagem. Do ponto de vista descritivo, a literatura indica um conjunto
relativamente estdvel de componentes mobilizados nas aulas de Educacdo Fisica, entre os
guais se destacam coordenacdao motora global e fina, lateralidade, equilibrio, esquema
corporal, orientacdo espaco-temporal e ritmo (SANTOS; AMARAL, 2025). Tais componentes
aparecem associados a habilidades fundamentais, como correr, saltar, arremessar, manipular
objetos e organizar sequéncias de a¢des no tempo, competéncias diretamente relacionadas
tanto as tarefas escolares quanto a participacdao em jogos, esportes e brincadeiras.

Cumpre ressaltar, ainda, que a forma como esses componentes sdo trabalhados ndo é
neutra. Santos e Amaral (2025) evidenciam que as praticas mais potentes sdo aquelas que os
articulam a experiéncias ludicas significativas, nas quais o aluno é convidado a experimentar,
criar e resolver problemas com o corpo. Jogos de percurso, circuitos psicomotores,

brincadeiras com cantigas de roda, atividades com materiais variados e propostas
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cooperativas figuram como exemplos recorrentes, por favorecerem simultaneamente

coordenacgdo, equilibrio, lateralidade, nog¢des espago-temporais e competéncias
socioemocionais. Em consonancia com essa perspectiva, Ferreira e Diniz (2024) argumentam
que programas de Educagao Fisica que incluem tarefas baseadas em movimento, planejadas
de acordo com a idade e o nivel de desenvolvimento, tendem a produzir ganhos em
concentragdo, retencao de memaria e desempenho académico geral.

Desse modo, Santos e Amaral (2025) destacam que praticas psicomotoras na Educacao
Fisica escolar tendem a se tornar mais potentes quando articuladas ao planejamento didatico,
a intencionalidade docente e a organizagdo progressiva das tarefas. Em perspectiva préxima,
Ferreira e Diniz (2024) assinalam que propostas baseadas em movimento podem contribuir
para o desenvolvimento global, o que amplia a compreensado da Educagdo Fisica escolar como
espaco de experiéncias psicomotoras e ndo apenas de execucdo de exercicios.

Desse modo, a Educacdo Fisica, em didlogo com a psicomotricidade, pode contribuir
para experiéncias mais significativas, participativas e coerentes com uma proposta educativa
voltada ao desenvolvimento integral. Essa articulagdo também desloca a area de uma visao
estritamente biologicista ou esportivista, aproximando-a de uma perspectiva pedagdgica na
qual o movimento é compreendido como linguagem, experiéncia e mediacdo do

conhecimento.

6. PSICOMOTRICIDADE, INCLUSAO E QUALIDADE DA

PARTICIPACAO

Ao reconhecer a Educacao Fisica escolar como espaco privilegiado para experiéncias
psicomotoras, torna-se necessario discutir como essas experiéncias se relacionam com
inclusdo e qualidade da participacdo. No campo educacional, a psicomotricidade pode ser
compreendida como estratégia pedagdgica capaz de favorecer ndo apenas o desenvolvimento
motor, mas também a participacdo efetiva dos estudantes nas experiéncias propostas.

Sob esse ponto de vista, incluir ndo significa apenas garantir a presenca do estudante
no espaco escolar, mas assegurar que ele compreenda a proposta, tenha oportunidades reais
de envolvimento, receba os apoios necessarios, experimente desafios compativeis com suas
possibilidades e seja reconhecido pelo grupo como parte da atividade. Fonseca (2009) enfatiza
que a inclusao requer igualdade de oportunidades educacionais e oferta de servigos

educativos de qualidade, assegurando a participacao efetiva dos estudantes na vida escolar.
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Nessa direcdo, a psicomotricidade dialoga com uma concepcao de inclusdao que ultrapassa a

mera presenca fisica e se compromete com experiéncias educativas nas quais mover-se,
aprender, interagir e pertencer sejam dimensdes vividas de forma integrada no contexto
escolar.

Em consonancia com essa perspectiva, Knickenberg, Zurbriggen e Schwab (2022)
ressaltam a importancia de considerar a percep¢ao do préprio aluno acerca de seu processo
de participacdo e inclusdo. Do mesmo modo, Campos e Sposito (2024) reforcam que praticas
pedagdgicas significativas precisam contemplar ndo apenas desempenho e acesso, mas
também pertencimento, envolvimento e qualidade da experiéncia escolar.

Nessa mesma direcdo, a discussdo sobre inclusdo escolar tem se intensificado nas
ultimas décadas, especialmente apds a consolidacao de politicas educacionais que asseguram
o direito a educacdo para todos. Nesse cendrio, a Educacdo Fisica escolar ocupa posi¢do
estratégica, uma vez que o corpo, 0 movimento e a interagao social constituem elementos
fundamentais para a participacdo e a aprendizagem dos estudantes. Mantoan (2003)
argumenta que a inclusdo ndo consiste apenas em inserir o aluno com deficiéncia na escola
regular, mas em transformar as praticas pedagdgicas para que todos possam aprender em
conjunto. Para a autora, a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, exigindo
da escola reorganizacado pedagdgica e revisao de suas formas de ensinar.

No campo especifico da Educacdo Fisica, Darido (2012) destaca que a area passou por
importantes transformagdes conceituais, superando modelos centrados apenas no
desempenho motor e na aptiddo fisica. Segundo a autora, a Educacao Fisica contemporanea
busca valorizar a cultura corporal de movimento e a participacdo de todos os alunos nas
praticas corporais. Desse modo, a inclusdo torna-se principio pedagogico fundamental, pois
permite reconhecer, no ambiente escolar, diferentes corpos, habilidades e experiéncias.

A atuacdo docente assume, nesse cendrio, papel decisivo. Sampaio e Souza (2023)
destacam que a pratica de atividades fisicas pode gerar beneficios que extrapolam o
desenvolvimento motor, promovendo autoestima, autonomia e socializacdo, desde que o
professor assuma postura mediadora e adote estratégias didaticas sensiveis as necessidades
dos estudantes. Nessa mesma direcdo, Carvalho e Henning (2009) alertam para o risco de
reduzir o sujeito a rétulos ou expectativas prévias, defendendo uma intervengao pedagdgica
que reconheca singularidades e potencialidades. Em perspectiva préxima, Romero (2015)

ressalta que o professor de Educacdo Fisica precisa desenvolver estratégias que favorecam a
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participacdo ativa dos estudantes, respeitando suas diferencas e potencialidades. Para o

autor, a inclusdo exige planejamento didatico, adaptacdo de atividades e uma postura
pedagdgica aberta a diversidade, de modo que a aula de Educacao Fisica se torne espaco de
cooperagao, empatia e convivéncia.

As discussdes sobre inclusdo também exigem atencdo as barreiras existentes no
cotidiano escolar. Narciso et al. (2024) evidenciam a permanéncia de barreiras fisicas,
atitudinais e institucionais que dificultam a efetivacdo da inclusdo. Muitas vezes, essas
dificuldades ndo estdo apenas nos estudantes, mas na rigidez das regras, na pouca
flexibilidade das tarefas, na auséncia de media¢Ges e na fragilidade da organizagao didatica.
Nesse cendrio, a psicomotricidade pode ser compreendida como estratégia pedagdgica que
amplia possibilidades de participacdo e experiéncias compartilhadas, desde que
acompanhada de intencionalidade educativa e de condicGes concretas de organizacdao da
pratica.

Além disso, Silva (2018) aponta que a Educacdo Fisica possui caracteristicas que
favorecem processos inclusivos, pois envolve atividades coletivas, jogos, brincadeiras e
experiéncias corporais que estimulam a interacdo social. Segundo o autor, quando o professor
utiliza metodologias participativas e adapta os recursos pedagogicos, as aulas podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento motor, social e emocional dos
estudantes. Nessa perspectiva, estratégias como adaptacdo de regras, diversificacdo de
materiais, organizacao de atividades cooperativas e valorizacdo da participacao de todos os
alunos tendem a favorecer praticas mais acessiveis e significativas no contexto escolar.

Além disso, a articulacdo entre psicomotricidade, alfabetizacao e interdisciplinaridade
amplia essa discussdo. Atividades que mobilizam equilibrio, lateralidade, orientacdo espaco-
temporal, ritmo, coordenacgao e percepc¢ao de diregdes podem colaborar com habilidades
relacionadas a leitura, a escrita, a organizacdo do espaco grafico e a participacao escolar mais
ampla. Assim, a interdisciplinaridade entre Educacao Fisica, psicomotricidade e alfabetizacao
ndo deve ser vista como complemento periférico, mas como possibilidade concreta de
planejamento coletivo e de fortalecimento da qualidade da participagdo escolar.

Diante desse cendrio, a Educacao Fisica escolar pode desempenhar papel relevante na
construcdo de uma escola inclusiva, na medida em que valoriza o corpo, o movimento e as
relagdes sociais como elementos constitutivos do processo educativo. Ao reconhecer a

diversidade presente nas salas de aula e ao articular a psicomotricidade a praticas pedagogicas
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intencionais, o professor amplia as possibilidades de aprendizagem e contribui para a

formacgao de estudantes mais participativos, conscientes e respeitosos com as diferencas.

7. EDUCACAO FiSICA ESCOLAR, SAUDE E DESENVOLVIMENTO

INTEGRAL

A articulacdo entre a psicomotricidade e a promoc¢do da saude no ambiente escolar
permite que a Educacdo Fisica transcenda a visdo tradicional de prevencdo de doencas,
alinhando-se a uma perspectiva de Saude Renovada. Nessa abordagem, a salde ndo é vista
apenas como auséncia de enfermidades, mas como um recurso para a vida que depende da
capacidade do sujeito de gerir seu préprio corpo e suas escolhas de forma autébnoma e
consciente.

Para Guedes e Guedes (1995), a Educacdo Fisica voltada para a saude deve priorizar a
aquisicao de habitos de atividade fisica que perdurem ao longo da vida, pautando-se na
compreensdao dos beneficios bioldgicos, mas também nos aspectos comportamentais e
sociais. A psicomotricidade contribui diretamente para esse objetivo ao fortalecer o esquema
corporal e aimagem corporal, elementos fundamentais para que o estudante desenvolva uma
relacdo positiva e segura com o préprio corpo em movimento. Quando o aluno domina seus
componentes psicomotores — como equilibrio, ritmo e coordenacdo — ele amplia sua
percepcdo de autoeficicia, o que é um preditor essencial para a manutenc¢do de um estilo de
vida ativo.

A eficacia da psicomotricidade no contexto escolar é confirmada por provas que
mostram melhorias quantitativas no desenvolvimento das criancas. Briza e Albuquerque
(2007) notaram que intervenc¢des fundamentadas em jogos populares e simbdlicos levaram a
melhorias considerdveis de 14% no esquema corporal e até 18% no equilibrio dindmico em
estudantes das séries iniciais. Esses dados destacam que a educagao psicomotora ndo se limita
a atender uma necessidade bioldgica de maturagdo, mas também é essencial para as
demandas psicossociais e cognitivas (LOPES, 2018). Ao adotar uma abordagem holistica, a
psicomotricidade combina as dimensdes fisicas, emocionais e sociais, possibilitando que a
crianca se desenvolva como um individuo autbnomo em contextos historicamente
construidos (LOPES, 2018). Desse modo, a pratica pedagdgica que considera o movimento

como linguagem (BRIZA; ALBUQUERQUE, 2007) confirma a visdo da Saude Renovada,
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transformando o exercicio fisico em uma ferramenta de construcdo da identidade e da

autoeficdcia indispensaveis para o bem-estar integral do estudante.

A pratica psicomotora, ao integrar as dimensdes cognitiva, afetiva e motora, corrobora
com a ideia de desenvolvimento integral presente na Saude Renovada. Experiéncias corporais
significativas e ludicas no contexto escolar favorecem autonomia e tomada de decisao, pois o
“saber fazer” e o “querer fazer” psicomotor permitem que o aluno compreenda suas
potencialidades e limites; também favorecem bem-estar socioemocional, na medida em que
a reducdo do foco exclusivo no desempenho técnico e a valorizagdo do movimento como
linguagem tendem a diminuir a ansiedade e a ampliar a inclusdo; e contribuem para o
desenvolvimento de fungbes executivas, uma vez que a estimulacdo psicomotora pode
auxiliar no controle inibitério e na memdria de trabalho.

Portanto, ao adotar a psicomotricidade sob o prisma da saude renovada, a Educacao
Fisica escolar deixa de ser um espaco de simples execu¢do de exercicios para tornar-se um
campo de mediacdo do conhecimento. Nela, o movimento é a ferramenta pela qual o

estudante constréi sua identidade e saude de forma integral, critica e autbnoma.

8. LACUNAS DA LITERATURA

Depois de reconhecer as contribui¢cdes da psicomotricidade para o desenvolvimento,
a aprendizagem, a Educacao Fisica escolar e a participacdo, torna-se indispensavel apontar as
lacunas ainda presentes na literatura. Apesar dos avangos observados na producao
académica, permanecem limites importantes na compreensao de como a psicomotricidade
pode ser concretizada pedagogicamente no cotidiano escolar.

Uma das lacunas refere-se a necessidade de aprofundar a compreensao sobre como
propostas psicomotoras podem favorecer, simultaneamente, desenvolvimento motor,
aprendizagem, participacdo e qualidade das experiéncias escolares. Em muitos estudos, os
beneficios motores aparecem em destaque, mas nem sempre sdo articulados as dimensdes
pedagdgicas da prdatica educativa. Zolghadr et al. (2025), por exemplo, sugerem que
intervengoes baseadas em exercicio podem contribuir para o controle postural, mas alertam
para a necessidade de prudéncia na interpretacdo dos resultados e de maior clareza na
descricao das intervencgdes.

De modo semelhante, McDonough, Liu e Gao (2020) associam interven¢des com

atividade fisica a melhorias em habilidades motoras, ao mesmo tempo em que reconhecem o
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ambiente escolar como espaco relevante para promocao do desenvolvimento. Ainda assim,

persiste a necessidade de avancar na explicitacdo de como essas intervengdes se organizam
pedagogicamente no contexto da escola.

Outra lacuna importante diz respeito a descricdo dos procedimentos didaticos
adotados nas propostas pedagégicas. Ainda sdo escassos estudos que detalhem como
organizar tarefas, ajustar desafios, oferecer apoios, acompanhar progressdes e avaliar a
qualidade da participacao dos estudantes em contextos reais de aula. Santos, Weiss e Almeida
(2010) ja sinalizavam a importancia de explicitar critérios pedagdgicos e aplicabilidade pratica,
aspecto que continua atual quando se pretende compreender a efetividade de propostas
psicomotoras na escola.

Além disso, a literatura recente aponta obstdculos para a efetivacdo da
psicomotricidade na Educacdo Fisica escolar, como formacdo docente insuficiente, escassez
de recursos materiais, rigidez curricular e permanéncia de praticas tradicionais pouco
sensiveis ao desenvolvimento global dos estudantes (FERREIRA; DINIZ, 2024; SANTOS;
AMARAL, 2025). Esses fatores ajudam a explicar por que o reconhecimento tedrico da
importancia da psicomotricidade nem sempre se converte em acdo pedagdgica consistente
no cotidiano escolar.

Por fim, também se observa a necessidade de ampliar investigacdes que considerem
ndo apenas resultados funcionais ou motores, mas a percep¢do do proprio estudante sobre
sua participacdo, pertencimento e experiéncia escolar. Nesse sentido, Knickenberg,
Zurbriggen e Schwab (2022) e Campos e Sposito (2024) reforcam que compreender a inclusdo
e a aprendizagem exige olhar para a qualidade da experiéncia vivida e ndo apenas para
indicadores formais de acesso ou desempenho.

Diante disso, torna-se importante investir em estudos que articulem mais claramente
psicomotricidade, mediacdo docente, componentes psicomotores, aprendizagem,
participacdo e organizacao da aula, oferecendo subsidios mais consistentes para praticas
contextualizadas, sensiveis as singularidades dos estudantes e coerentes com a realidade

escolar.

9. CONSIDERACOES FINAIS

As evidéncias reunidas ao longo desta revisdo permitem compreender a

psicomotricidade como uma perspectiva pedagdgica consistente para qualificar a Educacao
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Fisica escolar. Ao articular corpo, emoc¢ao, cognicdo e movimento, essa abordagem amplia a

compreensao do desenvolvimento integral e fortalece o papel das experiéncias corporais na
aprendizagem e na participacao dos estudantes.

Os estudos analisados indicam que a psicomotricidade contribui para o planejamento
de aulas mais intencionais, lidicas e sensiveis as singularidades do contexto escolar,
especialmente quando vinculada a componentes como coordenacdo, equilibrio, lateralidade,
esquema corporal, ritmo e orientacdo espaco-temporal. Também se evidenciou sua relacdo
com funcdes executivas, alfabetizacdo, interdisciplinaridade e qualidade da participacao.

Entretanto, a literatura ainda carece de maior detalhamento sobre procedimentos
didaticos, critérios de acompanhamento e modos concretos de implementacdo da
psicomotricidade na escola. Nesse sentido, ampliar pesquisas e praticas que aproximem
teoria, planejamento pedagdgico e realidade escolar pode fortalecer a Educacdo Fisica como

espaco de desenvolvimento, aprendizagem e participagao significativa.
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CAPITULO XI

ENSINO DE XADREZ NA EDUCAQ/S‘O FISICA ESCOLAR:
IMPACTO DE UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA,
ENGAJAMENTO E APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL
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Paulo.

O xadrez é uma ferramenta pedagdgica com
reconhecido potencial para o desenvolvimento
cognitivo e sdcio-afetivo, mas sua implementagdo
na Educacdo Fisica escolar enfrenta desafios de
engajamento e método. Este estudo objetivou
analisar o impacto de uma intervencdo pedagdgica,
composta por 12 encontros e um festival
interescolar, nas percepgdes, na aprendizagem
autodeclarada e no engajamento de estudantes do
42 ano do ensino fundamental. A metodologia
adotou um delineamento pré e pds-teste, com
aplicagdo de questionarios a duas turmas (n=53). Os
dados foram analisados por meio de estatistica
descritiva e testes qui-quadrado. Os resultados pré-
intervengdo revelaram acentuada disparidade de
habilidade e engajamento entre as turmas. Apods a
intervengao, observou-se uma reducao significativa
dessa lacuna, com o grupo inicialmente menos
proficiente apresentando um avanco expressivo na
aprendizagem (de 28,0% para 83,3%, p<0,001) e na
intengcdo de continuidade (de 40,7% para 94,4%,
p<0,001). Conclui-se que a intervengdo estruturada,
aliando a pratica regular mediada a um evento
socializador, foi eficaz para promover a
aprendizagem, equalizar oportunidades e elevar o
engajamento estudantil, validando o modelo para a
inclusdo do xadrez na Educacdo Fisica.

Palavras-chave: Xadrez Escolar e Educagdo Fisica;
Engajamento Estudantil; Intervencdo Pedagdgica.

ABSTRACT

Chess is a pedagogical tool with recognized
potential for cognitive and socio-affective
development, but its implementation in school
Physical Education faces challenges in terms of
engagement and method. This study aimed to
analyze the impact of a pedagogical intervention,
consisting of 12 meetings and an inter-school
festival, on the perceptions, self-reported learning,
and engagement of 4th-grade elementary school
students. The methodology adopted a pre- and
post-test design, with questionnaires applied to two
classes (n=53). Data were analyzed using descriptive
statistics and chi-square tests. Pre-intervention
results revealed a marked disparity in ability and
engagement between the classes. After the
intervention, a significant reduction in this gap was
observed, with the initially less proficient group
showing a significant improvement in learning (from
28.0% to 83.3%, p<0.001) and in the intention to
continue (from 40.7% to 94.4%, p<0.001). It is
concluded that the structured intervention,
combining regular mediated practice with a
socializing event, was effective in promoting
learning, equalizing opportunities, and increasing
student engagement, validating the model for the
inclusion of chess in Physical Education.

Keywords: School Chess and Physical Education;
Student Engagement; Pedagogical Intervention.
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1. INTRODUCAO

Existe uma quantidade enorme dos mais variados tipos de jogos, incluindo-se os jogos
de tabuleiros. Dentre os diversos jogos de tabuleiros, destaca-se um jogo milenar, o xadrez.
Este jogo pode ser utilizado pedagogicamente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de
forma a desenvolver as habilidades mentais superiores. Entre essas habilidades podemos citar
a capacidade de criar estratégias de pensamento, memoriza¢do, raciocinio légico e
concentracdo. O ensino do xadrez a alunos de quartos anos escolares podem proporcionar
avancos significativos em suas aprendizagens.

Diante desta questdo é que se pensou em apresentar, desenvolver e ensinar o jogo de
xadrez aos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental |, em uma escola publica de
um municipio de Narandiba no estado de S3o Paulo. Pretendeu-se com essa pesquisa
identificar os impactos de uma intervencdo pedagédgica, engajamento e aprendizagem de

estudantes nas aulas de educacao fisica escolar.

2. OBJETIVOS

2.1. OBIJETIVO GERAL
Verificar e identificar entre os alunos os impactos de uma intervencdo pedagdgica,
engajamento e aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental |, no ensino de xadrez
nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Realizar o 12 Festival Intermunicipal de Xadrez Escolar
envolvendo alunos do ensino fundamental | em uma escola publica no municipio de Narandiba

no estado de S3o Paulo.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar aspectos relativos ao interesse e a motivacdo, dos estudantes dos quartos
anos do periodo matutino, para a aprendizagem do xadrez nas aulas de educacdo fisica.
Elaborar e produzir Unidade Didatica que indique caminhos e possibilidades para facilitar o
processo ensino-aprendizagem do xadrez nas aulas de Educacao Fisica. Identificar os impactos
de uma intervencdo pedagdgica, engajamento e aprendizagem de estudantes do Ensino
Fundamental |, no ensino de xadrez nas aulas de Educagado Fisica escolar.

Proporcionar vivéncias diversificadas e significativas e auxiliar no desenvolvimento
intelectual, contribuindo para o raciocinio légico, nas tomadas de decisdes e planejamento.

Oferecer informacgdes sobre a importancia de aprender e jogar xadrez nas aulas de Educacado
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fisica, na construcao do conhecimento a partir desta pesquisa. Entender como os alunos dos

quartos anos do periodo matutino poderiam ser impactados positivamente com a pratica do
xadrez. Divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacgdes coletadas.
Realizar o 12 Festival Intermunicipal de Xadrez Escolar envolvendo escolas de Ensino

Fundamental |, dos municipios de Narandiba e Tarabai, ambas do estado de Sdo Paulo.

3. JUSTIFICATIVA

Ferreira, (2023, p. 29) afirmou que de acordo com a BNCC (2017), a Educacdo Fisica
busca promover o desenvolvimento integral dos alunos, proporcionando vivéncias
diversificadas e significativas. Diante deste pensamento podemos e temos em maos diversas
possibilidades de diversificarmos nossas praticas. Além da praticas tradicionais esportivas,
temos possibilidades como os jogos de tabuleiros. Entre esses jogos destaca-se o jogo de
xadrez, podendo ser uma ferramenta auxiliar no desenvolvimento intelectual, contribuindo

para o raciocinio légico, nas tomadas de decisdes e planejamento.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes de adentrarmos no jogo de xadrez propriamente dito, vamos a uma
breve compreensdo do que vem a ser o jogo. Os jogos, os brinquedos e as brincadeiras sao
fundamentais para estimular a aprendizagem na educacdo infantil e nas séries iniciais, e ¢ uma
das formas mais espontaneas e prazerosas para atingir tal objetivo (Souza et al, 2021, p. 253).

Psicdlogos como Vygotsky e Piaget discutiram sua importancia no desenvolvimento
infantil (Souza et al, 2021, p. 253). Em suas obras Piaget (1973) mostrou claramente que os
jogos ndo sdo apenas uma forma de desafogo ou entretenimento para gastar energia das
criangas, mas meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual (Souza et
al, 2021, p. 253).

De acordo com o pensamento de Piaget (1973), encontrado em Souza et al, (2021, p.
253), existe no jogo algo mais importante do que a simples diversdo e interacdo, ele revela
uma loégica diferente da racional. O jogo revela uma légica da subjetividade tdo necessaria
para a estruturacao da personalidade humana, quantitativa a ldgica das estruturas cognitivas.

Nas opinides de Souza et al, (2021, p. 253) é brincando que a crianca conhece a si
prépria e aos outros, e compreende seus limites e dificuldades. Segundo estes autores,

brincando elas adquirem hébitos e normas sociais, repassados pela sociedade em geral.
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Desse modo Gazola, (2013 p. 1) afirmou que devemos entender que o jogo ndo é

somente um divertimento ou uma recreagdo, ele pode ser também em sua esséncia uma
atividade fisica e mental organizada por um sistema de regras, que proporcionam a relacdo
entre parceiros e grupos. A autora supramencionada chama a tengao para o fato de que
alguns dos jogos praticados pelas criancas nos dias de hoje ndo sdo os mesmos praticados no
passado, ou seja, os jogos ao longo do tempo ganham novas formas e configuragdes. Em suas
palavras, o jogo é como um fenémeno cultural que esta em constante transformacao.

Na fala de Gazola, (2013) podemos destacar que os jogos ndo nascem do nada, eles
sdo construgdes sociais e culturais que fazem parte da histéria e da evolugdao de um povo. Para
ela o jogo satisfaz as necessidades das criancas, especialmente a necessidade de “acdo”.
Segundo esta autora, para entendermos o avang¢o da crianga no seu desenvolvimento, o
professor deve conhecer quais motivacdes, tendéncias e incentivos que a colocam em acao.
Ndo sendo o jogo um aspecto dominante na infancia, ele deve ser entendido como fator de
desenvolvimento por estimular a crianca no exercicio do pensamento, que pode desvincular-
se das situacgGes reais e leva-la a agir independentemente do que ela vé (Gazola, 2013).

Gazola, (2013) advertiu que diante das regras do jogo, é fundamental que o
desenvolvimento das mesmas na escola, seja voltado para o ludico impedindo a exclusdo de
algumas criangas consideradas mais fracas e em que alguns jogos os mesmos sdo eliminados
mais rapidamente, perdendo a chance de jogar.

Agora diante dessa pequena introducdo sobre jogos, dar-se-a inicio ao tema xadrez, a

comecar por sua origem.

5. ORIGEM DO JOGO DE XADREZ

De acordo com a afirmacdo de Tirado (1995) “até hoje a origem do Xadrez

é um mistério, saber corretamente ainda ndo se pode”. Na obra de Tirado (1995) citado

por Ferreira, (2023 p.17) restou registrado que a invenc¢do do jogo de xadrez foi atribuida a

Chineses, Egipcios, Persas, Arabes e, quem diria, a Aristételes e ao Rei Salom3o. Porém, a

historia ndo confirma tais lendas. Ao que tudo indica, o jogo de xadrez surgiu no norte da
india, durante os séculos V e VI da era crist3 (Ferreira, 2023 p.16).

Tonini, (2019, p. 183) registra em seu estudo que a origem do xadrez ocorreu por volta

do século VI, na India, de nome shaturanga e, posteriormente, o jogo foi para a China e Pérsia.
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E acrescenta que o formato atual do jogo teve surgimento no Sudoeste da Europa, na metade

final do século XV, apds a evolugdao dos modelos antigos de origens persas e indianas.

A primeira histéria que se é contada mundialmente se passa na India. Onde havia uma
pequena cidade chamada Taligana, e o Unico filho do poderoso raja foi morto em uma grande
batalha (Tahan, 2000); (Souza, 2020, p. 10); (Neto, 2023); Ferreira, (2023 p.16).

Conta-se que o raja entrou em depressao e nunca havia conseguido superar a perda
do filho. O grande problema era que o raja ndo sé estava morrendo aos poucos, mas como
estava se descuidando em relacdo ao seu reino. Era uma questdo de tempo até que o reino
caisse totalmente (Tahan, 2000); (Souza, 2020, p. 10); Ferreira, (2023 p.16).

Vendo a queda do reino, um bramane chamado Lahur Sessa, certo dia foi até o rei e
Ihe apresentou um tabuleiro contendo 64 quadrados, brancos e pretos, e diversas pegas que
representavam fielmente as tropas do seu exército, a infantaria, a cavalaria, os carros de
combate, os condutores de elefantes, o principal vizir e o préprio raja (Tahan, 2000); (Souza,
2020, p. 10); (Neto, 2023); Ferreira, (2023 p.16).

Na verdade, o que o bramane apresentou para o raja nao foi o jogo de xadrez, foi a
chaturanga, uma das principais variantes do jogo de xadrez moderno, que se tornou mais
popular quando se converteu num jogo para dois adversarios. O sacerdote disse ao raja que
o jogo poderia acalmar seu espirito e que sem duvida alguma, iria curar-se da depressao. De
fato, tudo o que o bramane disse acontecera, o raja voltou a governar seu reino, tirando-o da
crise. Como recompensa, o bramane foi agraciado com a oportunidade de pedir o que
quisesse (Tahan, 2000); (Souza, 2020, p. 10); (Neto, 2023); Ferreira, (2023 p.16).

Ferreira, (2023 p. 17) menciona em sua obra que outra grande possibilidade que se
apresenta em diversas histdrias sobre a origem do jogo de xadrez, foi que Ares, o deus da
guerra, teria criado um tabuleiro para testar suas taticas de guerra (que eram bem limitadas,
pois Ares nunca foi conhecido por ter tatica nas suas batalhas, ele era simplesmente agressivo,
atacando sem precisdo alguma na maioria das vezes.

Entretanto, cada peca do tabuleiro representava uma parte do seu exército, e assim
foi, até que Ares teve um filho com uma mortal, e passou para ele os fundamentos do jogo. A
partir de entdo, o jogo teria chegado ao conhecimento dos mortais (Ferreira, 2023 p.17).

O xadrez foi levado a Europa pelos muculmanos no século IX. A Espanha e a ltalia
receberam o jogo dos Mouros e dos Sarracenos, respectivamente (Oliveira Junior, Campos e

Gomes, 2016, p. 3). Bernard, (2001) apud (Varges, 2006) relatou que para se estabelecer na
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Europa, o xadrez teve que ultrapassar obstaculos impostos pela Igreja Catdlica, pois esta o

considerava um passatempo proibido, e um dos motivos para essa proibi¢do, era de que o
jogo incentivava a poligamia, uma vez que no xadrez o rei pode ter vérias rainhas (Oliveira
Junior, Campos e Gomes, 2016, p. 3).

Em sua obra Silva, (2002, p. 07) revelou que na Ildade Média o xadrez passou por
algumas transformagdes que o conduziu a sua forma atual. Naquela época o jogo, tinha uma
profunda elitizacdo, sendo intitulado como o “jogo dos reis e o rei dos jogos” (Oliveira Junior,
Campos e Gomes, 2016, p. 3).

O xadrez foi reconhecido como esporte pelo Comité Olimpico Internacional, ele tem
como principais beneficios o estimulo da memodria, o aumento da capacidade de
concentragao, a velocidade de raciocinio, a tomada de decisdes e entre outros (Ferreira,

2023, p 1).

51. A MODERNIZA(;AO DO XADREZ

De acordo com os relatos de Ferreira, (2023 p. 17) é sabido que entre 1450 e 1850, o
jogo de xadrez comecou a ter mudancas visiveis em relacdo ao que conhecemos hoje em dia.
Foi nesse periodo que diversas pecas ganharam movimentos que conhecemos atualmente,
tendo como origem a Chaturanga.

Para Neto (2023), citado por Ferreira (2023 p. 17), alguns historiadores divergem entre
Espanha e Italia. Foi neste periodo que os pedes ganharam mobilidade que se resume em
mover-se duas casas no seu primeiro movimento e tomar outros pedes na passagem (en
passant). Nessa época foram definidos os movimentos dos bispos e da rainha e, o mais
importante, a rainha tornou-se a peca mais importante do jogo, sendo a Unica capaz de se
movimentar para qualquer lado e avancar ou recuar quantas casas quiser (Ferreira, 2023 p.
17).

Com o advento da Renascenca, o jogo de xadrez sofre alteracBes definitivas,
transformando-se em um jogo mais agil. Novos poderes foram dados a algumas pecas (dama,
bispo, pedes), nascendo assim, o jogo de xadrez moderno (Ferreira, (2023 p. 17). Segundo os
relatos da obra de Ferreira, (2023 p. 18) os movimentos das demais pecas, juntamente com o
resto das regras que englobam o jogo de xadrez foram formalmente modificadas no meio do
século XIX. Segundo este autor atualmente o jogo de xadrez é jogado em todo o mundo,

seguindo as mesmas regras estabelecidas na Europa no século XV, sob o controle da
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Fédération Internationale des Echecs (FIDE), que, em francés, significa Federagdo

Internacional de Xadrez.

5.2. XADREZ E O JOGO

Franklin (1779), destacou a importancia do xadrez afirmando que ele “ndo é apenas
um jogo, mas uma arte elevada". Sugerindo que o xadrez seja mais do que um simples jogo
de tabuleiro, mas uma forma de expressao artistica que envolve criatividade e imaginacao
(Ferreira, 2023 p. 19).

Capablanca (1921, p.32), em seu livro "Xadrez fundamental", definiu o xadrez como
"uma excelente forma de treinar o cérebro e desenvolver habilidades importantes, como o
raciocinio légico, a criatividade e a capacidade de concentracdo". Na opinidao do psicélogo
Adrian de Groot (1946, p. 1), " o xadrez é um jogo que reflete a vida em muitos aspectos. A
mente humana é confrontada com inumeras possibilidades e deve escolher a melhor op¢ao a
cada momento". Nessa perspectiva, o xadrez é visto como um meio de compreender melhor
a mente humana e seus processos de tomada de decisao (Ferreira, 2023 p. 18).

Koltanowski (1954, p. 16), em seu livro "Anedotas de xadrez”, afirmou: “o xadrez é um
jogo que oferece uma rica experiéncia de lazer, pois combina elementos de estratégia, tatica,
competicdo e diversao".

Ferreira, 2023 p. 19) reforca o pensamento do autor acima e confirma que o jogo pode
ser jogado em diferentes niveis de habilidade, o que o torna acessivel a uma grande variedade
de jogadores. Para Pritchard (1976), em seu livro "A maneira certa de jogar xadrez", " o xadrez
é uma excelente forma de lazer, pois permite ao jogador se concentrar em uma atividade que
requer atencdo e esforco mental, ajudando a aliviar o estresse e a ansiedade" (Ferreira, 2023
p. 20). Na opinido de Bruce Pandolfini 1987, citado por Ferreira, (2023 p. 18) o xadrez é " um
exercicio mental para os jovens e uma ferramenta de ensino eficaz para desenvolver
habilidades de pensamento critico".

Kasparov (2007, p. 36), em seu livro "Como a vida imita o xadrez", " o xadrez ensina a
pensar de forma objetiva, a avaliar situagdes complexas e tomar decisGes com base em ldgica
analitica". Isso, de acordo com sua opinido, sugere que o xadrez é um jogo que pode ajudar a
desenvolver habilidades importantes, como a capacidade de planejar, resolver problemas e

pensar de forma estratégica.
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Nas argumentacGes de Hale (2008, p.16) em seu livro "A Filosofia olha para o xadrez”

que "o xadrez é um microcosmo da vida, uma batalha continua entre os impulsos irracionais
e a razdo estratégica". Em sua opinido o jogo é visto como um reflexo da condicdo humana,
onde os jogadores devem equilibrar suas emog¢bes com a légica e a razao (Hale, 2008, p.16);
(Ferreira, 2023 p. 18).

No entendimento de Kasparov (2011, p. 09), " o xadrez é a academia da mente", o que
reflete a ideia de que o xadrez é um jogo que desafia a mente humana a pensar
estrategicamente e tomar decisdes orientadas em raciocinio légico (Ferreira, 2023 p. 18).

Na compreensdo de Ferreira, (2018, p. 1) o jogo de xadrez é um instrumento
pedagégico ludico que potencializa o ensino-aprendizagem dialdgico, empdtico e
impulsionador das competéncias e habilidades de forma interativa, envolvente e
autébnoma.

Tonini, (2019, p. 182) explica que o xadrez é um jogo de mesa de carater recreativo e
competitivo, no qual é comum ser jogado por dois jogadores. E continua afirmando que existe
também um formato de jogo, em que um unico jogador desafia dezenas ou centenas de
jogadores, sendo chamado de simultanea. O autor orienta que de um lado, um dos jogadores
fica com 16 pecas claras e do outro lado, outro jogador fica com 16 pecas escuras. Cada
jogador pode realizar um lance por vez. O jogador que possui as pecas claras é quem inicia a
jogada. Esclarece ainda que o objetivo da partida é dar o xeque-mate no rei do adversario,
causando o término da partida, da seguinte maneira: a) o rei ndo consegue se movimentar
para nenhuma casa (estando todas elas na linha de ataque das pegas do adversario); b)
nenhuma peca pode ser colocada na frente, de modo a proteger o Rei; c) a peca que esta

atacando ndo pode ser capturada.

5.3. XADREZ NO AMBIENTE ESCOLAR
Os jogos realizados no ambiente escolar potencializam o desenvolvimento da atengao
e da concentragdo, bem como da linguagem e do pensamento (Vygotsky,1989); Tonini, (2019,
p.185). No entendimento deste ultimo, os jogos possuem um papel relevante no processo de
aprendizagem dos alunos, levando-os a adquirem iniciativa e autoconfianca.
Entre tantos jogos com potenciais de serem explorados no campo educacional
encontra-se o xadrez.

De acordo com Oliveira Junior, Campos e Gomes, (2016, p. 5):
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“cada vez mais o jogo de xadrez tem sido implementado no contexto
educacional, uma vez que sdo muitos os beneficios proporcionados por este
jogo, especialmente, as capacidades e habilidades desenvolvidas no
processo de ensino da matematica”.

Estes autores comentaram que:

“ao jogar xadrez, uma criancga precisa utilizar de muito raciocinio, e apds uma
longa analise, deve colocar em pratica seu plano estratégico, mas para que
isso aconteca, faz-se necessario muita atencgdo e cautela” (Oliveira Junior,
Campos e Gomes, 2016, p. 5).

Baptistone (2000) afirmava que o jogo de xadrez, embora seja considerado divertido,
apresenta-se profundamente intelectual e sugere que este jogo pode contribuir na melhora
da aprendizagem dos alunos (Souza, 2020, p. 14). Mais especificamente, o jogo de xadrez pode
potencializar as habilidades de: atencdo e concentragdo; julgamento e planejamento;
imaginacdo e previsdao; memdria; vontade de vencer, paciéncia, autocontrole; espirito de
decisdo e coragem; ldgica matemadtica, raciocinio analitico e sintese; criatividade e
inteligéncia, habilidades estas que foram observadas em alguns estudos (Mello, 2015; Partos,
2000; Soares, 2008) e que podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem (Souza, 2020,
p. 14).

O jogo de xadrez, conforme relatado por Tonini, (2019, p.185), faz parte dos jogos
cognitivos, por fazer o uso de habilidades cognitivas para que o jogador possua um bom
desempenho, utilizando o jogo do tipo tradicional ou eletronico. Souza, (2020, p. 14) ressalta
que o jogo de xadrez representa um recurso a mais no contexto escolar e tem como objetivo
possibilitar melhoras no processo de ensino aprendizagem de modo que sua pratica
proporcione beneficios tanto para o aluno quanto para a escola.

Na opinido de Oliveira Junior, Campos e Gomes, 2016, p 4) a pratica do xadrez na escola
traz beneficios tanto ao aluno quanto ao professor. Estes autores salientaram que, portanto,
o xadrez consiste em um recurso a mais no processo de formacao educacional. E completam
gue apesar disso, é necessario que o professor saiba utilizar corretamente essa ferramenta,

explorando todas as possibilidades do jogo de xadrez em sala de aula.

5.4. FORMAS DE ENSINAR XADREZ
Souza, (2020, p. 10) comentou que quando falamos em jogar xadrez, geralmente
pensamos em competicdo e, consequentemente, em ganhadores e perdedores, o que pode

limitar muito a compreensao sobre as potencialidades desse jogo.
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Segundo os trabalhos de Rezende (2005), Oliveira e Castilho (2007) e Souza, (2020,

p.10), existem trés formas de se trabalhar o jogo de xadrez. Dentre essas trés abordagens para
o jogo de xadrez, a educacional, como sugerem alguns pesquisadores, é a mais apropriada
para o contexto escolar (Souza, 2020, p.11).

Borges, (2016, p. 2) transcreveu um breve relato que Rezende (2005, p. 12) fez na
defesa dos beneficios que podem ser alcangados com o uso do Xadrez educacional sdo

inumeros. Assim dizia:

“... entendam que o xadrez, tratado como ferramenta educacional, favorece
o equilibrio e o desenvolvimento mental e intelectual de seu praticante e
novamente, sobre isto, podem atestar inUmeras experiéncias ja realizadas
em diversos paises em todo o mundo e também no Brasil além de um grande
numero de casos constatados por mim ao longo dos meus 40 anos ensinando
0 Xadrez em todas as escolas em que lecionei e ainda leciono” (REZENDE,
2005, p. 12).

Na opinido de Rezende (2005, p. 2),

“o xadrez é voltado basicamente para o desenvolvimento das fung¢des do
cérebro: raciocinio légico, concentragdo, analise, sintese e demais atividades
da arte do pensar”’, e todas essas caracteristicas ajudam os alunos a
atingirem éxito no percurso escolar (Souza, (2020, p.11).

Possivelmente, o viés educacional a ser explorado com o ensino do xadrez se beneficia
do fato deste tratar-se de um jogo (Souza, 2020, p. 11).
Para Almeida (2016, p. 21), jogar:

“Além de proporcionar um momento de lazer (ludicidade), pode também
contribuir no ensino e no desenvolvimento humano, pois possibilita um
melhoramento cognitivo, social e afetivo aos seus praticantes”, e essa
possibilidade confere também um papel educacional ao jogo (Souza, 2020,
p. 11).

Nas ponderagcbes de Souza, (2020, p. 12) considerando-se ser o homem, em sua
esséncia, constituido de uma natureza ludica, ndo podemos pensar em educacdo desprovida
de ludicidade, a qual se faz necessaria a um completo processo educacional.

Torna-se, portanto, de acordo como referido autor, essencial incluirmos o prazer ao
ato de aprender e é no aspecto ludico que vamos buscar este prazer que ird proporcionar ao
estudante a satisfagao e o estimulo ideal para o pleno desenvolvimento da aprendizagem e

do conhecimento. Por ludico, entende-se um conjunto de ac¢des, situacdes ou atividades
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capazes de envolver o imaginario e os sentimentos do sujeito (SPADA, 2009); Souza, 2020, p.

12). Este ultimo pondera que essa definicdo se enquadra muito bem no jogo de xadrez.

5.5. POSSIBILIDADES DE ENSINO DO XADREZ

Além das atividades realizadas em tabuleiros convencionais de xadrez, algumas
dinamicas podem envolver uso de aplicativos para auxiliar os alunos na aprendizagem do
xadrez, podendo ser jogado em celular, o que permitiria jogar em qualquer lugar, além de
poder ser jogado em tablet e/ou computador/notebook, como sugerido por Souza, 2020, p.
48).

A sugestdo apresentada por Souza, (2020, p. 48) considera que para adoc¢do dos
aplicativos no ensino do xadrez, os alunos ja tenham se familiarizado com a movimentac¢ao de
algumas pecas. O autor destaca que é importante estimular os alunos a utilizarem o APP com
maior frequéncia, o que vai ajudar na aprendizagem pela maior familiaridade com o
funcionamento deste recurso. Segundo ele, com o uso do APP, algumas func¢des facilitam o
entendimento sobre o jogo, em que o aplicativo mostra todas as possibilidades de

movimentac¢do de uma peca.

5.6. XADREZ HUMANO

Souza, (2020, p. 53) menciona o Xadrez Humano como uma possibilidade pedagdgica
a ser vivenciada para estimular a vivéncia corporal, propiciando aos estudantes que
apresentarem dificuldades para entender a ldgica do jogo no tabuleiro ou no APP.

Nas palavras de Souza, (2020, p.53) diante dessa possibilidade, sugere-se o ensino do
Xadrez Humano, no qual os alunos assumem o papel das pecas do jogo e realizam as jogadas
utilizando-se do movimento corporal. Essa estratégia de jogo segue a mesma dinamica da
atividade do tabuleiro, apresentando a movimentacdo peca por peca e depois o jogo
completo, possibilitando inumeras variacdes da atividade, como numero de jogadores e quais

as pecas utilizadas nos jogos, entre outras variagdes possiveis (Souza, (2020, p.53).

5.7. O TABULEIRO E A MOVIMENTACAO DAS PECAS DO
XADREZ

O tabuleiro é dividido em colunas, filas e diagonais. As colunas sao identificadas por
letras de “@” a “h” e as filas por nimeros. As diagonais por sua vez, sdo identificadas pelo

conjunto de casas de um ponto de referéncia a outro. Por exemplo: a diagonal al-h8
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corresponde a uma diagonal do tabuleiro. A posicdo correta do tabuleiro é com uma casa

branca a direita de cada jogador (Tonini, (2019, p. 185).

Para a montagem do tabuleiro com as pecas deve-se observar as orientac¢des
fornecidas por Barbosa et all, (2016 p. 6). Colocando-se primeiro as Torres, uma de cada lado.
Na sequéncia coloca-se os Cavalos ao lado das Torres. Os Bispos ao lado dos Cavalos, ficando
a Dama branca na casa branca e o Rei na casa que sobrar. Na linha de frente (2 de “a” a “f”),
na frente das pecas ficam dispostos os Pedes. Sdo sempre as brancas que iniciam o jogo.

Didaticamente a primeira peca a ser colocada no Tabuleiro de Xadrez é a Torre. Na
sequéncia, serd possivel observar o tabuleiro de xadrez e as pegas em suas respectivas linhas
e colunas, conforme se verifica adiante, na FIGURA 1.

As Torres brancas ficam localizadas nas casas al e hl, enquanto as pecgas escuras
encontram-se nas casas a8 e h8. As pecas que representam o Cavalo estdo na linha 1 letras b
e g, logo ao lado das Torres. Ao lado dos Cavalos estdo dispostos os Bispos (linha 1, letras c e
f). A Dama (Rainha) encontra-se na casa branca entre o Bispo (linha 1, letras c e f) e o Rei que
se encontra a direita da Rainha branca e a esquerda do Bispo da linha 1 letra f. Na linha dois,
estdo dispostos lado a lado os Pedes, ou soldados, entre as letras a e h. Apds identificar os
nomes e localizacdo inicial de cada peca do jogo de xadrez, passa-se ao entendimento de como

cada peca se movimenta no tabuleiro.

Figura 1 — Tabuleiro e as Pecas do Xadrez.

Fonte: Barbosa et all, (2016 p. 6)
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5.8. MOVIMENTOS E CAPTURAS DAS PECAS

Adiante estd demonstrada cada peca e sua respectiva movimentacdo, conforme se vé

no QUADRO 1, (Figura 1: Torre; Figura 2: Cavalo: Figura 3: Bispo; Figura 4: Dama; Figura 5: Rei

e Figura 6: Pedo), modificado do trabalho desenvolvido por Barbosa et all, (2016),

Quadro 1 — PECAS DO XADREZ E SUAS MOVIMENTACOES
Figura 1 - TORRE Figura 2 - CAVALO Figura 3 - BISPO

Fonte: Modificado de Barbosa et all, (2016).

O Cavalo, (Figura 2 do QUADRO 1) é a Unica peca que pode saltar sobre as outras pecas
do tabuleiro, sejam elas amigas ou inimigas. O movimento executado pelo Cavalo é conhecido
por “um-dois” ou “em L”. Ele pode andar duas casas na horizontal e uma na vertical, ou duas
na vertical e uma na horizontal, ou ainda uma na horizontal e duas na vertical

O Bispo (Figura 3) movimenta-se na diagonal, quantas casas “quiser”. O Bispo que
iniciar a partida em uma casa branca somente poderd transitar pelas brancas, enquanto o
Bispo que inicia em uma casa preta somente podera transitar pelas casas pretas.

A Dama também conhecida como Rainha (Figura 4) é a principal peca do jogo podendo
mover-se em todas as dire¢des. Seus movimentos s3ao iguais ao da Torre e Bispo. Ja o Rei

(Figura 5) pode mover-se em qualquer dire¢do, porém apenas uma casa por vez. O Pedo, num
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total de oito pecas (Figura 6), move-se sempre uma casa para frente, exceto no primeiro
movimento, quando pode se mover duas casas.

O pedo é a Unica peca que ndo pode retroceder, e também a Unica que efetua a captura
com um movimento diferente do utilizado para avangar no tabuleiro. O pedo pode capturar

as pecas que estejam uma fileira acima, e também nas colunas adjacentes a sua.

Ha no Jogo de Xadrez algumas jogadas especiais como a Tomada em Passant,

Promocdo do Pedo, e o Roque.

Tomada em passant é uma captura especial realizada pelo pedo, que ocorre quando
um pedo adversdrio avanca duas casas no seu primeiro movimento na tentativa de evitar um
confronto com um pedo avanc¢ado (Sequencia 2, que se encontra na fileira cinco, no caso das
brancas, ou na fileira quatro, no caso das pretas). Nesta situacdo o pedo que efetua a captura
passa a ocupar a casa na qual o pedo capturado se encontraria caso tivesse andado apenas

uma casa (Sequencia 3), conforme se observa abaixo no QUADRO 2.

Quadro 2 - Tomada em Passant.

SEQUENCIA 1 SEQUENCIA 2

SEQUENCIA 3

Fonte: Soxadrez, (2013/2024)

A Promocdo do Pedo ocorre quando um pedo alcanca a ultima casa do tabuleiro. O

pedo que alcancar a Ultima casa é imediatamente promovido, podendo transformar-se em
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qualquer peca a escolha do jogador, a exce¢do do Rei. Portanto, é possivel que em uma partida
exista mais de uma Dama ou trés Torres, trés Cavalos, etc.
Abaixo no QUADRO 3 estd demonstrada uma simulacdo de jogo, momento em que o

pedo alcancga a ultima fileira adversaria, obtendo sua promogao (Sé xadrez, (2013/2024).

Quadro 3 — Promocgdo do Pedo.

Fonte: Soxadrez, (2013/2024)

O roque é um movimento especial que protege o rei e ativa a torre ao mesmo tempo.
E também o Unico movimento em que se pode mover mais de uma peca ao mesmo tempo. E
possivel fazer o roque movendo o rei e qualquer uma das torres.

Para fazer o roque o rei move-se duas casas em dire¢do a torre e esta pega fica sobre
a casa saltada pelo rei. No roque, o Rei move-se saltando uma casa em direcdo a Torre,
enquanto a Torre move-se para a casa que o Rei acaba de saltar. Para que esse lance seja
possivel, algumas condicbes devem ser satisfeitas, vejamos: esse deve ser o primeiro
movimento das pecas envolvidas; o Rei ndo pode estar em xeque; nenhuma das casas pelas
quais o Rei passar ou ficar pode estar sob ataque; as casas entre o Rei e a Torre devem estar

desocupadas.

O roque apresenta duas variantes: o roque grande e o roque pequeno. No roque

pequeno, o Rei movimenta-se duas casas em direcdo a Torre do Rei, ou seja, ele vai de el para
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gl, enquanto a Torre vai para f1. No roque grande, o Rei move-se em direcdo a Torre da

Dama, de el para c1, e a Torre, consequentemente, vai para d1 (Sé xadrez, 2013/2024).
Abaixo no QUADRO 4 estao demonstradas as situacdes que ensejam o Roque, tanto o

grande quanto o pequeno.

Quadro 4 — Situag¢des que ensejam o Roque.
Roque Grande

Roque Pequeno

N W e " O N S
N W s o O N

] P -

1= ABIS K D= =4

a b c d e f—gh a b—cd e f g h

Fonte: Instituto Federal do Rio Grande do Norte

6. XADREZ NA EDUCACAO

Christofoletti, (2007, p. 42) afirmou que o xadrez “é um dos importantes elementos
das atividades ludicas, trazendo consigo inumeros fatores capazes de beneficiar o processo de
aprendizagem”. Pesquisas, a exemplo, como as realizadas na Bélgica, em 1976, pelo Dr. Johan
Christiaen e em New York - USA, no ano de 1985, por Dr. Joyce Brow, assim como, em Marina,
na Califérnia, por George Stephenson, em 1985, atestaram a importancia da valorizagao do
xadrez como elemento pedagdgico (Silva 2004); (Christofoletti, 2007, p. 42).

O xadrez é um fascinante jogo, que contém diversas combinagdes e estratégias, as
guais necessitam de muito raciocinio e também de criatividade na elaboracao eficaz, para se
atingir o plano final de uma partida, o tdo almejado xeque-mate (Christofoletti, 2007, p. 42).

Nos estudos realizados por Oliveira Junior, Campos e Gomes, (2016, p. 9) sobre o

xadrez como ferramenta pedagogica para o ensino da matematica em uma escola de ensino
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fundamental, foi possivel perceber que a implementagdo do jogo de xadrez, como ferramenta

pedagdgica na escola pesquisada, contribuiu para a formagao de individuos capazes de
enfrentar desafios que surgem no cotidiano, visto que o xadrez viabiliza um desenvolvimento
cognitivo e psicossocial diante dos contextos em que sdo inseridos.

Segundo estes autores, o xadrez proporciona o desenvolvimento de habilidades como,
por exemplo “o raciocinio légico, dado que o estudante dispde de um contato direto com
diversos exercicios que possibilitam a combinacdo de estratégias para que sejam executadas”.

O xadrez trabalha a imaginacdo, memorizacdo, planejamento e paciéncia. Nas escolas
do primeiro mundo o xadrez ja é praticado ha décadas, onde os alunos além de todo esse
desenvolvimento citado, melhoram muito sua disciplina, relacionamento com as pessoas,
respeito as leis, as regras (Rodrigues, 2008).

O estudo realizado em um colégio municipal em Pocos de Caldas — MG, publicado na
Revista Eletronica do Programa de Educagao Tutorial - Trés Lagoas/MS corrobora a proposi¢do
de que o xadrez no ambito escolar é muito importante, visto que, foi alcancado um resultado

satisfatdrio (Souza et all, (2021, p. 262).

7. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo-analitico com delineamento pré
e pos-teste. A amostra foi composta por estudantes de duas turmas do 42 ano do ensino
fundamental (Turma A, n £26; Turma B, n £27) de uma escola publica municipal de Narandiba-
SP. O instrumento de coleta de dados foi um questionario estruturado, aplicado em dois
momentos: (1) Diagndstico, antes do inicio do projeto, ao qual foi respondido por 53
estudantes; e (2) Pds-intervencdo, respondidos por 42 enxadrista, apds a conclusdo do
mesmo. A intervencdo consistiu em uma sequéncia didatica de 12 encontros sobre xadrez,
realizados durante as aulas de Educacao Fisica, e culminou com a participacdo dos alunos em
um Festival de Xadrez interescolar.

Todos os envolvidos assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido bem como

a Autorizagao para divulgagao dos envolvidos.

8. RESULTADOS E DISCUSSOES

A avaliacdo diagndstica revelou uma tendéncia numérica de maior conhecimento na

(Turma A), a diferenca entre as turmas ndo se mostrou estatisticamente significativa,
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indicando um perfil de conhecimento prévio similar e elevado em ambos os grupos, com

propor¢ao numericamente maior na Turma A (88,5%; n=23), enquanto na Turma B foi de
(77,78%; n=21). Previamente (90,2%) demonstraram interesse em aprender a jogar xadrez,
apo6s o festival (85,7%) desejavam continuar a jogar xadrez no ambiente escolar, (97,6%)
mostraram-se predispostos a em participar de futuros eventos de xadrez. Os familiares
(38,3%), e os professores (34,0%) foram apontados como responsdveis por apresentar o
xadrez aos estudantes. Mais da metade (54,2%; n=26), dos estudantes que conheciam o jogo
afirmou saber jogar. Dentre 42 estudantes, avaliados pds-intervencdo, (38,10%; n=16)
afirmaram que aprenderam a jogar xadrez com seus familiares.

Os que aprenderam com amigos totalizavam (23,81%; n=10), ja os que aprenderam
com professores foram (33,3%; n=14), e ainda, (4,76%; n=2) aprenderam com a internet.
Descobriu-se que 78% dos alunos ndo dispunham de tabuleiros de xadrez em suas residéncias.

A vontade de aprender a jogar xadrez foi demonstrada por 90,2% dos alunos. Dos
cinquenta e trés (53) estudantes, (96,23%; n=51) acreditavam que quem joga xadrez tem
melhora na concentragdo. Para 92,45% dos participantes, a escola deveria ensinar xadrez aos
alunos. A Educacao Fisica foi apontada por 64,71% como a disciplina ideal para ensino do
xadrez. Cerca de (86,79%) dos estudantes gostariam que a Escola proporcionasse o ensino do
xadrez. Os alunos acreditavam que seus professores, inclusive o de Educagdo Fisica, sabiam
jogar xadrez, no total foram 92,5% dos estudantes que acreditavam no potencial docente.

Aproximadamente 95% dos discentes concordavam com a possibilidade de se ensinar
xadrez nas aulas de Educacdo Fisica, e ainda, 96,23% acreditavam na capacidade do professor
de Educagdo fisica em ensina-los a jogar xadrez. Uma parte dos estudantes (30,0%) acreditava
qgue encontrariam dificuldades no aprendizado do xadrez. Cerca de (60,38%); preferia jogar
xadrez presencialmente. Entre os estudantes, (60,38%); imaginavam-se futuramente,
participando do festival de xadrez. Dentre os cinquenta e trés estudantes, (45,28%; n=24) nao
desejavam participar do festival de xadrez.

Inicialmente a quantidade de alunos que afirmaram que nao participariam do Evento
de Xadrez foi respectivamente (08) e (16) nas Turmas A e B. No entanto, o que se observou
no dia do 19 Festival Interescolar de Xadrez foi uma participacao efetiva de ambas as Turmas.

A expectativa na Turma B era de que pelo menos 16 alunos ndo participassem do
futuro evento festivo de xadrez, porém, no dia houve apenas trés (03) auséncias. Entre as duas

turmas, (85,7%; n=36) declararam ter aprendido a jogar xadrez, apds doze encontros.
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Analisando as respostas, percebe-se que (81,0%; (n=34) dos estudantes gostaram muito de

terem aprendido a jogar xadrez.

Dos 42 alunos que responderam ao segundo questionario, (pds-intervencao) (85,7%;
n=36) participaram do evento. No geral, (85,7%; n=36) acharam a experiéncia muito legal.
Entre (41) respondentes, (75,7%; n=28) disseram que jogariam xadrez em outros locais fora
da escola. Quanto a percepgao sobre o que era mais facil no xadrez, (21,7%) dos alunos
considerou a movimentacdo do pedo como a mais facil. Em relacdo as dificuldades no
aprendizado do xadrez (25,0%) apontaram o desenvolvimento do Jogo; diferenciar o Rei e a
Torre; e o Rei da Rainha.

Dentre 42 estudantes, (90,5%; n=38) responderam que o xadrez melhorou a
concentragdo, memoria e atengdo. Na opinido de 28,1% a melhor parte do projeto foi o
Festival de Xadrez. Exatos 36,4% mostraram-se satisfeitos com o desenvolvimento do projeto,
ao ponto de ndo manifestaram nenhuma alteracdo, mesmo que para torna-lo ainda melhor.
Entre os questionados, (85,7%; n=36) queriam continuar a jogar xadrez no ambiente escolar.

A predisposicdo em participar de futuros eventos dessa natureza foi externada por
(97,6%); (n=41). Dos estudantes/enxadristas que responderam ao questionario pds-festival,
somente (12) tinham xadrez em suas casas. Aproximadamente (62,0%; n 16) dos enxadristas
preferiram, em algum momento das aulas de Educacdo Fisica, jogar xadrez que realizar
gualquer outra atividade peculiar a esta disciplina. No geral, 95,24% acharam importante ter
aprendido xadrez nas aulas de Educacgao Fisica. Houve uma alta iniciativa de multiplicacdo do
conhecimento do jogo de xadrez, 69,0% dos alunos levaram o conhecimento do jogo de xadrez
a alguém.

Tais achados indicam que o projeto foi eficaz em reduzir a lacuna de habilidade e
motivagdo entre os grupos, promovendo uma equalizagdo de oportunidades. A participacao
efetiva no festival (88,9% na Turma A e 79,2% na Turma B) e a inten¢do quase unanime de
participar de novos eventos (100% na Turma A e 95,8% na Turma B) reforcam a ideia de que
a pratica social e a existéncia de um objetivo concreto (o festival) sdo elementos-chave para
0 engajamento.

O estudo também evidenciou o transbordamento do projeto para o ambiente
domeéstico, com uma parcela expressiva dos alunos (83,3% na Turma A e 58,3% na Turma B)
relatando ter tentado ensinar familiares a jogar. Este dado é particularmente relevante, pois

sugere que a escola, por meio de uma acdo pedagogica bem-sucedida, pode atuar como um
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nucleo difusor de cultura, posicionando o aluno como protagonista. A discussdo destes

resultados aponta para a centralidade da media¢do docente e da criagdo de um "ecossistema"
de pratica (aulas regulares + eventos) para converter o interesse latente em habilidade e

participagdo ativa.

9. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a intervencdo pedagdgica proposta, aliando uma sequéncia didatica
estruturada nas aulas de Educacdo Fisica a um evento socializador, mostrou-se altamente
eficaz para promover a aprendizagem e, principalmente, para elevar o engajamento dos
estudantes com o xadrez.

O projeto foi bem-sucedido em mitigar as desigualdades de habilidade e motivacao
previamente existentes entre as turmas, demonstrando que o acesso a pratica mediada é um
fator determinante para a apropria¢do do jogo.

Os resultados validam o modelo como uma estratégia viavel e de grande aceitacao
para a inclusdo do xadrez no curriculo da Educacdo Fisica escolar, recomendando-se a
continuidade de acdes que envolvam pratica regular, eventos e a integracdo com a

comunidade familiar.
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O presente capitulo tem como objetivo
compreender o jogo de xadrez como ferramenta
pedagogica para o desenvolvimento da
aprendizagem no Ensino Fundamental,
especialmente nos anos iniciais. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica fundamentada em estudos
sobre xadrez escolar, legislagdo educacional e
documentos normativos que orientam a educagdo
brasileira. O xadrez, quando inserido de forma
planejada e articulada ao curriculo escolar,
apresenta potencial para contribuir com o
desenvolvimento do raciocinio légico, da
concentragdo, da memoria, da criatividade, da
resolucdo de problemas e da tomada de decisdes.
Além dos aspectos cognitivos, o jogo favorece a
construcdo de valores como respeito as regras,
autonomia, cooperacgdo e responsabilidade. A Base
Nacional Comum Curricular e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional apontam para a
necessidade de praticas pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento integral dos

estudantes, perspectiva na qual o xadrez se insere
como importante recurso didatico. Os estudos
analisados evidenciam que a utilizacdo do xadrez no
ambiente escolar pode potencializar os processos
de ensino e aprendizagem, tornando as aulas mais
dinamicas, significativas e contextualizadas.

Palavras-chave: Xadrez escolar. Raciocinio légico.
Ensino Fundamental. Aprendizagem. Praticas
pedagdgicas.

ABSTRACT

This chapter aims to understand chess as a
pedagogical tool for the development of learning in
Elementary Education, especially in the early years.
It is a bibliographic study based on research on
school chess, educational legislation, and official
documents that guide Brazilian education. When
pedagogically planned and integrated into the
school curriculum, chess contributes to the
development of logical reasoning, concentration,
memory, creativity, problem-solving skills, and
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decision-making abilities. In addition to cognitive
aspects, chess promotes values such as respect for
rules, autonomy, cooperation, and responsibility.
The Brazilian National Common Curricular Base and
the Law of Guidelines and Bases of National
Education emphasize educational practices that
foster the integral development of students, a
perspective in which chess emerges as an important

pedagogical resource. The studies analyzed indicate
that the use of chess in schools can enhance
teaching and learning processes, making classes
more dynamic, meaningful, and engaging.

Keywords: School chess. Logical reasoning.
Elementary education. Learning. Pedagogical
practices.

1. INTRODUCAO

A educacdo contemporanea tem sido desafiada a desenvolver praticas pedagdgicas capazes
de promover aprendizagens significativas e contribuir para a formacao integral dos estudantes. Nesse
contexto, torna-se necessario buscar metodologias que estimulem ndo apenas a aquisicdo de
conteldos escolares, mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais
fundamentais para a vida em sociedade.

Entre as diversas estratégias pedagogicas utilizadas nas escolas, o jogo de xadrez tem
conquistado espago por apresentar potencialidades que vao além do entretenimento. Considerado
um jogo de estratégia, planejamento e tomada de decisGes, o xadrez possibilita que os estudantes
desenvolvam capacidades relacionadas ao raciocinio légico, a resolugao de problemas, a concentragao,
a memodria e a criatividade. Ao exigir analise constante das situagdes apresentadas no tabuleiro, o jogo
favorece a construgdo de processos mentais complexos que podem contribuir para o desempenho
escolar.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fase marcada pela consolidagdo das habilidades de
leitura, escrita, calculo e pensamento légico, o xadrez pode constituir-se em importante ferramenta
pedagdgica. Sua utilizacdo possibilita a criacdo de ambientes de aprendizagem dindmicos, nos quais os
estudantes sdo estimulados a pensar, planejar, testar hipdteses e refletir sobre as consequéncias de
suas escolhas.

Diante desse contexto, este capitulo tem como objetivo compreender o jogo de xadrez como
ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento da aprendizagem no Ensino Fundamental. Para tanto,
discute-se sua relacdo com as politicas educacionais brasileiras, seus fundamentos pedagégicos e suas

contribuicGes para o desenvolvimento do raciocinio légico e da aprendizagem escolar.

2. O XADREZ E AS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n2 9.394/1996) estabelece que a
educacao escolar deve promover o pleno desenvolvimento do educando, preparando-o para

o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho. Essa perspectiva amplia a compreensao
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da educacdo para além da simples transmissdo de conhecimentos, valorizando praticas

pedagdgicas que contribuam para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia da
formacdao humana integral, compreendendo que os estudantes devem desenvolver
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que lhes permitam atuar de forma critica e
participativa na sociedade. Entre as competéncias gerais previstas no documento, destacam-
se aquelas relacionadas ao pensamento cientifico, critico e criativo, a resolucdo de problemas,
a argumentacdo e a autonomia.

O xadrez dialoga diretamente com essas competéncias, uma vez que exige dos
jogadores andlise de situacgOes, elaboracdo de estratégias, previsdo de consequéncias e
tomada de decisdes. Durante uma partida, o estudante é constantemente desafiado a
interpretar cendrios, formular hipoteses e avaliar diferentes possibilidades de acdo,
desenvolvendo habilidades compativeis com os objetivos educacionais propostos pela BNCC

Além disso, a utilizacdo de jogos no ambiente escolar encontra respaldo em diferentes
abordagens pedagdgicas que compreendem a ludicidade como elemento fundamental para a
aprendizagem. Ao aprender brincando, os estudantes tornam-se protagonistas do processo

educativo, participando ativamente da constru¢ao do conhecimento.

2.1. O XADREZ COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

O xadrez é reconhecido como uma atividade que favorece o desenvolvimento
intelectual e cognitivo dos estudantes. Entretanto, diversos autores alertam que seus
beneficios educacionais ndo decorrem automaticamente da simples prdtica do jogo. Para que
o xadrez contribua efetivamente para a aprendizagem, é necessdrio que exista
intencionalidade pedagdgica por parte do professor.

Melo, Azevedo e Grillo destacam que o xadrez pode ser utilizado pedagogicamente
para criar situacdes-problema que coloquem o estudante em movimento constante de
reflexdo, investigacdo e tomada de decisdes. Os autores afirmam que o jogo ndo deve ser
compreendido apenas como um conjunto de regras ou movimentos, mas como um recurso
capaz de promover aprendizagens significativas quando planejado, refletido e sistematizado
pedagogicamente.

De maneira semelhante, Veloso-Silva ressalta que muitas experiéncias escolares se

limitam ao ensino técnico do jogo, desconsiderando suas potencialidades pedagdgicas.
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Segundo a autora, quando existe mediacdao pedagdgica adequada, o xadrez pode contribuir

para o desenvolvimento de aspectos cognitivos, afetivos e sociais dos estudantes.
Nesse sentido, o professor assume papel fundamental na organizacdo de atividades
que permitam aos alunos refletir sobre estratégias, discutir solugdes, registrar observacoes e

relacionar as situacoes do jogo com desafios presentes em diferentes areas do conhecimento.

2.2. O DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO POR
MEIO DO XADREZ

O raciocinio légico pode ser compreendido como a capacidade de analisar
informacdes, identificar relagdes, estabelecer conexdes e construir solugdes para diferentes
problemas. Trata-se de uma habilidade essencial para a aprendizagem escolar, especialmente
nas areas de Matematica, Ciéncias e Linguagens.

Durante uma partida de xadrez, o estudante precisa analisar constantemente a posicao
das pecas, prever possiveis movimentos do adversario e avaliar diferentes estratégias para
atingir seus objetivos. Esse processo exige concentracdo, memoria, planejamento e
pensamento analitico.

Pesquisas revisadas por Melo, Azevedo e Grillo demonstram que o xadrez favorece o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico e dos processos de resolucdo de
problemas. Os estudos analisados apontam que a pratica do jogo contribui para ampliar a
capacidade dos estudantes de pensar estrategicamente, identificar padrdes e elaborar
solugdes diante de situagdes complexas.

Além disso, o jogo estimula o pensamento antecipatorio, pois cada decisdo tomada
exige a previsdao de possiveis consequéncias futuras. Essa caracteristica favorece o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao planejamento e a tomada de decisdes
conscientes.

Outro aspecto importante refere-se a constru¢cdo da autonomia intelectual. Ao
enfrentar desafios constantes durante as partidas, os estudantes aprendem a avaliar erros,
revisar estratégias e buscar alternativas para superar dificuldades, fortalecendo sua

capacidade de aprendizagem.

2.3. O XADREZ E A APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as criancas estdo em processo de

consolidacdo de habilidades cognitivas fundamentais para sua trajetéria escolar. Nessa fase,
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atividades que estimulam a observacao, a atencao, a memoria e a resolucdo de problemas

apresentam grande relevancia pedagdgica.

O xadrez pode ser trabalhado de forma interdisciplinar, contribuindo para o ensino de
diferentes componentes curriculares. Na Matematica, por exemplo, possibilita explorar
conceitos relacionados a localizacdo espacial, sequéncias, padrdes, operacdes e resolucao de
problemas. Em Lingua Portuguesa, pode favorecer a produgdo textual, a oralidade e a
argumentacao por meio da descricdo de estratégias e analises de partidas.

Estudos desenvolvidos com estudantes do Ensino Fundamental evidenciam que a
utilizacao do xadrez amplia o interesse dos alunos por atividades que envolvem raciocinio
légico e resolucdo de desafios. Também favorece a participacdo ativa dos estudantes,
tornando o processo de aprendizagem mais significativo e motivador.

Além dos aspectos cognitivos, o xadrez contribui para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. Durante as partidas, os estudantes aprendem a respeitar
regras, lidar com vitérias e derrotas, controlar impulsos, exercitar a paciéncia e desenvolver

atitudes de respeito ao adversario.

2.4. O XADREZ COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO E
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

As contribuicdes do xadrez ndo se restringem ao desenvolvimento do raciocinio ldgico.
Pesquisas demonstram que o jogo pode constituir-se em importante instrumento de inclusdo
escolar.

Yallouz apresenta experiéncias exitosas envolvendo estudantes com deficiéncia,
evidenciando que o xadrez pode promover equidade, estimular capacidades cognitivas e
favorecer o desenvolvimento motor e social dos participantes. O autor destaca que a
adaptacdo de recursos e metodologias possibilita a participacdo efetiva dos estudantes,
fortalecendo os principios da educacdo inclusiva.

Da mesma forma, estudos revisados por Melo e colaboradores identificaram
experiéncias positivas envolvendo estudantes com deficiéncia visual e deficiéncia intelectual,
reforcando o potencial inclusivo do xadrez escolar.

Essas evidéncias demonstram que o xadrez pode contribuir para a construcao de
ambientes educacionais mais democraticos, participativos e inclusivos, nos quais todos os

estudantes tenham oportunidades de aprender e desenvolver suas potencialidades.
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2.5. O XADREZ A LUZ DAS TEORIAS DA APRENDIZAGEM

A utilizacdo do xadrez no contexto educacional encontra respaldo em importantes

teorias da aprendizagem. Entre elas, destacam-se as contribuicdes de Jean Piaget e Lev
Vygotsky, cujos estudos ajudam a compreender como os estudantes constroem
conhecimentos e desenvolvem habilidades cognitivas ao interagir com situagdes desafiadoras.

Para Piaget (2013), o desenvolvimento intelectual ocorre por meio da interacdo entre
o sujeito e o meio, em um processo continuo de assimilagdo e acomodacdo. Nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, as criangas encontram-se predominantemente no estdgio das
operacdes concretas, periodo em que desenvolvem capacidades relacionadas a classificacao,
seriagdo, conservagao e resolucdo de problemas. Nesse contexto, o xadrez constitui uma
atividade capaz de estimular essas operacdes mentais, uma vez que exige observacao,
comparacao, analise de possibilidades e antecipacao de resultados.

Ao jogar xadrez, a crianca é constantemente desafiada a reorganizar seus esquemas
mentais diante de novas situa¢des apresentadas no tabuleiro. Cada jogada realizada pelo
adversario exige adaptacdes cognitivas, favorecendo a construcdo de novas estruturas de
pensamento. Dessa forma, o jogo torna-se um ambiente propicio para o desenvolvimento do
raciocinio légico e da autonomia intelectual.

Sob a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre por
meio das interagdes sociais e da mediacao realizada por sujeitos mais experientes. O autor
destaca a importancia da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), compreendida como a
distancia entre aquilo que o estudante consegue realizar sozinho e aquilo que pode realizar
com auxilio de um mediador. Nesse sentido, o professor desempenha papel fundamental na
organizacdo de situacdes de aprendizagem envolvendo o xadrez, orientando estratégias,
promovendo reflexdes e incentivando a resolucdo de problemas.

A mediacdo pedagdgica durante as partidas possibilita que os estudantes desenvolvam
capacidades que, inicialmente, ndo conseguiriam mobilizar de forma independente. Assim, o
xadrez deixa de ser apenas um jogo para transformar-se em um instrumento educativo capaz
de promover aprendizagens significativas e contribuir para o desenvolvimento das funcdes

psicoldgicas superiores, como atengdao, memoria, linguagem e pensamento abstrato.
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2.6. INTERDISCIPLINARIDADE E POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS DO XADREZ

Um dos aspectos que justificam a inser¢ao do xadrez no ambiente escolar refere-se ao

seu potencial interdisciplinar. Por meio dele, é possivel estabelecer relagdes com diferentes
areas do conhecimento, ampliando as oportunidades de aprendizagem e tornando o ensino
mais contextualizado.

Na Matematica, o jogo possibilita trabalhar conteddos relacionados a localizagdo
espacial, coordenadas, geometria, resolucdo de problemas, padrdes, sequéncias numéricas e
pensamento combinatdrio. A andlise das jogadas exige que os estudantes desenvolvam
estratégias e realizem previsdes, competéncias diretamente relacionadas ao raciocinio légico-
matematico.

Na Lingua Portuguesa, o xadrez pode ser utilizado para estimular a oralidade, a
argumentagdao e a producgao textual. Os estudantes podem registrar partidas, descrever
estratégias utilizadas, elaborar relatdrios e produzir narrativas relacionadas as experiéncias
vivenciadas durante os jogos. Essas atividades contribuem para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas previstas pela BNCC.

Nas Ciéncias Humanas, o estudo da origem e da evolucdo histdrica do xadrez possibilita
reflexdes sobre aspectos culturais, sociais e geograficos de diferentes povos e civilizagdes. O
jogo, que surgiu ha mais de mil anos, constitui importante patriménio cultural presente em
diversas sociedades ao longo da histéria.

Além disso, o xadrez favorece o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
essenciais para a formacao integral dos estudantes. Durante as partidas, as criancas aprendem
a respeitar regras, lidar com frustracdes, desenvolver autocontrole, exercitar a paciéncia e
valorizar o planejamento. Essas habilidades contribuem para a convivéncia democratica e para
a formacdo cidad3, objetivos presentes tanto na LDB quanto na BNCC.

Dessa forma, o xadrez apresenta-se como uma ferramenta pedagodgica versatil, capaz
de articular diferentes areas do conhecimento e promover aprendizagens que ultrapassam os
limites dos conteudos escolares tradicionais, contribuindo para o desenvolvimento integral

dos estudantes.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo teve como objetivo compreender o jogo de xadrez como

ferramenta pedagdgica para o desenvolvimento da aprendizagem no Ensino Fundamental. A
analise da literatura evidenciou que o xadrez possui amplo potencial educativo, especialmente
quando utilizado de forma planejada e articulada aos objetivos pedagdgicos da escola.

Os estudos analisados demonstram que a pratica do xadrez favorece o
desenvolvimento do raciocinio légico, da concentracdo, da memodria, da criatividade, da
autonomia e da resolu¢do de problemas. Além disso, contribui para o fortalecimento de
habilidades socioemocionais importantes para a formacao integral dos estudantes.

Conclui-se que o xadrez pode constituir-se em importante recurso pedagdgico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, colaborando para a construcdo de aprendizagens
significativas e para o desenvolvimento integral dos alunos. Entretanto, seus beneficios
dependem da mediacdo pedagdgica do professor, da intencionalidade educativa e da

integracdo do jogo as praticas curriculares desenvolvidas na escola.
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CAPITULO XIII
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A primeira versdo desta pesquisa foi apresentada e publicada nos anais do XVI ENANPEGE — Encontro de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Geografia, realizado entre os dias 21 e 26 de setembro de 2025, na cidade de Macapa, Amapa. E uma versdo
atualizada e um recorte de uma pesquisa de doutorado em andamento.

" Professora da Rede Estadual Educac¢do de Goids, mestre em Geografia pelo Programa de Pés-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal de Goids, doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Jatai —

UFJ.

O presente texto tem como objetivo refletir como a
referéncia do bairro do estudante, enquanto lugar
de vivéncia na cidade, contribui para o
desenvolvimento de um ensino de Geografia mais
significativo e presente na vida dos estudantes. O
texto deste capitulo é fundamentado por tedricos
que pesquisam sobre a espacialidade vivenciada,
como elemento que atribui sentido ao que
pretende-se ensinar nas aulas de Geografia, como
Cavalcanti (2022; 2024), Lopes (2020; 2024), Marino
(2023, 2024), e também Toassa (2010) e Vigotski
(2010; 2018) na compreensdo da categoria vivéncia.
Quanto a metodologia, foi estruturada a partir da
pesquisa qualitativa, e fundamentada na
perspectiva historico-cultural, com levantamento
de dados por meio da revisdo bibliografica e da
pesquisa de campo. Como a pesquisa encontra-se
em fase desenvolvimento, iremos apresentar os
resultados parciais, que demonstram que os
estudantes interagiram mais com o conteludo
geografico, quando houve a problematizacdo em
sala de aula de situagdes concretas vivenciadas por
eles.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Vivéncia.
Ensino mais significativo. Bairro.

ABSTRACT

This text aims to reflect on how the student's
neighborhood, as a place of lived experience in the
city, contributes to the development of a more
meaningful and present geography education in
students' lives. The text of this chapter is based on
theorists who research lived spatiality as an
element that gives meaning to what is intended to
be taught in geography classes, such as Cavalcanti
(2022; 2024), Lopes (2020; 2024), Marino (2023,
2024), and also Toassa (2010) and Vygotsky (2010;
2018) in understanding the category of lived
experience. Regarding methodology, it was
structured based on qualitative research, grounded
in a historical-cultural perspective, with data
collection through bibliographic review and field
research. As the research is still in the development
phase, we will present partial results, which
demonstrate that students interacted more with
geographical content when concrete situations
experienced by them were discussed in the
classroom.

Keywords: Teaching Geography. Experience. More
meaningful learning. Neighborhood.
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1. INTRODUCAO

A Geografia Escolar na atualidade enfrenta diversos desafios, dentre eles destacamos:
a dificuldade e o desinteresse em relagao a aprendizagem dos conteudos geograficos pelos
estudantes. Essa situacdo requer um olhar atento as praticas pedagdgicas que tem ocorrido
nas escolas, onde na maioria das vezes predominam um ensino desconectado da realidade
vivenciada pelo estudante no espaco geografico. Para Santos (2024) a escola deveria ensinar
a partir da realidade vivenciada, de onde poderia ser extraido o conteddo para a
aprendizagem, com a abordagem de situagdes problemas a partir do cotidiano do estudante.

Diante desta realidade, defendemos a ideia de que é preciso dar sentido e significado
aos conteudos escolares, sendo necessaria uma maior articulagcdo dos conteddos em sala de
aula com a vivéncia dos estudantes. Assim temos a possibilidade de ampliarmos o espaco
educativo, articulando a escola ao seu entorno, tornando a Educacdo Geografica mais
significativa e presente na vida dos estudantes, ao relacionar as observacdes empiricas do
bairro com as discussdes tedricas que ocorrem na sala de aula. De fato, temos que trabalhar
em sala de aula as experiéncias espaciais cotidianas, mas também considerar a dimensdo
escalar e a relacdo dialética entre o todo e a parte, no qual hd uma rede de conexdo entre os
territérios.

Em relacdo a apresentacdao e discussdo dos resultados parciais desta pesquisa,
desejamos que seja um momento de reflexdo para repensarmos o ensino de Geografia, com
a discussdo de encaminhamentos didaticos que mobilize o aluno a pensar o mundo de forma
geografica, ao interpretar a realidade vivida por intermédio de conceitos e categorias da
ciéncia geografica. Este capitulo resulta de um recorte de uma pesquisa de doutorado que
esta em fase de desenvolvimento, vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal de Jatai.

Dessa forma, o presente texto objetiva refletir como a referéncia do bairro do
estudante, enquanto lugar de vivéncia na cidade, contribui para o desenvolvimento do
pensamento geografico, resultando em aprendizagem significativa. A metodologia de
trabalho estd sendo estruturada por meio da abordagem qualitativa, fundamentada na
perspectiva histdrico-cultural, com levantamento de dados por meio da revisao bibliografica

e da pesquisa de campo, com a observagao de aulas em escolas da Rede Estadual de Educacao
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de Goias, da regional Goiania, e experimentacdo de uma proposta didatica de ensino no

Colégio Estadual Vitor José de Araujo, localizado nessa mesma cidade.

2. METODOLOGIA

No decorrer do desenvolvimento deste projeto, além de observamos aulas de
Geografia em escolas publicas, pretendemos elaborar e experimentar uma proposta didatica
de ensino, que serd composta por uma sequéncia de atividades sobre os aspectos geograficos
do lugar de vivéncia, com o intuito de mobilizar o estudante a pensar na producado espacial do
bairro, de forma a considerar seu contexto sociocultural e as relagdes que esse espacgo
estabelece com outros lugares da cidade e do mundo.

As etapas metodoldgicas da pesquisa sdo estruturadas da seguinte forma: I- revisao
bibliografica sobre as categorias da pesquisa no ensino de geografia, com enfoque para a
construcdao do pensamento geografico a partir da andlise do lugar de vivéncia do estudante;
II- observacdo de aulas no ensino fundamental Il e ensino médio, tendo como foco de andlise
a abordagem dos conteudos geograficos e a interacdo com o espaco de vivéncia; llI-
elaboracdo de uma proposta didatica de ensino, composta por uma sequéncia de atividades,
que articula os conteldos geograficos com o lugar de vivéncia dos estudantes; IV- percurso de
mediacdo didatica, com aplicacdo da sequéncia de atividades em turmas do 72 ano do ensino
fundamental Il; V- analise e discussdo das atividades didaticas executadas pelos alunos.

O projeto de pesquisa estd em fase de desenvolvimento, até o presente momento
foram realizadas pesquisas bibliograficas e pesquisa de campo, com observacdo de aulas no
ensino fundamental Il e ensino médio, analisando a abordagem dos conteludos geograficos e
a interacdo com o espaco de vivéncia. A elaboracdo e a experimentacdo da proposta didatica
de ensino serd desenvolvida no segundo semestre de 2026.

Para elaboracdo da proposta didatica de ensino, iremos fazer um diagndstico do perfil
dos estudantes e dos elementos espaciais do bairro, que possui potencial educativo para
problematizar e sistematizar o contelddo geografico. Optamos por focar a pesquisa no bairro
onde esta localizada a unidade escolar, haja visto que a maioria dos alunos moram nas
adjacéncias da escola. A pesquisa de campo serd realizada no Colégio Estadual Vitor José de

Araujo, localizado na regido noroeste de Goiania, no bairro Jardim Curitiba Ill.
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A acdo didatica proposta nessa pesquisa serd delineada pela concepg¢do tedrica

histérico-cultural®, no qual entende que a aprendizagem é um processo que ocorre ao longo
da vida de um sujeito, e que sera mais bem trabalhada e sistematizada na escola. Nessa
concepcao de método, o aluno é sujeito ativo no processo de aprendizagem, adquire
conhecimento geografico e produz uma Geografia cotidiana, e na escola terd a oportunidade
de sistematizar cientificamente esse conhecimento e desenvolver seu pensamento
conceitual.

Sobre essa concepcdo de método, destacamos Cavalcanti (2022, p. 30), que tem
fundamentado suas pesquisas na teoria histérico-cultural. A autora defende a ideia de que a
principal funcdo da escola é ajudar o aluno a desenvolver seu pensamento conceitual: “[...]
mais do que ensinar Geografia, ao trabalhar seus conteudos, pode-se ensinar a apreender e
avaliar a realidade em sua espacialidade. Sendo assim, ao ensinar Geografia, o professor
ensina um tipo de pensamento que ajuda o sujeito escolar a pensar o mundo pela Geografia”.

Outro aspecto que destacamos em relacdo ao método, é que pretendemos explorar
geograficamente o lugar de vivéncia do estudante considerando a sua totalidade, levando em
conta as relacdes que esse espaco estabelece com outros lugares da cidade e do mundo.
Partindo desses principios metodoldgicos, iremos considerar a experiéncia do estudante com
o lugar e relaciona-lo com as diferentes escalas de andlise, numa relacdo dialética que
considera o local e o global.

Para isso utilizaremos como principio a ideia de totalidade, que foi proposta por Santos
(1996), no qual o local é compreendido por meio de uma analise do espaco total, também
conhecido como espaco global. Em relacdo ao lugar e o global, Santos (2009, p. 339) faz a
seguinte observacdo: “cada lugar é, ao mesmo tempo, objeto de uma razdo global e de uma
razdo local, convivendo dialeticamente”. Para entendermos o lugar, ndo podemos estuda-lo
de forma fragmentada e isolada das demais dimensdes espaciais, pois hd uma conexao dos
lugares com o espaco mundial, haja visto que o lugar é uma fracao da totalidade.

De forma preliminar, destacamos alguns elementos espaciais do bairro Jardim Curitiba
Ill, no qual esta localizado a escola onde sera realizado a experimentacdo didatica. Podemos
explorar nas aulas de Geografia, os seguintes componentes espaciais desse bairro para

problematizar o conteludo: a mata proximo a maternidade municipal, o morro (onde esta

! Teoria proposta por Vygotski, que tem como premissa o desenvolvimento social, cultural e cognitivo dos
alunos na educacgado escolar.
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localizado o reservatodrio para abastecimento de dgua), a praca da avenida principal do bairro,

a avenida do Povo (a principal avenida de mobilidade do bairro, com transporte publico e que
conecta o bairro aos demais bairros da regido), avenida Oriente e Vinte e Cinco de Marc¢o
(onde ha maior fluxo de comércio e pessoas).

E assim pretendemos realizar atividades pedagdgicas, explorando os componentes
socioespaciais e fisicos-naturais desse bairro para pensar e aprender Geografia. Na figura 1
apresentamos o mapa desse bairro, no qual foram elencados os principais elementos espaciais

gue poderao ser utilizados para elaborar e experimentar uma proposta didatica de ensino.

Figura 01 — Mapa de localizagdo do Jardim Curitiba 1ll/Goiania
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Fonte: Prefeitura de Goiania, SIRGAS, 2000.

Os elementos espaciais do bairro, quando trazidos para a sala de aula, proporcionam
uma relacdo mais significativa entre a Geografia que se estuda e a que esta presente no
cotidiano das cidades. Aquilo que é mais significativo para os estudantes, chama mais atencao
e desperta uma maior curiosidade, e consequentemente, motiva o estudante a fazer
guestionamentos sobre a espacialidade do bairro. E assim, a partir desses questionamentos,
o professor pode mediar uma discussdo fundamentada no conteldo geografico, e possibilitar

gue o estudante tenha autonomia para pensar e construir seu préprio raciocinio.
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Ao analisar a mata presente no bairro da escola, no qual foi denominada no mapa de

Parque Curitiba, poderiamos abordar as seguintes tematicas: a caracterizagao da vegetacgao e
0s possiveis impactos ambientais provocados pela populagdo local; a relacdo dessa cobertura
vegetal com a questdo climatica, tanto no espacgo local e global; o parque como lugar de
recreacao e lazer. Também préximo a essa area verde, poderiamos explorar o conceito de
relevo, analisando a ocupacgao e a descaracterizacao da forma e funcionalidade do morro,
onde esta localizado o reservatério de dgua da Saneago (saneamento de Goids, que presta
servicos de abastecimento de agua e esgotamento sanitario). Juntamente com a abordagem
sobre o relevo, discutir a relagdao deste, com o escoamento da agua da chuva, de forma a
considerar que grande parte desta dgua sera escoada para o Rio Meia Ponte.

Em relagdo, as principais avenidas do bairro, poderiamos refletir sobre questdes
relacionadas a mobilidade urbana, ao transporte publico, o fluxo de capital e pessoas no
territério. Sobre as pragas, discutirmos os elementos naturais e culturais presentes, a forma
de apropriacdo desses espacos publicos, e também, pensar se a arborizacdo da praca e do
bairro remete as caracteristicas da vegetacdo do cerrado. Dessa forma, a exploracdo didatica
da vivéncia no bairro, pode ser uma poderosa ferramenta pedagdgica para potencializar a

aprendizagem geografica, ao atribuir sentido ao que se pretende ensinar na escola.

3. REFERENCIAL TEORICO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa, propomos uma aprendizagem mais
significativa na escola, um ensino de Geografia que possibilita ao estudante pensar e
compreender a espacialidade vivenciada no meio geografico. Cavalcanti (2010, p. 129) sugere
gue a escola deve considerar os aspectos cotidianos na abordagem dos conteldos
geograficos: “A Geografia na escola deve estar, entdo, voltada para o estudo de
conhecimentos cotidianos trazidos pelos alunos e para seu confronto com o saber
sistematizado que estrutura o raciocinio geografico”. Sendo assim, é imprescindivel que o
professor trabalhe em sala de aula, discussdes geograficas relacionadas a vida cotidiana na
cidade, considerando a Geografia vivenciada e produzida pelos escolares no bairro, mas
também articulando esse meio geografico a escala global.

Ao problematizarmos questdes geograficas referente ao espago de vivéncia, devemos
relacionda-las com os acontecimentos e fendmenos geograficos que ocorrem nos mais diversos

lugares do mundo. Para isso, temos que considerar que o espac¢o de vivéncia do aluno, o
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bairro, compde uma estrutura maior e mais complexa, que é a cidade, e estd por sua vez estd

conectada a outras dimensdes espaciais, como uma regiao metropolitana, por exemplo. Essa
conexdo espacial entre os lugares, acontece devido os fluxos consolidados no espaco, como a
circulagao de pessoas, mercadorias, capitais e informagdes. Como nesse projeto, temos como
recorte o ensino de Geografia no bairro, devemos considerar que esse lugar faz parte de uma
realidade maior, a cidade. Sendo assim, é imprescindivel que os conteudos geograficos sejam
trabalhados em sala de aula, na dimensao global e local.

E importante destacar, que a aprendizagem n3o acontece apenas dentro do espago
fisico da escola, mas também aos arredores da escola, nos lugares de vivéncia dos estudantes.
Marino (2023; 2024) ao discutir sobre os territorios educativos, defende a ideia de que as ruas
expressam saberes, culturas e conhecimentos que educam seus habitantes. E também,
ressalta a necessidade de que a realidade e o mundo vivido, seja incorporado nos curriculos e
praticas escolares, e isso pode ser trabalhado nas aulas de Geografia, quando abordamos
conteudos relacionados ao espaco urbano.

Sobre a cidade Marino (2023) faz a seguinte consideragao:

As cidades expressam em suas ruas, calgadas, pracas e demais estruturas a
complexidade da vida humana, nelas emergem simbolos, experiéncias de
vida e manifestagdes culturais. E no espaco da cidade que parte das
biografias humanas sdo construidas e que diversas subjetividades sdo
estabelecidas. As cidades sdo semeadas por antigos e novos saberes, por
uma memoria coletiva que se materializa em formas, volumes, cores e
odores, expressdes de vida que expdem identidades socioespaciais. As
cidades sdo tramas de relagdes, nelas os aspectos humanos e fisicos se
entrelacam, formando um emaranhado de relacGes que conferem sentido a
vida urbana (Marino, 2023, p. 31)

A cidade é uma importante referéncia para quem almeja um ensino mais significativo
e presente na vida dos estudantes, pois é o lugar onde a sociedade materializa seu modo de
vida, sua producdo econdmica, sua identidade e suas rela¢des afetivas, enfim, onde produz
suas relacdes socioespaciais. Nas aulas de Geografia ao abordar a tematica cidade, podemos
correlacionar a dimensdo do espaco vivido com a dimensdo da conhecimento cientifico,
contribuindo na compreensao do conteddo de forma concreta e abstrata.

Na cidade encontramos a Geografia materializada, nos elementos e arranjos espaciais,
nas relagdes entre sociedade e os componentes da natureza, na manifestacdo cultural e na

organizagao socioespacial. Precisamos trazer para a sala de aula, esses elementos e aspectos
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vivenciados pelos estudantes, e problematiza-los no ambiente escolar. Nesse sentido, Santos

(2024), destaca que a escola deve ensinar a partir da realidade vivida:

Quanto ao papel da escola, ela deve ensinar a partir da realidade vivida, de
onde sdo extraidos os conteldos de aprendizagem para uma educagdo
critica. Essa concepc¢do se distancia muito das politicas educacionais oficiais,
gue na maioria das vezes apostam em conteudos prescritos distantes do
cotidiano (Santos, 2024, p. 40).

Dessa forma, se desejamos um ensino mais articulado com a realidade vivida, temos
que fazer da cidade um lugar de aprendizagem, onde encontramos elementos espaciais com
potencial educativo para problematizarmos e sistematizarmos as habilidades propostas no
documento curricular e na BNCC. Ao estudar os lugares de uma cidade, o aluno ndo sé analisa
sua forma fisica, como pracas, ruas, casas, edificios, industrias, vegetacao, relevo, rios, mas
também tem a oportunidade de discutir os aspectos relacionados ao modo de vida, a
producdo espacial e econdmica da populacao.

Ressaltamos também, se de fato defendemos um ensino mais significativo, que
considere a vivéncia do estudante, temos que refletir sobre a influéncia do meio no
desenvolvimento cognitivo da crianga, utilizaremos como referencial tedrico Vigotski (2010;

2018), Toassa (2010), Lopes (2020; 2024).

3.1. A VIVENCIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Ao trabalhar sobre os fundamentos da pedologia, Vigotski (2010, p. 684) discute sobre
o papel do meio no desenvolvimento da crianga, no qual defende a ideia de que: “a vivéncia
de uma situacdo qualquer, de um componente qualquer do meio determina qual influéncia
essa situacdo ou meio exercerd na crianca”. E a partir dessa vivéncia no meio, que o mundo
da crianca se expande, passa a conviver e perceber as relacdes e fen6menos naturais, sociais,
econdmicos e culturais materializados nos lugares frequentados na cidade.

Para Tossa (2010, p.56) a vivéncia “[...] delimita a nossa relacdo com o mundo desde o
nascimento, relagdo que se complexifica com a estruturagao dos sistemas psicoldgicos”. A
vivéncia de um individuo é constituida pela relacdo do sujeito com o meio, e na Geografia
temos o privilégio de ter como principal categoria o espago geografico, que pode ser utilizando
para a compreensdo de questdes relacionadas a vivéncia no processo de ensino e

aprendizagem. Em seu estudo sobre os fundamentos da pedologia, Vigotski (2018) destaca:

! Base Nacional Comum Curricular.
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A vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um
lado, o meio, o que se vivéncia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo
qgue esta fora da pessoa -, e, por outro lado, como eu vivencio isso. [...]
Sempre lidamos com uma unidade indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situacdo que estd representada na
vivéncia (Vigotski, 2018, p. 78).

Ao analisarmos a importancia da vivéncia no processo de ensino e aprendizagem,
devemos considerar que, tanto as particularidades da personalidade da crianca, quanto as
particularidades da situacdo representada na vivéncia, influenciam no desenvolvimento
cognitivo desse individuo (Vigotski, 2010). Dessa forma, ha influéncia dos aspectos
vivenciados no meio geografico e de como a crianca reage a uma situacdo vivenciada, em seu
desenvolvimento intelectual.

Avivéncia “ é um processo que se dd mediante um componente fora do sujeito e como
0 sujeito vive isso, ja que a vivéncia representa, ao mesmo tempo, as singularidades do sujeito
e do meio” (Lopes, 2020, p. 9). Sendo assim, a vivéncia esta relacionada ao momento vivido
no meio e como foi vivido pelo sujeito. Na aula de Geografia, por exemplo, ao propormos aos
estudantes, uma andlise espacial do bairro onde esta localizada a escola, veremos que os
relatos serdo diferenciados, pois as percepc¢des e experiéncias espaciais sdo Unicas.

Para Vigotski (2018) o meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento cognitivo de
forma distinta, pois um mesmo acontecimento em faixas etarias diferentes, tem um sentido
e significado diferente, devido as particularidades pessoais, do nivel de desenvolvimento da
fala, escrita e da convivéncia no meio social. A medida que ha uma evolucdo no degrau etério,
sdo estabelecidas novas relagdes entre a crianga e as pessoas no meio: “Cada idade tem seu
préprio meio, organizado para a crianca de tal maneira que, quando tomado no sentido de
algo puramente externo, se modifica na passagem de uma idade para a outra” (Vigotski, 2018,
p. 75).

Ao abordar a vivéncia no ensino temos quer considerar que a rela¢do da criangca com
o meio modifica-se, e que esse meio também é dindmico, passa por transformacdes espaciais,
sociais e culturais, que interferem na percepc¢do e no entendimento da realidade vivida pelos
estudantes. Segundo Vigotski (2010, p.691) “[...] o meio ndo pode ser analisado por nés como
uma condicdo estatica e exterior com relacdo ao desenvolvimento, mas dever ser
compreendido como varidvel e dinamico”. Nesse sentido, o professor ao problematizar em

sala de aula, o meio geografico do estudante, tem a possibilidade de contextualizar as
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transformacdes espaciais vividas e discuti-las, por intermédio dos sistemas conceituais da

Geografia, e assim propiciar um ensino que fagca mais sentido para a vida dos estudantes.
Para Cavalcanti (2024, p . 250) “quando se pretende que o aluno aprenda a fazer a
analise tedrico-conceitual do meio geografico, o ensino deve ser comprometido com o estudo

Ill

do entorno (a espacialidade préxima ao aluno) e do meio geografico na escala global”. E isso,
nods impde o desafio, enquanto professores, de problematizar os conteludos geograficos,
trabalhando em sala de aula o contexto sociocultural e espacial do estudante, mas também
instigando-o a relacionar o seu lugar de vivéncia ao contexto regional, nacional e global. Nessa

perspectiva, Lopes e Costa (2024) apontam:

Quando falamos sobre a vivéncia espacial das criangas, emergem questdes
gue ndo se restringem a locais no espago, mas ao todo, ao seu interno e
externo e em seus continuos, pois as unidades espaciais vividas ndo sao ilhas
isoladas, mas continentes que se estendem além de pontos fixos para
criarem uma unidade histérico-geografica (Lopes; Costa, 2024. p.13).

Ao explorar didaticamente os aspectos da vivéncia no ensino de Geografia, ndo
podemos restringir a analise espacial ao bairro, mas interpreta-lo a partir da correlacdo com
o espaco globalizado. Um exemplo disso, é quando discutimos com os estudantes a situacao
do tempo atmosférico no bairro, mais do que descrever a situacdo climatica, temos que
evidenciar os fatores que influenciam as condicGes atmosféricas. Lembrando que, esses
fatores resultam de uma dinamica climatica que ndo acontece de forma isolada no territdrio.

Em relagdo a vivéncia espacial, Cavalcanti (2024) faz a seguinte consideragao:

Ao longo da vida, os sujeitos tém experiéncias que podem ser entendidas
como geograficas e, assim, desenvolvem saberes geograficos em suas
relacbes sociais e no contexto em que vivem cotidianamente. Em suas
atividades diarias, alunos constroem geografia, pois, ao circularem,
brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem lugares,
produzem espacgos e tempos, delimitam seus territérios. Eles formam, dessa
maneira, espacialidades cotidianas em seu mundo vivido, participando, com
isso, da produgdo de espagos geograficos mais amplos (Cavalcanti, 2024, p.
106).

A vivéncia espacial dos estudantes pode ser utilizada no delineamento de situa¢ées
concretas, para ser problematizada na abordagem dos conteldos geograficos, e assim dessa
forma, romper com o distanciamento entre o que se ensina e vive, atribuindo sentido ao que

estd aprendendo e consequentemente, despertando o interesse e atencao do estudante ao
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trazer para a sala de aula reflexdes sobre os lugares que habitam e trajetos que percorrem

cotidianamente na cidade.

3.2. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa seccdo apresentaremos os resultados parciais da andlise das aulas observadas
no ensino fundamental Il e ensino médio, que teve como foco de andlise a abordagem dos
conteudos geograficos e a interacdo com o espaco de vivéncia. Essa etapa da pesquisa de
campo envolveu a observacao de 32 aulas, realizadas no segundo semestre de 2024 e primeiro
semestre de 2025, em dez escolas distintas da rede publica estadual e municipal da cidade de
Goiania, com a participacdao de 11 professores, no qual analisamos se a abordagem dos
conteldos geograficos evidenciaram aspectos da vivéncia espacial dos estudantes.
Informamos também, que a pesquisa foi consolidada conforme a aprovacdo do Comité de
Etica da Universidade Federal de Jatai. Os dados dessa analise foram sistematizados nos

graficos 01 e 02.

Gréfico 1- Ensino de Geografia e a vivéncia dos estudantes

Abordagem dos contetidos geogrificos e sua interacio
com o espaco de vivéncia

19%

= Considera os aspectos da vivéncia espacial dos estudantes

= Enfoque mais geral: escala global e nacional sem tensionar com
questdes locais

= Explora elementos espaciais da cidade sem considerar a vivéncia dos
estudantes

Fonte: pesquisa de campo, 2024 e 2025, autoria propria.

Na analise dos dados coletados na pesquisa de campo, referente a abordagem dos

conteudos geograficos e sua interagdo com o espaco de vivéncia dos estudantes, destacamos
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os seguintes encaminhamentos didaticos que foram executados pelos professores envolvidos

na pesquisa: 12- ao problematizar o conteudo utilizava aspectos da realidade, a vivéncia na
escola, no bairro e na cidade; 29- a abordagem do conteudo destacando aspectos do espaco
nacional e global, um pouco distante da realidade do estudante, sem relacionar com
cotidiano; 32- a abordagem da cidade, com um enfoque mais geral, sem valorizar a vivéncia
espacial do estudante.

O grafico 01 evidencia a predominancia de um ensino distante da realidade vivida pelos
estudantes, essa situacdo acontece quando o professor faz uma abordagem com enfoque
mais global, e ndo correlaciona o conteddo com o territério brasileiro, e muito menos com a
cidade e o bairro do estudante, concentra as discussdes na realidade de outros paises e
continentes. Outra situacdo que destacamos também, é quando o professor explora os
elementos espaciais da cidade, de forma mais geral, sem considerar a vivéncia dos estudantes,
discutindo sobre lugares e realidades que os estudantes ndao conhecem. Seria interessante
nesse caso, correlacionar o desconhecido com as experiéncias e vivéncias espaciais dos
estudantes. Nota-se que 45% das aulas observadas trabalham questdes nacionais e globais,
sem tensionar com as questdes locais, e 19% trabalha questdes relacionadas a cidade sem
problematizar o cotidiano dos estudantes. Sendo assim, 64% das aulas observadas ndo

exploram didaticamente a vivéncia dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Grafico 02- A vivéncia no ensino de Geografia

A vivéncia no ensino de Geografia

= Abordagem da vivéncia desarticulada da dimesao escalar (regional,
nacional, global)

= Abordadagem da vivéncia articulada com a dimensio escalar
(regional, nacional, global)

Fonte: pesquisa de campo, 2024 e 2025, autoria prdpria.
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No grafico 02, fizemos um recorte das aulas observadas que utilizaram os aspectos da

vivéncia dos estudantes na abordagem dos conteldos. Para isso analisamos se houve a
mobilizacdo do raciocinio escalar, adotamos como critério se a abordagem da vivéncia
aconteceu de forma articulada ou desarticulada da dimensao escalar. Ao analisarmos esses
dados, percebemos que o percentual de abordagem da vivéncia de forma desarticulada da
dimensado escalar é bem expressiva, apresentando 46%, isso nos levar a refletir que, ainda tém
muitos professores que ndao fazem uma abordagem multiescalar, ou seja, trabalham a escala
local de forma isolada, sem considerar elementos e situa¢gGes que acontecem na escala
regional, nacional e global.

Enquanto que, a abordagem da vivéncia articulada com a dimensao escalar, totalizou
56%, demonstrando um certo avango na pratica docente em articular os conteudos com o
cotidiano dos estudantes, no qual problematizou a realidade vivenciada e correlacionou sua
discussdo, considerando aspectos e situacGes geograficas de outras dimensdes escalares,

como outros bairros, cidades, regides, paises e continentes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos espaciais do bairro, quando trazidos para a sala de aula, proporcionam
uma relagao mais significativa entre a Geografia que se estuda e a vivenciada na cidade. Aquilo
gue é mais significativo para os estudantes, chama mais atencdo e provoca curiosidade, e
consequentemente, motiva o estudante a fazer questionamentos sobre a espacialidade do
bairro e da cidade, porém isso nos impde os seguintes desafios: a elaboracdo de estratégias
didaticas com mobilizacdo do raciocinio multiescalar, articulando o espaco local ao global; a
escassez de material didatico que potencialize o ensino a partir da exploracao didatica do
espaco de vivéncia; pensar em estratégias de como cada conteudo pode ser desenvolvido para
discutir e problematizar aspectos da vivéncia dos estudantes.

Ressaltamos diante deste contexto, a necessidade de criarmos estratégias para
potencializar o ensino de Geografia, utilizando a vivéncia dos estudantes para mobilizar o
pensamento geografico, porém temos que tomar cuidado para ndo dar enfoque demasiado
ao empirico e ndo minimizar a cientificidade do conteddo abordado. Outro ponto que
destacamos em relacdo a analise das aulas observadas na pesquisa de campo, é que 0s
contelddos relacionados as temdticas ambientais, como componentes fisicos-naturais,

mudancas climaticas e cerrado foram mobilizados considerando a vivéncia dos estudantes. Na
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abordagem do contelddo fluxo migratério e recursos energéticos, também houve a

mobilizagdo de situagdes cotidianas para discutir o conteudo.

Enquanto que, temas relacionados a globalizacdo, a urbanizacdo, a segregacao
socioespacial, a paisagem e sobre os povos da América Latina, foram trabalhados numa
perspectiva mais distante da realidade, sem instigar a analise dos desdobramentos no espaco
local. No caso da tematica globalizagdo, poderia ter refletido sobre a influéncia da globalizagdo
na vida dos estudantes, pensando na cultura e produtos consumidos no cotidiano, e ao
discutir sobre os povos da América Latina, problematizar a influéncia indigena na cultura e
habitos cotidianos. E ao abordar sobre urbanizagdo, poderia problematizar os problemas
urbanos da cidade, e do bairro da escola e dos alunos.

Numa das aulas observadas, que discutiram o conceito de paisagem, o professor
utilizou as imagens do livro didatico para explicar o conceito, poderia ter explorado a paisagem
vivenciada pelos estudantes na escola e aos arredores dela, e correlacionar com as paisagens
ilustradas neste livro. Também destacamos que, em conteldos relacionados ao Oriente
Médio e Estados Unidos, o professor manteve uma postura de descri¢cao dos aspectos gerais
e uma percepcao distante do local de vivéncia. Embora ndo possamos afirmar com convicgao,
temos a impressao que os docentes constroem possibilidades de relacionar com o contexto
local a depender do tipo de conteudo e sua proximidade com o tema.

Dessas 32 aulas observadas, em quatro delas evidenciamos a interacao dos conteudos
com o espaco de vivéncia, ao trabalhar a piramide etdria o professor relacionou o conteldo
com o sistema previdenciario brasileiro, discutindo com os estudantes sobre os direitos
trabalhistas e aposentadoria, com exemplos de situa¢des vivenciadas por eles. Um outro
professor, ao trabalhar sobre as minorias étnicas e sociais, questionou os estudantes,
indagando se havia minorias na escola, esse mesmo professor, em outra turma, propds para
os alunos a elaboracdo de a¢Oes para melhorar a questao ambiental na escola.

Também presenciamos aulas, em que o professor mobilizou os elementos e fatores
climaticos por meio do raciocinio escalar, contextualizando o conteludo a partir de recortes
espaciais no territério brasileiro e continente, e também trazendo a abordagem da tematica
para realidade vivida na cidade e no bairro. Mas também, deparamos com uma aula em que
o professor apesar de trabalhar a vivéncia do estudante, explica o conteludo de forma

descritiva, sem questionar os alunos sobre a tematica.
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Durante a observagdo dessas aulas, notamos que os estudantes interagiram mais com

o conteudo, quando houve a problematizacao de situagdes concretas vivenciadas por eles,
demonstraram maior envolvimento e interesse nos momentos de discussdes, foram mais
participativos do que nas aulas que predominaram um ensino mais descritivo de situagdes
geograficas distantes de sua realidade.

Diante dessas situac¢des, e dos desafios para alcangarmos um ensino mais significativo
para os estudantes, apontamos o0s seguintes questionamentos para refletirmos: quais
barreiras conceituais dificultam a pratica docente em mobilizar o pensamento geografico a
partir da vivéncia do estudante? O livro didatico padroniza o ensino, com abordagens
distantes da realidade vivida pelos estudantes? O carater descritivo ainda possui fortes
resquicios na pratica docente, incidindo sobre as dificuldades em aproximar o documento
curricular e a vivéncia dos estudantes? Nao temos respostas para esses questionamentos, mas
esperamos que ao finalizar as demais etapas do projeto de pesquisa, conseguiremos avancgar

na busca por uma educacdo geografica mais significativa e presente na vida dos estudantes.
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A educacdo ambiental tem assumido papel
fundamental na formacdo de criangas e jovens
diante dos desafios socioambientais
contemporaneos. nesse contexto, a escola constitui
um espaco privilegiado para o desenvolvimento de
praticas educativas capazes de promover a
conscientizacdo ambiental e a construgcdo de
valores voltados a sustentabilidade. o presente
artigo teve como objetivo evidenciar praticas
pedagogicas para serem trabalhadas sobre
educagdo ambiental na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. trata-se de uma
pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada
em autores que discutem a educagdao ambiental
critica, a formag¢do humana e o papel da escola na
construcdo da cidadania ambiental. os resultados
evidenciam que a educagdo ambiental deve ser
desenvolvida de forma interdisciplinar, articulando
conhecimentos, valores e atitudes por meio de
experiéncias concretas, como hortas escolares,
compostagem, campanhas educativas, estudos do

meio e parcerias com universidades e associacdes
de reciclagem. conclui-se que a insergao de praticas
pedagdgicas contextualizadas e participativas
contribui para a formagdo de sujeitos criticos,
conscientes e comprometidos com a preservagao
ambiental e a transformacéo social.

Palavras-chave: educacdo ambiental. praticas
pedagdgicas. educagdo infantil. anos iniciais.
sustentabilidade.

ABSTRACT

Environmental education has played a fundamental
role in the education of children and young people
in the face of contemporary socio-environmental
challenges. in this context, the school represents a
privileged space for the development of educational
practices capable of promoting environmental
awareness and the construction of values aimed at
sustainability. this article aimed to highlight
pedagogical practices for environmental education
in early childhood education and the early years of
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elementary school. it is a bibliographic study based associations. it is concluded that contextualized and

on authors who discuss critical environmental participatory pedagogical practices contribute to
education, human development, and the role of the development of critical, conscious, and socially
schools in building environmental citizenship. the responsible individuals committed to
findings indicate that environmental education environmental preservation and social
should be developed through an interdisciplinary transformation.

approach, integrating knowledge, values, and

attitudes through practical experiences such as Keywords: environmental education. pedagogical
school gardens, composting projects, practices. early childhood education. elementary
environmental campaigns, field studies, and education. sustainability.

partnerships with universities and recycling

1. INTRODUCAO

As questdes ambientais tém ocupado espac¢o cada vez mais relevante nos debates
sociais, politicos e educacionais contemporaneos. O agravamento dos problemas ambientais,
tais como a poluicdo, o desmatamento, a produgao excessiva de residuos sélidos, as mudancgas
climaticas e a degradacdo dos recursos naturais, evidencia a necessidade de promover uma
formagdo humana comprometida com a sustentabilidade e com a preservag¢dao da vida em
suas diferentes dimensGes. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental emerge como uma
importante ferramenta para a construcdo de valores, atitudes e praticas voltadas a
transformacdo da relacdo entre sociedade e natureza.

A Educacdo Ambiental no Brasil encontra respaldo legal em diversos documentos
normativos, dentre eles a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n2 9.795/1999, que institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reconhece a sustentabilidade como tema transversal a ser desenvolvido em todas as etapas
da Educacdo Basica. Tais documentos reforcam a necessidade de que a tematica ambiental
seja incorporada ao cotidiano escolar de forma interdisciplinar, critica e contextualizada.

Na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Educacao Ambiental
assume papel ainda mais significativo, uma vez que é nesse periodo que as criangas constroem
suas primeiras compreensdes sobre o mundo, desenvolvem valores, habitos e formas de
interacdo com o ambiente em que vivem. A escola, nesse sentido, possui a responsabilidade
de criar experiéncias educativas que favorecam o contato com a natureza, a reflexdao sobre os
problemas socioambientais e a construcao de praticas sustentdveis no cotidiano.

Entretanto, a efetivagdo da Educagao Ambiental no contexto escolar ainda enfrenta
desafios relacionados a formagdo docente, a fragmentagao curricular e a adogao de praticas

pedagdgicas pontuais que nem sempre contribuem para uma compreensdo critica das
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questdes ambientais. Por essa razdao, torna-se fundamental discutir possibilidades

pedagdgicas que possam fortalecer a presenga da Educagdao Ambiental na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais, contribuindo para a formacdo de sujeitos conscientes, participativos e
comprometidos com a transformacgao social.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo evidenciar praticas
pedagdgicas para serem trabalhadas sobre Educagdao Ambiental na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Busca-se, por meio de uma revisdo bibliografica,
apresentar fundamentos tedricos da Educacdao Ambiental e discutir estratégias pedagdgicas
que possam contribuir para o desenvolvimento de ag¢des educativas voltadas a formacao

ambiental critica das criancas.

2. EDUCAGCAO AMBIENTAL: FUNDAMENTOS HISTORICOS E
CONCEITUAIS

A Educag¢ao Ambiental constitui um campo de conhecimento que busca promover a

compreensao das relagdes entre sociedade, natureza e desenvolvimento, estimulando a
construcdo de valores, conhecimentos e atitudes voltados a sustentabilidade socioambiental.
Seu surgimento esta relacionado as preocupa¢des mundiais com a degradagdao ambiental
intensificadas a partir da segunda metade do século XX.

Segundo Dias (2004), a Educacdo Ambiental deve ser compreendida como um
processo permanente por meio do qual individuos e comunidades desenvolvem consciéncia
critica acerca dos problemas ambientais e adquirem competéncias para participar da
resolucao desses problemas. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental ultrapassa a simples
transmissdo de informagdes sobre a natureza, assumindo um carater formativo e
transformador.

No cendrio internacional, eventos como a Conferéncia de Estocolmo (1972) e a
Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi (1977) contribuiram para consolidar principios e
diretrizes da Educagao Ambiental. No Brasil, esse movimento ganhou for¢a com a Constituicao
Federal de 1988, que estabeleceu a promocdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino como dever do poder publico.

A Lei n? 9.795/1999 define a Educagdo Ambiental como os processos por meio dos
guais individuos e coletividades constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,

atitudes e competéncias voltadas para a conservacdao do meio ambiente, considerado bem de
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uso comum do povo e essencial a qualidade de vida. Tal definicdo evidencia que a Educacdo

Ambiental deve estar presente de forma articulada em todos os espagos educativos.

21 A EDUCAQAO AMBIENTAL CRITICA

Entre as diferentes concepcdes de Educacdo Ambiental existentes, destaca-se a
perspectiva critica, amplamente defendida por autores como Loureiro (2012), Carvalho (2012)
e Reigota (2017). Essa abordagem compreende que os problemas ambientais ndo sdo apenas
fenbmenos naturais, mas resultam de processos histéricos, econémicos, politicos e sociais.

Para Loureiro (2012), a Educa¢do Ambiental Critica busca compreender as
contradi¢cdes presentes no modelo de desenvolvimento capitalista, que frequentemente
prioriza o lucro em detrimento da preservacdo ambiental e da justica social. Dessa forma,
educar ambientalmente significa possibilitar aos sujeitos a compreensdo das causas
estruturais dos problemas ambientais, promovendo a participacao cidada e a transformacao
da realidade.

Carvalho (2012) afirma que a Educagao Ambiental deve contribuir para a formacao do
sujeito ecoldgico, capaz de reconhecer sua responsabilidade diante dos desafios ambientais
contemporaneos e atuar coletivamente na construcao de sociedades mais sustentaveis. Essa
perspectiva valoriza o didlogo, a participacdo e a problematizacdo da realidade vivenciada
pelos estudantes.

Nessa mesma direcdo, Reigota (2017) destaca que a Educacdao Ambiental precisa partir
das representacdes sociais que os sujeitos possuem sobre o meio ambiente, permitindo que
0s processos educativos dialoguem com a realidade local e promovam aprendizagens

significativas.

2.2. EDUCAQAO AMBIENTAL NA EDUCAC}AO INFANTIL
A Educacdo Infantil representa uma etapa fundamental para o desenvolvimento de
atitudes e valores relacionados ao cuidado com o meio ambiente. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil reconhecem a importancia de experiéncias que
possibilitem as criangas explorar, observar, investigar e interagir com os elementos da
natureza.
De acordo com Tiriba (2018), as criangas possuem uma relacdo espontanea com os

ambientes naturais, manifestando curiosidade, sensibilidade e interesse pela exploracdo do
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mundo. Nesse sentido, o contato frequente com espacos externos, jardins, hortas e areas

verdes favorece a construc¢ao de vinculos afetivos com a natureza.

A BNCC reforca essa compreensdo ao estabelecer campos de experiéncias que
valorizam a observagdo, a investigacdo e a interagdo com o ambiente. Dessa forma, a
Educacdo Ambiental pode ser desenvolvida por meio de brincadeiras, projetos, rodas de
conversa, contacao de histdrias, observagdao de fendmenos naturais e atividades de cultivo de
plantas (Brasil, 2018)

Segundo Loureiro (2012), as experiéncias ambientais vivenciadas na infancia possuem
grande potencial formativo, pois contribuem para o desenvolvimento de valores relacionados

ao cuidado, a cooperacdo e a responsabilidade socioambiental.

2.3. EDUCACAO AMBIENTAL NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Educagao Ambiental pode ser trabalhada
de maneira interdisciplinar, articulando conhecimentos das diferentes areas do curriculo. Essa
abordagem possibilita que os estudantes compreendam as relagdes existentes entre aspectos
ambientais, sociais, culturais e econbmicos.

Para Saviani (2013), a escola tem como func¢do social garantir o acesso ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, contribuindo para a formacao
critica dos estudantes. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental deve promover a compreensao
dos problemas ambientais em suas multiplas dimensdes, favorecendo a construgdo de
praticas transformadoras.

A interdisciplinaridade, defendida por Fazenda (2011), constitui um importante
principio para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, uma vez que os problemas
ambientais sdo complexos e ndo podem ser compreendidos a partir de uma Unica area do
conhecimento. Assim, conteudos relacionados a dgua, residuos sdlidos, biodiversidade,
consumo consciente e preservagao ambiental podem ser trabalhados de forma integrada.

Além disso, Freire (1996) destaca que o processo educativo deve partir da realidade
vivenciada pelos educandos. Aplicada a Educacdo Ambiental, essa concepcao possibilita que
os estudantes analisem os problemas presentes em sua comunidade, desenvolvendo acdes

concretas voltadas a melhoria das condi¢Ges ambientais locais.
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Portanto, a Educacdo Ambiental nos Anos Iniciais deve favorecer experiéncias que

articulem teoria e pratica, estimulando a investigacdo, a participa¢do e o protagonismo das

criangas na construgao de uma sociedade ambientalmente sustentavel.

3. PRATICAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO AMBIENTAL

A Educagao Ambiental na Educacgao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
deve ser desenvolvida por meio de praticas pedagdgicas que possibilitem as criancas
compreenderem sua relacdo com a natureza e com a sociedade. Mais do que abordar
conteudos relacionados ao meio ambiente, é necessdrio proporcionar experiéncias concretas
que favorecam a construcdo de valores, atitudes e comportamentos voltados a preservacao
ambiental e a sustentabilidade. Nesse sentido, a escola assume papel fundamental na
promocdo de atividades que articulem teoria e pratica, aproximando os estudantes dos
problemas ambientais presentes em seu cotidiano e incentivando a participa¢dao ativa na
busca por solugdes.

Entre as diversas possibilidades de trabalho pedagdgico, destaca-se a implantagdo de
hortas escolares. As hortas constituem importantes espacos educativos, permitindo que as
criangas acompanhem todas as etapas do cultivo de plantas, desde o preparo do solo até a
colheita. Além de favorecer a compreensdao dos ciclos naturais e da importancia da
preservacao dos recursos naturais, essa atividade contribui para o desenvolvimento da
responsabilidade, da cooperacdo e da valorizacdo da alimentacdo saudavel. Na Educacao
Infantil, as acGes podem envolver a observacdo do crescimento das plantas, o plantio de
mudas, a rega e o registro das experiéncias por meio de desenhos e relatos. Nos Anos Iniciais,
as atividades podem ser ampliadas para a producdo de textos, cdlculos relacionados ao
crescimento das plantas e estudos cientificos sobre os processos biolégicos envolvidos.

Outra pratica relevante consiste na implantacdo de projetos de compostagem escolar.
A compostagem possibilita a transformagao dos residuos organicos produzidos na escola em
adubo natural, promovendo a reducdo da quantidade de lixo descartado e contribuindo para
o desenvolvimento de uma cultura de reaproveitamento dos residuos. Ao participar da
separacao dos residuos organicos, da montagem das composteiras e do acompanhamento do
processo de decomposicdo, os estudantes compreendem a importancia dos ciclos naturais e
desenvolvem uma percepc¢dao mais critica sobre os impactos ambientais decorrentes da

producdo excessiva de residuos solidos.
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As parcerias estabelecidas entre escolas e universidades também representam uma

importante estratégia para o fortalecimento da Educagao Ambiental. As instituicdes de ensino
superior podem contribuir por meio de projetos de pesquisa e extensdao que aproximem os
conhecimentos cientificos da realidade escolar. A participa¢do de professores universitarios,
pesquisadores e académicos possibilita a realizacdo de oficinas, palestras, feiras ambientais,
producdo de materiais educativos e acompanhamento de projetos desenvolvidos nas escolas.
Além disso, essas parcerias favorecem a troca de conhecimentos entre a educagao basica e a
educacdo superior, contribuindo para a qualificacdo das praticas pedagdgicas e para a
formacgao continuada dos professores.

No contexto local, a aproximacdo com associacdes e cooperativas de reciclagem
constitui uma importante possibilidade educativa. Essas organiza¢des desenvolvem um papel
fundamental na gestdo dos residuos sdlidos e podem contribuir significativamente para a
conscientizagdao ambiental dos estudantes. A realizacao de palestras com catadores, visitas
técnicas as associacdes, campanhas de arrecadacdo de materiais reciclaveis e projetos de
coleta seletiva permitem que as criancas compreendam a importancia social, econémica e
ambiental da reciclagem. Além disso, essas acOes favorecem a valorizacdo do trabalho
desenvolvido pelos catadores e possibilitam reflexdes sobre cidadania, inclusdo social e
sustentabilidade.

A realizacdo de estudos do meio e trilhas ecolégicas também se apresenta como uma
estratégia pedagdgica relevante para a Educacdo Ambiental. O contato direto com a natureza
permite que os estudantes observem a fauna, a flora e os recursos naturais presentes em seu
entorno, desenvolvendo uma relagao de pertencimento e cuidado com o ambiente. Essas
experiéncias podem ser realizadas em parques, areas verdes, rios, reservas ambientais ou
mesmo nos espacos existentes no entorno da escola. Durante as atividades, os estudantes
podem produzir registros fotograficos, desenhos, relatérios e mapas ambientais, ampliando
sua compreensao sobre as caracteristicas ambientais da comunidade em que vivem.

Além das atividades praticas, a escola pode promover campanhas permanentes de
conscientizacdo ambiental envolvendo toda a comunidade escolar. A¢bes relacionadas a
economia de agua, ao uso racional da energia elétrica, a reducdao do consumo de materiais
descartaveis e a separacao adequada dos residuos contribuem para a construcdo de habitos
sustentdveis. A participacdo dos estudantes na elaboragao de cartazes, murais, apresentacdes

culturais, feiras de ciéncias e gincanas ecoldgicas fortalece o protagonismo infantil e possibilita
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gue as criancas atuem como multiplicadoras das prdaticas ambientais em suas familias e

comunidades.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental deve ser compreendida como um processo
continuo e integrado ao curriculo escolar, ultrapassando ag¢des pontuais ou comemorativas.
As praticas pedagdgicas desenvolvidas precisam favorecer a participacdo, a investigacao, a
reflexdo critica e o compromisso com a transformacao da realidade. Ao estabelecer parcerias
com universidades, associacdes de reciclagem e demais instituicdes da comunidade, a escola
amplia suas possibilidades de atuacdo e fortalece a formacdo de cidaddaos comprometidos

com a construgdo de sociedades mais justas, sustentaveis e ambientalmente responsaveis.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental constitui um importante instrumento para a formacdo de
cidadaos conscientes de seu papel na preservagao dos recursos naturais e na construcao de
uma sociedade mais sustentavel. Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a
insercdo da tematica ambiental na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental deve ocorrer de forma continua, interdisciplinar e articulada as vivéncias dos
estudantes. As discussOes tedricas evidenciaram que a Educacdo Ambiental ultrapassa a
simples transmissdo de conhecimentos sobre a natureza, assumindo um papel formativo
voltado ao desenvolvimento de valores, atitudes e praticas comprometidas com a
transformacao da realidade socioambiental.

Em relacdo ao objetivo proposto, que consistiu em evidenciar praticas pedagodgicas
para serem trabalhadas sobre Educacdao Ambiental na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais,
verificou-se a existéncia de diversas possibilidades que podem ser desenvolvidas no contexto
escolar, tais como hortas pedagégicas, compostagem, campanhas educativas, estudos do
meio e parcerias com universidades e associacdes de reciclagem. Essas acdes contribuem para
aproximar os estudantes das questdes ambientais presentes em seu cotidiano, favorecendo
o protagonismo, a participacao coletiva e a construcdo de uma consciéncia critica acerca dos
desafios ambientais contempordneos. Dessa forma, reafirma-se a necessidade de que a
Educacdo Ambiental seja compreendida como parte integrante do processo educativo,
fortalecendo a formagdo de sujeitos comprometidos com a sustentabilidade e com a

construcdo de sociedades mais justas e ambientalmente responsaveis.
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Este capitulo discute a reintegracdo do texto literario no
ensino de lingua inglesa na escola publica brasileira,
tomando como base uma sequéncia didatica elaborada a
partir do poema “The Four Elements”, de Anne
Bradstreet. Parte-se de uma analise histdrica e critica dos
fatores que contribuiram para o afastamento relativo da
literatura das aulas de lingua inglesa para fundamentar
seu valor pedagégico a luz de autores como McKay
(2001), Cosson (2006; 2021) e Tosta (2004). Defende-se
que a literatura, além de possibilitar o trabalho integrado
das quatro habilidades linguisticas (listening, reading,
speaking e writing), configura-se como um instrumento
para o desenvolvimento do pensamento critico, da
consciéncia intercultural e do letramento literario em
niveis iniciais de aprendizagem. Em seguida, analisa-se
uma sequéncia didatica voltada ao Ensino Fundamental I,
alinhada a Base Nacional Comum Curricular e aos
Parametros Curriculares Nacionais, demonstrando como
o poema de Bradstreet pode ser explorado de forma
significativa, articulando as quatro habilidades, ludicidade
e ensino gramatical contextualizado. Conclui-se que,
quando mediada por um professor-leitor preparado
tedrica e metodologicamente, a literatura em lingua
inglesa constitui um caminho fértil para uma educagdo
linguistica significativa, que ultrapassa o ensino
instrumental e contribui para a formagdo de estudantes
criticos, reflexivos e culturalmente conscientes.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. Literatura.
Sequéncia didatica.

This chapter discusses the reintegration of literary texts
into English language teaching in Brazilian public schools,
based on a teaching sequence developed from Anne
Bradstreet’s poem "The Four Elements". It begins with a
historical and critical analysis of the factors that
contributed to the relative absence of literature from
English language classes. In order to substantiate its
pedagogical value, McKay (2001), Cosson (2006; 2021),
and Tosta (2004) are brought into light. It is argued that
literature, in addition to enabling the integrated work of
the four language skills (listening, reading, speaking, and
writing), is an instrument for the development of critical
thinking, intercultural awareness, and literary literacy at
early learning levels. Following this, a teaching sequence
aimed at the second cycle of elementary or middle school
(grades 6-9), aligned with the Brazilian National
Curriculum Base (BNCC) and the National Curriculum
Parameters (PCN), is analysed, demonstrating how
Bradstreet's poem can be explored meaningfully,
articulating the four skills, playfulness, and contextualized
grammar teaching. It can be concluded that, when
mediated by a theoretically and methodologically
prepared teacher-reader, literature in English constitutes
a fertile path for meaningful language education, which
goes beyond instrumental teaching and contributes to
the educational background of critical, reflective, and
culturally aware students.

Keywords: English language teaching. Literature.
Teaching sequence.
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1. INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa na escola publica brasileira, especialmente no Ensino
Fundamental I, tem sido marcado por tensGes entre a necessidade de desenvolver
competéncias comunicativas bdsicas e a tendéncia de reduzir o ensino da lingua a praticas
instrumentais, frequentemente centradas em vocabuldrio isolado e estruturas gramaticais
descontextualizadas. Nesse cenario, o texto literdrio, que jd ocupou posicdo central em
métodos tradicionais como o gramatica-traducdo, passou a ser progressivamente
marginalizado, muitas vezes associado a um nivel de complexidade considerado incompativel
com as demandas comunicativas e com a realidade dos estudantes da educacado basica.

Este capitulo se posiciona criticamente frente a esse afastamento da literatura das
aulas de lingua inglesa. Parte-se do pressuposto de que tal exclusdo ndo empobrece apenas o
ensino linguistico, mas também limita o potencial formativo da disciplina, ao restringir o
contato dos estudantes com praticas de leitura que favorecam a construcdo de sentidos, o
didlogo intercultural e o desenvolvimento do pensamento critico. Conforme defendem
Cosson (2006; 2021) e Tosta (2004), a literatura constitui um espaco privilegiado de encontro
entre lingua, cultura e subjetividade, mesmo — e sobretudo — em contextos de
aprendizagem inicial. Ou seja, a lingua pode ser um instrumento de inclusdo — ou exclusdao —
social, contribuindo para a efetivacdo dos direitos dos estudantes e ampliando suas
possibilidades de insercdao em diferentes contextos sociais e profissionais.

Diante disso, o objetivo deste capitulo é duplo: (1) revisitar e fortalecer os argumentos
tedricos que sustentam a reintegracdo da literatura no ensino de lingua inglesa,
fundamentando o seu valor pedagdgico por meio de uma analise histérica e critica; e (2)
analisar uma sequéncia didatica elaborada a partir do poema “The Four Elements”, de Anne
Bradstreet, destinada ao 82 ano do Ensino Fundamental, demonstrando como é possivel
articular literatura, desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas (listening, reading,
speaking e writing) e os objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em uma proposta pedagdgica significativa.

Vale ressaltar ainda que a escolha do poema “The Four Elements” se deu pela
possibilidade que o texto tem de dialogar com outras areas do conhecimento, favorecendo
uma pratica interdisciplinar em sala de aula, como com os conhecimentos das Ciéncias da

Natureza. A abordagem interdisciplinar preza por um ensino em que a lingua é vista para além
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da forma estrutural, mas também na sua forma funcional, cultural, politica, histérica e sécio

interacional. Outra questdo importante é a possibilidade que a lingua tem de ser o meio de
conhecer o mundo, a ponte mediadora para construir novos conhecimentos, e nao
meramente o objeto de estudo com fim em si mesmo.

Para alcancar o objetivo enunciado, anuncia-se primeiramente, na metodologia, uma
fundamentacdo tedrica sobre um levantamento histérico e critico do ensino de lingua inglesa
por meio da literatura, incluindo o papel do professor no contexto da escola publica brasileira.
Em seguida, uma sequéncia didatica para “The Four Elements”, de Anne Bradstreet, é
analisada como uma proposta metodoldgica de atividades critico-reflexiva para as aulas de
lingua inglesa, envolvendo as quatro habilidades (listening, reading, speaking e writing).
Assim, essa proposta deseja tracar um caminho fértil para uma educacdo significativa em

estudos da linguagem, que visa tanto a proficiéncia comunicativa quanto a formacao cidada.

2. METODOLOGIA

A utilizagdo do texto literario no ensino de lingua inglesa ndo deve ser compreendida
como um adendo cultural ou um recurso meramente periférico ou ilustrativo. Ao contrario, a
literatura representa o espaco em que a lingua se manifesta em sua complexidade estética,
histdrica, discursiva e cultural, possibilitando ao aprendiz o contato com usos complexos da
linguagem e com experiéncias humanas mediadas simbolicamente. Conforme argumenta
Cosson (2006), o texto literdrio convida o leitor a um processo ativo de construgao de sentidos,
no qual a leitura e interpretacdo se configuram como praticas sociais e cognitivas
indissociaveis. Nesse sentido, sua insercdo no ensino de lingua inglesa representa ndo apenas
uma escolha metodoldgica, mas uma tomada de posicdo epistemoldgica acerca do que se
entende por linguagem, aprendizagem e formacdo humana.

McKay (2001) reforca essa perspectiva ao defender que os textos literarios sdo
especialmente produtivos no ensino de linguas estrangeiras por, pelo menos, trés razoes
centrais: (i) evidenciam o uso significativo das formas linguisticas em contextos comunicativos
especificos; (ii) favorecem o trabalho integrado das quatro habilidades linguisticas — listening,
reading, speaking e writing; e (iii) contribuem para o desenvolvimento da consciéncia
intercultural, aspecto fundamental em um mundo marcado pela circulagao global da lingua
inglesa. A literatura, assim, ultrapassa a funcdo de suporte para o ensino gramatical e se afirma

como conteudo legitimo, capaz de articular lingua, cultura e subjetividade.
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Apesar desse potencial amplamente reconhecido pela pesquisa académica, a literatura

foi progressivamente marginalizada das aulas de lingua inglesa no contexto da educagao
basica brasileira. Esse afastamento ndao ocorreu de forma aleatdéria, mas resulta de um
conjunto de fatores histdricos, politicos e pedagdgicos. Entre eles, destacam-se a consolidagao
de perspectivas utilitaristas de ensino, voltadas prioritariamente as demandas do mercado de
trabalho; a crenga de que o texto literario seria excessivamente complexo para aprendizes em
niveis iniciais; e fragilidades na formacao inicial e continuada de professores de lingua inglesa,
especialmente em cursos de dupla licenciatura (Portugués-Inglés), como aponta Paiva (2003).

No plano metodolégico, a ascensdao de abordagens comunicativas, embora tenha
representado avangos importantes ao romper com praticas excessivamente estruturalistas,
acabou por reforcar, em muitos contextos, uma visdao funcional e instrumental da lingua.
Nesse cendrio, o ensino de lingua inglesa passou a ser frequentemente reduzido ao
desenvolvimento de competéncias comunicativas basicas, centradas em situagdes cotidianas
previsiveis, em detrimento de praticas de leitura mais densas e reflexivas. A literatura,
associada a métodos tradicionais como o gramatica-traduc¢do, passou a ser vista como
anacrénica ou incompativel com os objetivos da educacao linguistica contemporanea.

Esse movimento é agravado pela forma como a literatura aparece — quando aparece
— nos materiais didaticos. Em muitos livros utilizados na escola publica, os textos literarios
sdo fragmentados, simplificados ou instrumentalizados como mero pretexto para o ensino de
vocabulario ou estruturas gramaticais, o que esvazia sua poténcia estética, simbdlica e
interpretativa. Tal pratica contribui para reforcar a ideia de que a literatura ndo é um espaco
legitimo de construcdo de sentidos em lingua estrangeira, mas apenas um recurso acessorio
(Paiva, 2003; Leffa, 2016).

Os documentos oficiais que orientam a educacdo bdsica no Brasil, por sua vez,
oferecem brechas importantes para a reintegracao da literatura ao ensino de lingua inglesa.
A BNCC (2018), embora ndo mencione explicitamente o texto literdrio nesse componente
curricular, defende uma formacao integral do estudante, orientada para o desenvolvimento
da criticidade, da autonomia e da participacdo em praticas sociais diversas: “[c]lonhecer
diferentes patrimoénios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com
vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes
manifestacdes artistico-culturais” (Brasil, 2018). Ou seja, entre as competéncias especificas da

area, destaca-se a valorizacdo do contato com diferentes patrimonios culturais, materiais e
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imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas a fruicdo estética e a ampliacdo de

perspectivas culturais.

Os PCN reforcam essa orientacao

[...] ao promover uma apreciagdo dos costumes e valores de outras culturas,
contribui para desenvolver a percep¢do da prdpria cultura por meio da
compreensdao da(s) cultura(s) estrangeira(s). O desenvolvimento da
habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em outros paises, diriam
em determinadas situagdes leva, portanto, a compreensao tanto das culturas
estrangeiras quanto da cultura materna. Essa compreensdo intercultural
promove, ainda, a aceitacdo das diferengas nas maneiras de expressdo e de
comportamento. (Brasil, 1998, p. 37)

Dito de outra forma, o documento, ao favorecer o contato com costumes, valores e
modos de expressdo de outras culturas, expressa que o ensino de linguas contribui para que
o estudante reflita também sobre sua prépria cultura, desenvolvendo atitudes de respeito as
diferencas e de questionamento de esteredtipos. A literatura dialoga diretamente com esses
objetivos, pois coloca o leitor em contato com multiplas vozes, experiéncias e visGes de
mundo, favorecendo processos de identificacdo, estranhamento e reflexado critica (Zilberman;
Silva, 2008).

Nesse contexto, o papel do professor assume centralidade incontorndvel. Longe de
atuar como mero transmissor de conteudo, o docente de lingua inglesa deve posicionar-se
como professor-mediador e professor-leitor, capaz de construir pontes entre o texto literario,
o contexto sociocultural de producdo da obra e a realidade dos estudantes. Conforme
defendem Cosson (2006) e Lerner (2002), essa mediac¢do envolve a selecdo criteriosa de textos
adequados a faixa etdria e ao nivel de proficiéncia dos alunos, bem como a proposicao de
praticas de leitura que valorizam tanto a fruicdo estética quanto a interpretacdo
compartilhada.

Especialmente no Ensino Fundamental Il, essa media¢do torna-se ainda mais
relevante, pois muitos estudantes tém seu primeiro contato sistemdatico com textos literarios
em lingua estrangeira nesse periodo. Cabe ao professor criar condi¢des para que a literatura
nao seja percebida como um obstaculo linguistico instransponivel, mas como um espacgo de
descoberta, didlogo e expressdo. Nesse sentido, Brun (2004, p. 99) afirma que “[é] possivel
utilizar textos literarios, especialmente no ensino escolar, e manter o equilibrio tanto em
relacdo a sistemas (fungdes, gramatica, vocabulario, fonologia) quanto em relagdo as

habilidades produtivas e receptivas, orais e escritas”. Para a autora, o texto literario deve ser
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compreendido como fonte para discussdo de temas relevantes, permitindo que os estudantes

adentrem novos mundos linguisticos e culturais e questionem ideologias dominantes,
relagdes de poder e discursos naturalizados.

Essa perspectiva exige que o professor promova elos entre a cultura dos estudantes e
a cultura representada no texto literdrio, criando um espaco dialégico de construcdo de
conhecimento. E por meio desse didlogo que o estudante é convidado a investigar a realidade
do “outro” de forma critica, superando leituras superficiais e estereotipadas, e ressignificando
sua propria experiéncia cultural, como ressalta Tosta (2004, p. 111-112), “[...] propor
discussOes que ajudardo o estudante a querer investigar esta nova realidade sob um olhar
critico que seja capaz de fugir do conhecimento dbvio e superficial, destruir estereétipos e
resenha-la a partir de pontos de vistas diversos, incluindo a sua prépria cultura”. A literatura,
assim, torna-se um territério fértil para o desenvolvimento da consciéncia cultural critica e
para a formacdo de sujeitos capazes de interpretar o mundo de maneira mais complexa.

Essa discussdo ndo pode ser dissociada da compreensdo do lugar ocupado pela lingua

inglesa no mundo contemporaneo. Conforme argumenta Crystal (apud Ortiz, 2006, p. 24),

[u]lma lingua ndo se torna global por causa de suas propriedades estruturais,
pelo tamanho de seu vocabulario, por ser veiculo de uma grande literatura
do passado, ou por ter sido associada a uma grande cultura ou religido [...].
Uma lingua torna-se internacional por uma razdo maior: o poder politico de
seu povo — especialmente seu poderio militar. O poder militar de uma nagao
pode impor uma lingua, mas é necessario um poder econémico para manté-
la e expandi-la [...]. O impulso no progresso da ciéncia e da tecnologia criou
um ambiente internacional de pesquisa conferindo ao conhecimento
académico um alto grau de desenvolvimento.

Reconhecer esse carater histdrico, politico, militar, artistico e ideoldgico da lingua
inglesa é fundamental para que seu ensino ndo se reduza a uma pratica neutra ou
despolitizada.

Entretanto, observa-se que muitos cursos de formacdo de professores ainda operam
a partir de uma visao dogmatica do ensino de lingua, fortemente centrada na transmissao de

técnicas e métodos. Moita Lopes (1996, p. 179-180) critica esse modelo ao afirmar que

[e]mbora os cursos de formacgao de professores de linguas variem no que se
refere a énfase que colocam em um tipo de competéncia ou em outra devido
a uma série de fatores (estafe especializado disponivel, carga hordria dos
cursos, etc.), igualmente se ressentem de uma base tedrica explicita sobre os
processos de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula. Ou seja, a
formagado que os professores recebem nao lhes permite fazer escolhas sobre
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0 qué, o como e o porqué ensinar que sejam informadas teoricamente. Em
geral, no que se refere a questdes de uso da linguagem em sala de aula, os
professores sdo treinados na utilizacdo de técnicas, tipicas de métodos
especificos de ensino, sem que lhes seja dado o conhecimento de natureza
tedrica sobre a linguagem em uso na sala de aula [...]. Isso quer dizer que sdo
treinados a partir de certos modismos sobre como ensinar linguas, isto é,
recebem sua formacdo pautada por dogmas.

O descompasso entre as disciplinas pedagdgicas e os conteudos especificos da area de
linguas contribui para a formacdao de profissionais que, embora dominem certos
procedimentos técnicos, encontram dificuldades para refletir criticamente sobre sua prépria
pratica. Nesse cendrio, a literatura tende a ser excluida ou subutilizada, ndo por falta de valor
pedagdgico, mas pela inseguranca docente em lidar com textos que exigem interpretacao,
mediacdo e abertura ao imprevisivel.

N3o hd, evidentemente, uma receita pronta para o trabalho com textos literdrios em
lingua inglesa. Leffa (2016) ressalta a importancia de graduar textos e tarefas, de modo a
oferecer ao estudante, mesmo com competéncia linguistica limitada, a experiéncia da leitura
significativa. Para o autor, a aprendizagem da leitura ndo se dd pela memorizagdo de listas de
palavras ou pela aplicacdo mecanica de estratégias, mas pelo contato efetivo e continuo com
textos; aprende-se a ler, lendo. Dessa forma, defender a presenca ativa da literatura nas aulas
de lingua inglesa é defender uma concepcdo de ensino que valoriza a experiéncia, a
interpretacao e a construcao de sentidos.

A luz dessas consideracdes, a reintegracdo do texto literario ao ensino de lingua inglesa
na escola publica brasileira ndo deve ser vista como um retorno a praticas ultrapassadas, mas
como um avan¢o em direcdo a uma educac¢do linguistica mais critica, humanizadora e
socialmente situada. O professor-mediador, munido de fundamentacdo tedrica e
sensibilidade pedagdgica, desempenha papel fundamental nesse processo, ao transformar o
texto literario em espaco de encontro entre lingua, cultura e formacao cidada.

Na proxima secao, apresentaremos uma proposta de sequéncia didatica para o Ensino
Fundamental Il. Para isso, utilizaremos o poema “The Four Elements”, de Anne Bradstreet,
publicado em 1650, na sua colegao The Tenth Muse Lately Sprung Up in America — primeiro
livro original de poesia escrita nos Estados Unidos do periodo colonial. Diferentemente de
suas obras pessoais, este poema reflete a educacdo puritana cldssica e o conhecimento de

teorias naturais da época.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de ilustrar como os principios tedricos discutidos, alinhados a BNCC e

aos PCN, podem se materializar em sala de aula de lingua inglesa, apresenta-se, nesta segao,
a analise de uma sequéncia didatica elaborada para o oitavo ano do Ensino Fundamental, a
partir do poema “The Four Elements”, de Anne Bradstreet, considerando os objetivos
propostos: (1) revisitar e fortalecer os argumentos tedricos que sustentam a reintegracao da
literatura no ensino de lingua inglesa, fundamentando o seu valor pedagdgico por meio de
uma analise histdrica e critica; e (2) analisar uma sequéncia didatica elaborada a partir do
poema “The Four Elements”, de Anne Bradstreet, destinada a quatro aulas de cinquenta
minutos para o oitavo ano do Ensino Fundamental ll, demonstrando como é possivel articular
literatura, desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas (listening, reading, speaking e
writing) e os objetivos da BNCC e dos PCN em uma proposta pedagdgica significativa.

Para isso, propomos uma sequéncia, seguindo a estrutura didatica de warm-up?! (para
ativar o conhecimento prévio do estudante), development? e wrap-up?, integrando as quatro
habilidades linguisticas e tendo como base o poema longo “The Four Elements”, de Anne
Bradstreet. Antes de descrevermos as atividades, podemos resumir o poema como um didlogo
alegérico no qual Fogo, Ar, Terra e Agua disputam supremacia, o que resulta em um caos
natural. A poeta utiliza personificacdo, ciéncia cldssica e estrutura impessoal, destacando a
mediacdo do Ar para restaurar a harmonia e equilibrar as forcas opostas. Ainda, apesar de o
Fogo ser reconhecido como o elemento mais ativo, o poema valoriza a coexisténcia
harmoniosa sobre a dominagao absoluta. A linguagem é relativamente acessivel e o carater
narrativo do poema tornam-no especialmente produtivo para o trabalho com estudantes do
Ensino Fundamental 1l, permitindo explorar aspectos linguisticos, literarios e culturais de
forma integrada.

A primeira aula da sequéncia didatica compreende o warm-up e a parte inicial do

development, focando na ativacao do conhecimento prévio dos estudantes e, em seguida, na

1 O warm-up é a etapa inicial da aula, geralmente durando de 3 a 5 minutos. E um aquecimento, por meio da
ativagdo dos conhecimentos prévios, para preparar os alunos para o que vai ser abordado no development.

20 development é o nicleo da aula ou da sequéncia didatica. Aqui, o contetdo principal é apresentado, praticado
e consolidado. O professor introduz novas informagGes e os estudantes realizam atividades de input (receber
conteuldo) e output (produzir/praticar).

3 0 wrap-up é a finalizacdo da aula, essencial para verificar o que foi apreendido e fixar os conceitos. E o
fechamento ou a conclusdo da aula.
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habilidade de listening. Inicialmente, antes de comecar as atividades, o professor realiza uma

breve contextualizacdo da poeta estadunidense e do poema, situando-os historicamente. Na
sequéncia, o professor faz a ligacdo com o que acabou de falar sobre o poema, e pergunta aos
estudantes: (1) What are the four elements of nature? e (2) Can you think of a characteristic
to describe each of them? Hot, dangerous, strong, fresh, grassy, valley, wet, salty?.

Apds o warm-up, o professor explica que os estudantes ouvirdo o poema “The Four
Elements”, da poeta Bradstreet, (https://youtu.be/MHuKQ3sc5Mo?si=010rDAro5GjM5x2).
No primeiro contato com o audio, ele solicita a turma para que ela preste atencdo ao ritmo, a
entonacgdo e ao sentimento provocado pela leitura. Ao final, questiona: What kind of feelings
did you get from this listening? Em seguida, os alunos recebem uma cépia do poema com
algumas lacunas, e o professor reproduz o dudio novamente para que eles as completem. Vale
ressaltar que as palavras a serem completadas sdao adjetivos, incluindo-os na forma
superlativa. Por fim, os estudantes ouvem o poema pela terceira vez e o professor pergunta:
Which characteristics of the elements did you hear? Were they associated with the same
element?. Essa atividade ajuda a turma na construcdo do sentido global do texto, reforcando
a ideia de que a compreensdo nao depende do entendimento integral de todas as palavras de
um texto, mas da construcao progressiva de sentido.

A segunda aula explora as habilidades do reading e do writing, dando continuidade ao
development. O professor entrega uma copia do poema para grupos de dois a quatro
estudantes e pergunta se eles se lembram do tema do poema. Se a resposta for positiva, é o
momento de trabalhar a compreensdo do texto. Peca a turma que responda as perguntas
sobre o poema: (1) What are the four elements going to do? Why?, (2) What is the result of
their conflict? Which element attempt to stop the fighting?, (3) Cite two examples of human
actions the elements perform. e (4) How does the poem reflect the change from a calm tone,
to a chaotic and back to a peaceful one?.

Agora, o professor segue para a atividade de writing. Ele deve pedir, como primeira
opc¢ao, para que cada grupo de alunos reescreva o poema, em inglés, tanto em prosa como
em verso. Eles devem tomar, como ponto de partida, os quatro elementos da natureza e o
contexto atual das mudangas climaticas. How can the planet find balance between the four
elements? Alternativamente, os alunos podem escrever um final diferente para o poema. Eles
podem pensar, a titulo de exemplo, que a disputa levou a um vencedor, how would they

express that at the end of the poem? E, sendo assim, how did the conflict end? Essa atividade
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promove a escrita criativa, permitindo que os estudantes se apropriem do universo simbdlico

do texto e expressem sua prépria voz em lingua inglesa.

A terceira aula ainda é um momento de development e tem inicio com a leitura dos
textos produzidos pelos grupos para a turma, favorecendo a pratica do speaking. Conforme
defende Cosson (2006, 2021), esse momento de socializacdo amplia os horizontes de leitura
e reforca o carater coletivo da construgdo de sentidos. A aula prossegue para uma atividade
ludica (jogo da memdria), Figura 1, para consolidacdo de vocabuldrio relacionado aos

elementos da natureza.

Figura 1 —Jogo de memoria

. EARTH WATER

SUN MOON

‘ TREE | LEAF

.. |HURRICANE| WAVE

o

Fonte: Autoria propria.

O professor deve levar as pecas cortadas e embaralhadas para que os alunos, em
grupos, facam a associagdo do fendmeno da natureza com a palavra correspondente em
lingua inglesa, procurando ndo usar a traducdo para o portugués. Depois, para finalizar a aula,
o professor corrige as respostas levantando a imagem para que eles digam o que é. A
ludicidade, nesse contexto, atua como estratégia de engajamento e consolidacdo da
aprendizagem, especialmente relevante e envolvente para o publico dos anos finais do Ensino
Fundamental II.

A ultima aula da sequéncia vai abordar a gramdtica em contexto, caracterizando o
momento do wrap-up. Antes de explicar como a abordagem vai ser realizada, professor e

alunos devem relembrar o vocabuldrio explorado nas aulas anteriores, permitindo que os
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estudantes vivam a lingua inglesa em um contexto real de comunicacdo. Depois, para

introduzir o ponto gramatical, o professor pode optar por uma abordagem indutiva ou
dedutiva. No caso do método indutivo, o professor pode introduzir o ponto gramatical ao
chamar atengdo para os adjetivos no superlativo no poema (the strongest, the noblest, the
best, the greatest, the mightiest e the most active). Em seguida, ele pode pedir aos alunos que
observem as regularidades e tentem formular hipdteses para a regra de formagao do
superlativo para adjetivos monossilabicos ou com duas ou mais silabas em inglés. Se ele optar
pelo dedutivo, é interessante que o professor leve o poema na aula seguinte aquela que ele
explicou a regra de formacgao do superlativo de adjetivos da lingua inglesa. Assim, o poema
pode servir de exemplo do uso do superlativo.

Para exercitar as regras que foram introduzidas de modo indutivo ou dedutivo, os
alunos devem criar livremente frases sobre os quatro elementos da natureza, usando o
superlativo dos adjetivos presentes no poema, exceto aqueles que ja estao no superlativo. Ver

e completar o quadro de adjetivos (Quadro 1).

Tabela 1 — Adjetivos e seus superlativos

Adjective Superlative Forms
(the adj.-est, the most adj.)?

Active The most active

Black

Cold

Gentle

Good The best?

Great The greatest

Hot

Mighty The mightiest

New

Noble The noblest

Perfect

Strong The strongest

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, as atividades de listening, reading, writing, speaking e grammar propostas na

sequéncia didatica visam reforcar o argumento de que o texto literdrio, um texto auténtico,

! Lembrando, adjetivos curtos de uma ou duas silabas formam o superlativo com o acréscimo do sufixo —est; os
de duas ou mais silabas, adjetivos longos, a forma é the most adjetivo.

2 The best é a forma irregular superlativa do adjetivo good. O adjetivo bad também tem superlativo irregular, a
forma dele é the worst.
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pode ser um material rico para ser trabalhado na aula de lingua, tanto do ponto de vista

estético como linguistico. Portanto, essa abordagem evita a fragmentagdo entre lingua e
literatura, demonstrando também que a gramatica pode — e deve — ser ensinada em

contextos significativos, em didlogo com praticas reais de leitura e escrita.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo teve como propdsito central evidenciar que a literatura em lingua inglesa
pode ocupar um lugar significativo e produtivo no ensino da lingua inglesa na escola publica
brasileira, especialmente o Ensino Fundamental Il. Partiu-se da compreensdao de que a
exclusdo ou marginalizacdo do texto literario no ensino de lingua inglesa tende a restringir as
possibilidades formativas dos estudantes, ao privilegiar abordagens excessivamente
instrumentais na linguagem. A partir de uma fundamentacdo tedrica consistente, com
destaque para os estudos de Cosson (2006, 2021), Tosta (2004) e outros pesquisadores da
area, argumentou-se que o texto literdrio favorece ndo apenas o desenvolvimento integrado
das quatro habilidades linguisticas — listening, reading, speaking e writing —, mas também a
formacdo de leitores criticos, reflexivos e culturalmente conscientes. Nesse sentido, a
literatura contribui para uma pratica de ensino que compreende a lingua como experiéncia
social, cultural e discursiva, promovendo uma vivéncia linguistica contextualizada, plural e
significativa.

A analise da sequéncia diddtica baseada no poema “The Four Elements”, de Anne
Bradstreet, publicado em 1650, buscou demonstrar como essa perspectiva pode ser
concretizada em praticas pedagdgicas alinhadas as orientagdes da BNCC e dos PCN. A
proposta evidenciou que é possivel trabalhar textos literarios de forma acessivel e significativa
no contexto da educac¢do basica, integrando diferentes habilidades linguisticas e explorando
aspectos gramaticais em contexto, sem dissociar lingua e sentido. Ao mesmo tempo, mostrou-
se que a literatura pode favorecer abordagens interdisciplinares, estimular a criatividade dos
estudantes e promover discussdes relevantes sobre questdes contemporaneos, como o
equilibrio entre os elementos da natureza e os desafios ambientais atuais. Dessa forma, a
reintegracao do texto literdrio ao ensino de lingua inglesa nao deve ser compreendida como
um retorno a praticas metodoldgicas ultrapassados, mas como um avango em dire¢ao a uma

educacdo linguistica mais critica, reflexiva e socialmente situada.
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Nesse processo, destaca-se o papel central do professor-leitor e professor-mediador.

A efetivacdo de propostas pedagdgicas como a apresentada depende de um docente
preparado para mediar a complexidade do texto literario em lingua estrangeira sem esvaziar
seu valor estético e formativo. Cabe a esse profissional selecionar textos adequados a faixa
etaria e ao nivel de proficiéncia dos estudantes, criar estratégias de aproximacdo entre o
universo cultural dos estudantes e o contexto de produc¢do da obra, planejar atividades
significativas e engajadoras e promover praticas de leitura que articulem fruicdo estética,
interpretacgao e reflexao critica. Assim, ao assumir a literatura como espago de encontro entre
lingua, cultura e experiéncia humana, o ensino de lingua inglesa pode ampliar os horizontes

interpretativos dos estudantes e contribuir de forma mais efetiva para sua formacao cidada.
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Este capitulo analisa principios curriculares,
pedagogicos e ético-politicos que orientam a
elaboragdo de um percurso formativo impresso
sobre racismo cientifico no Ensino de Ciéncias da
Educacdo de Jovens e Adultos em contexto
prisional. De abordagem qualitativa e natureza
tedrico-propositiva, o estudo realiza andlise
documental de orientacdo pedagdgica e examina
como esse tema pode ser convertido em proposta
formativa sem perder rigor cientifico, sensibilidade
educativa e compromisso antirracista. Argumenta-
se que o racismo cientifico precisa ser tratado como
problema curricular, epistemoldgico e ético-
politico, pois permite compreender usos sociais da
autoridade cientifica na producdo de hierarquias
raciais. A analise organiza-se em torno de eixos que
envolvem perguntas socialmente relevantes,
distingdo entre ciéncia e pseudociéncia, articulagdo
entre conceitos cientificos e direitos humanos,
mediacdo situada e exercicios de autoria discente.
Conclui-se que uma proposta dessa natureza pode
contribuir para uma educagdo cientifica critica,
antirracista e comprometida com a dignidade
humana em espacos de privacdo de liberdade.

Palavras-chave: EJA prisional. Ensino de Ciéncias.
Racismo cientifico. Educagdo antirracista. Direitos
Humanos.

This chapter analyzes the curricular, pedagogical,
and ethical-political principles that guide the design
of a printed formative sequence on scientific racism
in Science Education within Youth and Adult
Education in prison contexts. With a qualitative and
theoretical-propositional approach, the study
carries out document analysis with a pedagogical
orientation and examines how this topic can be
converted into a formative proposal without losing
scientific rigor, educational sensitivity, and anti-
racist commitment. The chapter argues that
scientific racism should be treated as a curricular,
epistemological, and ethical-political issue, since it
allows the social uses of scientific authority in the
production of racial hierarchies to be critically
examined. The analysis is organized around axes
involving socially relevant questions, the distinction
between science and pseudoscience, the
articulation between scientific concepts and human
rights, situated mediation, and authorship-oriented
activities. It concludes that such mediation may
contribute to critical, anti-racist Science Education
committed to human dignity in spaces of
deprivation of liberty.

Keywords: Youth and Adult Education in prison
contexts. Science Education. Scientific racism. Anti-
racist education. Human rights.
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1. INTRODUCAO

Ensinar Ciéncias implica mais do que apresentar conceitos, férmulas, classificacdes ou
descobertas. Em uma sociedade marcada por desigualdades raciais persistentes, esse ensino
também convoca perguntas sobre a prépria producao histérica do conhecimento: quem pode
falar em nome da razao? Quais corpos foram reconhecidos como sujeitos de ciéncia? Quais
foram reduzidos a objeto de medicdo, suspeita, classificacdo ou controle? Essas questdes
tornam-se especialmente sensiveis quando deslocadas para a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) em contexto de privagdo de liberdade, onde trajetdrias escolares interrompidas,
restricdo de direitos, desigualdades raciais e precarizacdo da vida se entrelacam de maneira
intensa.

A partir dessas questées, o racismo cientifico se apresenta como problema curricular
incontorndvel. Ele ndo se refere apenas a teorias antigas, superadas pela ciéncia
contemporanea e confinadas a um passado distante. Trata-se de um conjunto de discursos,
praticas e classificacbes que mobilizaram a aparéncia de objetividade cientifica para
hierarquizar grupos humanos, legitimar colonialismos, justificar desigualdades e naturalizar,
de modo falso, a inferioridade racial. Craniometria, frenologia, teorias racialistas e eugenia
nao foram desvios pontuais; compuseram formas histéricas de uso politico da autoridade
cientifica (Schwarcz, 1993; Stepan, 2005; Gould, 1991).

Trazer esse debate para o Ensino de Ciéncias exige cuidado. E preciso mostrar que nem
todo discurso revestido de nimeros, medi¢des ou vocabuldrio técnico pode ser tomado como
ciéncia rigorosa. Ao mesmo tempo, a critica ao racismo cientifico ndo deve produzir descrédito
generalizado em relacdo ao conhecimento cientifico. O desafio pedagdgico estd justamente
em formar estudantes capazes de distinguir ciéncia, pseudociéncia e apropria¢des sociais da
autoridade cientifica.

Na escolarizacdo de jovens e adultos privados de liberdade, essa distincdo ganha
contornos préprios. Em unidades prisionais, o material impresso assume func¢do pedagdgica
ampliada, sobretudo diante de restri¢gdes de acesso digital, circulagdo limitada de recursos,
presenca docente descontinua e necessidade de estudo com algum grau de autonomia. Nesse
cenario, uma proposta formativa ndo pode ser apenas uma reunido de textos e exercicios.
Precisa constituir mediacdo capaz de articular conceitos cientificos, histéria, direitos

humanos, linguagem acessivel, cuidado ético e atividades de autoria.
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Este capitulo analisa os principios curriculares, pedagdgicos e ético-politicos que

orientam a elaborag¢do de um percurso formativo impresso sobre racismo cientifico no Ensino
de Ciéncias da EJA prisional. A pergunta que conduz a discussao é direta: que principios devem
orientar a elaborag¢do de um percurso formativo sobre racismo cientifico no Ensino de Ciéncias
em contexto prisional?

A lacuna que sustenta o estudo localiza-se na intersec¢ao entre Ensino de Ciéncias,
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), educacdo escolar no carcere e elaboracdo
de materiais impressos. Embora as discussdes sobre educacdo antirracista e Ensino de
Ciéncias tenham se ampliado, ainda sdo pouco sistematizadas propostas pedagdgicas
impressas que enfrentem, nesse campo, o racismo cientifico como problema curricular.

Defende-se, neste capitulo, que um percurso formativo impresso sobre racismo
cientifico, voltado a jovens e adultos privados de liberdade, s se sustenta pedagogicamente
quando articula trés exigéncias: rigor cientifico para distinguir ciéncia, pseudociéncia e uso
politico da autoridade cientifica; mediacdo situada, capaz de dialogar com estudantes adultos
em condicOes restritivas de escolarizacdo; e compromisso ético-politico com uma educacao

antirracista orientada pela dignidade humana.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. RACISMO CIENTIFICO COMO PROBLEMA CURRICULAR
DO ENSINO DE CIENCIAS

O racismo cientifico ndo deve ocupar no curriculo o lugar de curiosidade histérica ou
de apéndice tematico. Ele interroga a forma como a ciéncia é ensinada, narrada e legitimada
na escola. Quando teorias racialistas, craniometria, frenologia, poligenismo, determinismo
biolégico e eugenia aparecem apenas como notas de rodapé da histéria da ciéncia, perde-se
parte de sua forca formativa: a possibilidade de compreender como a autoridade cientifica ja
foi mobilizada para produzir hierarquias e justificar violéncias.

A histdria do racismo cientifico mostra que medicdes, classificacdes e linguagens
técnicas foram usadas para sustentar conclusdes orientadas por interesses politicos e
hierarquias raciais. O problema, portanto, ndo reside apenas na falsidade dessas conclusdes,
mas na funcdo social que tais discursos desempenharam. A pretensdo de neutralidade
absoluta, a selecdo enviesada de evidéncias e a confianca excessiva em classificacdes

corporais conferiram aparéncia de legitimidade a projetos de dominacao.
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No Ensino de Ciéncias, essa discussdo permite abordar a ciéncia como pratica humana,

historica e socialmente situada. Essa perspectiva ndo relativiza o conhecimento cientifico,
nem o reduz a opinido. Ao contrdrio, reforca a importancia de critérios, evidéncias, revisao,
debate publico, abertura a correcao e responsabilidade ética. A critica ao racismo cientifico,
nesse sentido, ndo enfraquece a ciéncia; protege-a de usos pseudocientificos e politicamente
violentos (Chassot, 2016; Sasseron; Carvalho, 2011; Verrangia; Silva, 2010).

Também é necessario evitar que o tema se reduza a denuincia moral. Reconhecer que
o racismo cientifico foi injusto e violento é indispensavel, mas insuficiente. O Ensino de
Ciéncias precisa mostrar por que essas teorias eram cientificamente frageis, como seus
pressupostos eram enviesados e de que modo a biologia contemporanea contesta a ideia de
racas humanas como categorias naturais fixas e hierarquizadas. Nesse movimento, conteldos
como genética, evolucdo, melanina, variacdo humana e adaptacdo tornam-se centrais.

A discussao sobre cor da pele oferece um exemplo expressivo. A pigmentacdao humana
ndo indica superioridade, inferioridade, inteligéncia, moralidade ou capacidade. Relaciona-se
a processos evolutivos, a adaptacdo a diferentes niveis de radiacdo ultravioleta, a producao
de melanina e a histéria das migra¢cées humanas. A literatura especializada indica que essa
variacdo se associa a pressdes ambientais relacionadas a radiacdo ultravioleta e a sintese de
vitamina D, sem valor para estabelecer hierarquias entre grupos humanos (Jablonski; Chaplin,
2000; Jablonski; Chaplin, 2010).

Quando esse conteudo é articulado aos direitos humanos e a critica da pseudociéncia
racial, o Ensino de Ciéncias deixa de apenas transmitir informac3o bioldgica e passa a disputar
sentidos sociais sobre corpo, raca e dignidade. Tal perspectiva se aproxima do posicionamento
contemporaneo da Antropologia Bioldgica, que recusa a ideia de raca como categoria
biolégica capaz de classificar seres humanos em grupos naturais hierarquizados (Fuentes et
al., 2019).

Essa abordagem ganha densidade em contextos nos quais estudantes foram, muitas
vezes, atravessados por classificagdes sociais, raciais, territoriais e institucionais. Na educacao
escolar em unidades prisionais, o curriculo ndo pode ignorar que o racismo estrutura a
sociedade brasileira e se expressa também nas trajetdrias escolares, nos processos de
criminalizagdao, no acesso desigual a direitos e na produgao social da suspeigao. Um percurso
formativo sobre racismo cientifico ndo deve falar pelos estudantes, mas pode oferecer

instrumentos para que a ciéncia seja lida de modo critico, situado e humanizador.

RACISMO CIENTIFICO NO ENSINO DE CIENCIAS: PRINCIPIOS PARA UM PERCURSO FORMATIVO
ANTIRRACISTA NA EJA PRISIONAL




R

2.2. EDUCAGCAO EM CONTEXTO PRISIONAL, EDUCACAO
EM RELACOES ETNICO-RACIAIS E MEDIAGAO
EDUCATIVA SITUADA

A educacdo em contexto prisional ndo corresponde a uma simples extensdo da escola

comum. Ela possui condi¢des prdprias de funcionamento, circulacdo de materiais, organizacao
do tempo, acesso a informacao e relagdao entre estudantes, docentes e instituicao. Qualquer
proposta formativa destinada a esse espaco precisa reconhecer que a prisdo redefine as
exigéncias da media¢do pedagdgica (Onofre, 2011; De Maeyer, 2013; Julido, 2016).

A EJA, por sua vez, ndo é modalidade menor, compensatdria ou meramente
reparadora de auséncias escolares. Envolve sujeitos adultos, pessoas com trajetérias diversas,
experiéncias sociais densas e memdrias escolares frequentemente marcadas por
interrupgdes, fracassos institucionais e desigualdades. No carcere, essas marcas se
intensificam: a escolarizacdo ocorre em ambiente de restricdo de liberdade, sob regras rigidas,
com acesso limitado a tecnologias e materiais, em uma rotina atravessada por tensdes
institucionais.

Nesse cendrio, o material impresso assume centralidade. Ndo se trata apenas de
suporte fisico, mas de mediacdo educativa. Ele precisa organizar a aprendizagem, antecipar
duvidas, oferecer caminhos de leitura, propor atividades, acolher diferentes ritmos e
preservar a dignidade intelectual dos estudantes. Um material destinado a esse publico deve
ser acessivel sem ser simplista, direto sem empobrecer o pensamento, sensivel sem
escorregar para o paternalismo.

A ERER aprofunda essa exigéncia. Uma educacdo antirracista no Ensino de Ciéncias ndo
se realiza pela inclusdao pontual de nomes negros em atividades, nem pela lembranca
episddica de datas. Exige revisar narrativas, questionar apagamentos, problematizar a
branquitude como falsa universalidade e reconhecer que a producdo do conhecimento
também foi atravessada por exclusdes. A abordagem antirracista ndo é adorno curricular; é
critério de justica pedagdgica (Carneiro, 2005; Gomes, 2017; Verrangia; Silva, 2010).

Ao articular racismo cientifico, Ensino de Ciéncias e escolarizagdo em contexto
prisional, o percurso formativo assume uma tarefa delicada: tratar de temas racialmente
sensiveis sem expor estudantes, sem exigir relatos pessoais de dor e sem transformar
violéncia histérica em espetaculo pedagodgico. O desafio é historicizar sem expor,

problematizar sem reabrir feridas e formar sem exigir confissdo. Essa triade orienta uma

RACISMO CIENTIFICO NO ENSINO DE CIENCIAS: PRINCIPIOS PARA UM PERCURSO FORMATIVO
ANTIRRACISTA NA EJA PRISIONAL




R

pedagogia da dignidade, na qual o estudante ndo é convocado a provar sua experiéncia, mas

a participar de uma leitura critica da ciéncia e da sociedade.

Essa passagem entre a critica ao racismo cientifico e a mediagdo educativa situada é
decisiva. O problema ndo estd apenas em escolher conteludos relevantes, mas em construir
uma forma de apresentd-los que respeite a experiéncia adulta, reconheca os limites materiais
do ambiente prisional e preserve o direito ao pensamento complexo. Por isso, antes de
formular principios, é necessario explicitar o caminho metodolégico que permitiu analisar o

percurso formativo como documento pedagdgico.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo desenvolve uma investigacdo qualitativa, de natureza tedrico-
propositiva, realizada por meio de andlise documental de orientacdo pedagdgica. O objeto de
anadlise é a estrutura de um percurso formativo impresso sobre racismo cientifico no Ensino
de Ciéncias da EJA prisional, compreendido como produto educacional em elaboracao.

O corpus corresponde a materiais pedagdgicos autorais em desenvolvimento,
produzidos no ambito de um projeto formativo voltado a escolarizacdo de jovens e adultos
privados de liberdade. Esses materiais foram tomados, neste capitulo, ndo como relato de
aplicacdo didatica, mas como documentos pedagdgicos passiveis de andlise quanto a sua
coeréncia curricular, metodoldgica, linguistico-pedagdgica, ético-politica e avaliativa.

A andlise documental, neste estudo, ndo se limita ao exame do contetido escrito. Em
didlogo com Cellard (2008) e Bowen (2009), os documentos sdo compreendidos como fontes
gue permitem examinar escolhas, intencionalidades, contextos de producdo, modos de
organizacdo e sentidos pedagdgicos. Assim, os materiais analisados sdo tratados como
artefatos curriculares: documentos que expressam decisdes sobre conteudos cientificos,
linguagem, organizacdo didatica, avaliacdo, mediacdo, ética e concepcdo de estudante.
Interessa observar ndo apenas o que o material ensina, mas como organiza a relacdo entre
conhecimento cientifico, critica social e formacdao humana.

O corpus é composto por dois conjuntos documentais. O primeiro corresponde ao
percurso formativo principal sobre racismo cientifico, ciéncia e direitos humanos, organizado
em diagndstico inicial, onze trilhas de aprendizagem e diagndstico final. O segundo refere-se
ao material extra vinculado ao percurso, constituido por atividades complementares de

diferentes géneros textuais, exercicios de fixacdo, propostas de producdo autoral, recursos

RACISMO CIENTIFICO NO ENSINO DE CIENCIAS: PRINCIPIOS PARA UM PERCURSO FORMATIVO
ANTIRRACISTA NA EJA PRISIONAL




visuais, autoavaliacdes e estratégias metacognitivas. Foram incluidos apenas documentos

diretamente vinculados ao percurso examinado, ja consolidados em sua estrutura pedagogica
e relacionados ao objetivo deste capitulo. Materiais avulsos, versdes preliminares sem
articulacdo direta com as trilhas ou atividades externas ao eixo racismo cientifico, Ensino de
Ciéncias e educacdo antirracista ndo integraram a analise.

Para tornar visivel a organizagao do corpus, o Quadro 1 sintetiza o percurso formativo.
A intencdo nao é descrever exaustivamente cada atividade, mas situar as etapas do material

e indicar sua funcdo pedagdgica na andlise desenvolvida neste capitulo.

Quadro 1 — Organizagdo sintética do percurso formativo analisado

Etapas Foco do percurso Fundagao no percurso

Diagndstico inicial Saberes prévios Levanta concepgbes sobre ciéncia, raga, racismo,
melanina, neutralidade cientifica e produtores de
conhecimento historicamente invisibilizados.

Trilha 01 Racismo cientifico: conceitos e  Situa o racismo cientifico como problema curricular,

histéria epistemoldgico e historico.

Trilha 02 Cor da pele, evolugdo, Articula melanina, adaptacdo a radiagdo solar,

migragdo e genética migragdo humana e inexisténcia de ragas bioldgicas
humanas.

Trilha 03 Craniometria e classificagdo Fundamenta a distingao entre ciéncia, pseudociéncia

racial e uso politico da autoridade cientifica.

Trilha 04 Eugenia Mostra como a pseudociéncia racial se converteu em
politica social e controle de corpos.

Trilha 05 Tuskegee, Jim Crow e KKK Amplia a discussdo para violagdes éticas, segregacao
e legitimacdo institucional da violéncia racial.

Trilha 06 Nazismo e ciéncia racial Evidencia a articulagio extrema entre eugenia,
Estado, esterilizacdo, experimentacdo médica e
exterminio.

Trilha 07 Apartheid Analisa como categorias racializadas podem
organizar regimes juridicos e administrativos de
exclusdo.

Trilha 08 Escraviddo, colonialismo e Relaciona pseudociéncia racial, violéncia colonial e

genocidio produgao histérica da desumanizagao.

Trilha 09 Racismo cientifico hoje Atualiza o debate sobre vieses na medicina, nos
algoritmos, no reconhecimento facial e no
encarceramento em massa.

Trilha 10 Produgdo negra de Enfrenta o apagamento histérico e sustenta o

conhecimento principio de resisténcia epistémica.

Trilha 11 Ciéncia, neutralidade e futuro Fecha o percurso em chave CTSA, ética e prospectiva.

antirracista

Diagndstico Final Revisitando o percurso Propde retomada de aprendizagens, autoavaliagdo e
producdo autoral, sem funcionar como comprovacado
empirica.

Material extra Géneros textuais e exercicios ~ Amplia repertérios de leitura, escrita, interpretagao,
autoria, fixagdo e metacognigao.

Fonte: Elaborado, pelos autores, com base no corpus documental analisado (2026).
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O Quadro 1 funciona como mapa de leitura do corpus. Sua presenga permite

acompanhar a progressao interna do material: parte-se de um diagndstico inicial, avanga-se
pela historicizacdo do racismo cientifico, pela fundamentacao bioldgica da variacdo humana,
pela critica as pseudociéncias raciais, pelas expressdes institucionais e contemporaneas do
problema, até chegar a resisténcia epistémica e a proposicdao de uma ciéncia antirracista. O
material extra amplia esse caminho por meio de géneros textuais variados e estratégias de
autoria, fixacdo e metacognicao.

O procedimento analitico foi desenvolvido em quatro movimentos. Inicialmente,
realizou-se a leitura integral do percurso formativo principal e do material extra, com atencao
a organizacdo interna das trilhas, aos objetivos previstos, aos recursos linguisticos e as
atividades propostas. Em seguida, procedeu-se ao mapeamento das etapas do percurso,
identificando a progressao entre diagndstico inicial, trilhas de aprendizagem, diagnéstico final
e atividades complementares. No terceiro movimento, foram reconhecidas recorréncias
pedagdgicas e tematicas, posteriormente agrupadas em dimensdes analiticas. Por fim, essas
dimensdes foram interpretadas a luz do referencial tedrico mobilizado, de modo a identificar
os principios curriculares, pedagogicos e ético-politicos que sustentam a proposta.

As cinco dimensdes analiticas foram construidas a partir da articulacdo entre o
referencial tedrico mobilizado e a leitura exploratéria do corpus. Ndo se trata, portanto, de
categorias aplicadas de forma externa e rigida, mas de lentes interpretativas formuladas no
encontro entre a literatura sobre Ensino de Ciéncias, ERER, educacdo em contexto prisional,
analise documental e as escolhas pedagdgicas observadas no material.

A dimensdo curricular observa a selecdo e a articulacdo de conteudos cientificos e
histérico-sociais, como melanina, evolucdo, genética, pseudociéncia, eugenia, racismo
cientifico e relagcdes entre ciéncia e sociedade. A dimensdo metodoldgica examina a
organizacdo da aprendizagem por meio de diagndstico inicial, trilhas, situacdes-problema,
estudos de caso, perguntas abertas, exercicios e diagndstico final. A dimensdo linguistico-
pedagdgica considera a adequacdo da linguagem a estudantes adultos privados de liberdade,
com aten¢do a textos curtos, glossarios, perguntas diretas, exemplos contextualizados e
auséncia de infantilizagao.

A dimensdo ético-politica analisa o modo como o material trata temas sensiveis sem
espetacularizar a dor racial ou exigir exposicao pessoal dos estudantes. A dimensao avaliativa

observa propostas de autoavaliacdo, metacognicdo, producdo autoral e retomada de saberes
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prévios, compreendendo a avaliacdo como dispositivo formativo, e ndo como comprovacao

empirica de resultados previamente alcan¢ados.

O estudo ndo pretende mensurar aprendizagem, avaliar eficacia empirica ou relatar
aplicagdo em sala de aula. Sua contribuicao consiste em produzir resultados analiticos sobre
a coeréncia curricular, pedagdgica e ético-politica da proposta, identificando principios que
podem orientar a elaboragdo de materiais impressos antirracistas no Ensino de Ciéncias para

a educagao em contexto prisional.

4. PRINCIPIOS PARA A ELABORACAO DE UM PERCURSO
FORMATIVO SOBRE RACISMO CIENTIFICO

A partir da estrutura apresentada, a analise do percurso permite identificar cinco
principios formativos articulados. Eles ndo funcionam como etapas rigidas, mas como eixos
gue sustentam a coeréncia da proposta: partir de perguntas socialmente relevantes sem
reforcar preconceitos; ensinar ciéncia criticamente; articular conceitos cientificos, histdria e
direitos humanos; construir mediacao situada para estudantes em contexto de privacdo de
liberdade; e propor autoria, metacognicdo e resisténcia epistémica como horizontes
formativos.

Esses principios respondem a pergunta formulada na introducdo ndo por meio de um
modelo fechado, mas pela explicitacdo de cuidados que tornam o percurso pedagogicamente
possivel. Em um tema atravessado por violéncia histérica, disputa cientifica e desigualdade

racial, a qualidade da mediagdo importa tanto quanto a sele¢do dos conteudos.

4.1. PARTIR DE PERGUNTAS SOCIALMENTE RELEVANTES
SEM REFORCAR PRECONCEITOS

Um percurso formativo sobre racismo cientifico precisa comecar pelas perguntas que
circulam socialmente. A escola ndo trabalha sobre um vazio. Estudantes chegam aos
processos educativos com hipdteses, duvidas, crencas, memarias, experiéncias e fragmentos
de discursos sociais. Ignorar essas formulagdes pode tornar o ensino abstrato; reproduzi-las
sem mediacao pode reforgar preconceitos.

Perguntas como “existem ragas humanas biologicamente delimitadas?”, “a cor da pele
pode ser usada para inferir capacidade intelectual, moral ou fisica?”, “a ciéncia é sempre
neutra?”, “diferengas bioldgicas entre grupos humanos justificam hierarquias raciais?” e

“tecnologias podem reproduzir desigualdades raciais?” permitem transformar o senso
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comum racializado em objeto de investigacdo pedagdgica. A pergunta, nesse caso, nao

legitima preconceitos; abre caminho para analisa-los.

O diagnéstico inicial cumpre essa funcao ao levantar saberes prévios sobre ciéncia,
raca, melanina, neutralidade cientifica e conhecimento de cientistas negros e negras,
intelectuais indigenas ou outros produtores historicamente invisibilizados. Antes de corrigir
concepgdes, o material organiza uma escuta dos pontos de partida dos estudantes. Essa
escolha reconhece o adulto como sujeito de pensamento, e ndo como recipiente passivo de

informacgdes.

4.2. ENSINAR CIENCIA CRITICAMENTE: DISTINGUIR
CIENCIA, PSEUDOCIENCIA E USO POLITICO DA
AUTORIDADE CIENTIFICA

Um material formativo sobre racismo cientifico precisa ensinar que nem todo discurso
revestido de método, nimero ou linguagem técnica é ciéncia rigorosa. Craniometria,
frenologia, eugenia e determinismo biolégico sdo exemplos de praticas que usaram aparéncia
cientifica para sustentar conclusdes previamente racistas. O problema, portanto, ndo estd
apenas na falsidade dessas conclusdes, mas no modo como tais praticas manipularam a
autoridade cientifica para legitimar hierarquias.

Essa distincdo é central para a alfabetizacdo cientifica critica. A proposta busca
favorecer a compreensao de que a ciéncia ndo se reduz a opinidao, embora também ndo esteja
fora das disputas histdricas, dos interesses politicos e dos vieses institucionais. Ciéncia é
pratica humana, mas ndo é qualquer pratica: exige critérios, evidéncias, debate, revisdo e
compromisso com a corregao de seus proprios erros.

Do ponto de vista pedagdgico, essa abordagem permite sustentar que a critica a
pseudociéncia racial ndo significa rejeicdo da ciéncia. Significa defender uma producao
cientifica mais rigorosa, ética e comprometida com a dignidade humana. Em um tempo de
circulacdo acelerada de desinformacdo, essa distingdo ganha peso formativo: educar

cientificamente é também formar para reconhecer usos enganosos da linguagem cientifica.

4.3. ARTICULAR CONCEITOS CIENTIFICOS, HISTORIA E
DIREITOS HUMANOS

A proposta ndo pode limitar-se a denuncia histdrica. Ela precisa ensinar Ciéncias.

Conteudos como melanina, radiagdo ultravioleta, vitamina D, evoluc¢do, migracao humana,
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genética, hereditariedade e variacdo humana sdo fundamentais para desmontar biologizacdes

racistas.

A trilha sobre cor da pele exemplifica essa articulacdo. Ao abordar melanina e varia¢ao
humana, o material permite compreender que diferencas de pigmenta¢dao ndo indicam
superioridade ou inferioridade, mas se relacionam a processos evolutivos e adaptacdes
humanas a diferentes ambientes. A partir desse conteudo, abre-se espago para problematizar
a ideia de racas bioldgicas humanas e discutir a permanéncia social do racismo como
construcao histérica, politica e cultural.

Essa articulagdo impede que o percurso se transforme em discurso moral descolado
do Ensino de Ciéncias. A critica ao racismo cientifico ganha base conceitual. O estudante nao
é apenas informado de que determinadas teorias foram racistas; é convidado a compreender
por que eram cientificamente frageis, historicamente situadas e eticamente violentas.

Ao relacionar conceitos cientificos e direitos humanos, o material desloca o lugar da
ciéncia no curriculo. Ela deixa de aparecer como repertdrio neutro de conteldos e passa a ser
compreendida como campo de disputa sobre explicagdes do mundo. Essa abordagem
favorece a formacdo de estudantes capazes de ler criticamente tanto o passado da
pseudociéncia racial quanto discursos contemporaneos que continuam tentando naturalizar

desigualdades.

4.4. CONSTRUIR MEDIACAO SITUADA PARA ESTUDANTES
EM CONTEXTO DE PRIVAGCAO DE LIBERDADE

Um percurso formativo voltado a escolarizacdo em ambiente prisional precisa
considerar as condi¢des concretas de estudo. Restricdo de recursos digitais, circulagdo
limitada de materiais, rotinas interrompidas, presenca docente descontinua e centralidade do
impresso ndo sdo detalhes externos; definem a prépria forma da mediacdo pedagdgica.

A mediacdo situada exige linguagem adulta, direta, respeitosa e acessivel. Exige
também glossarios, exemplos, recursos visuais, perguntas orientadoras, espagos de escrita e
atividades que nao infantilizem o estudante. A clareza, nesse caso, ndo empobrece o conceito;
cria condicOes para que ele seja apropriado.

No material analisado, a presenca de textos curtos, perguntas abertas, quadros
explicativos, atividades de multipla escolha, producdo textual e autoavaliagdo indica uma

tentativa de equilibrar rigor cientifico e acessibilidade. Esse equilibrio é decisivo. Simplificar a

linguagem ndo pode significar simplificar o pensamento. Uma boa mediacdo impressa permite
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gue conceitos complexos sejam trabalhados com densidade, sem afastar estudantes ja

excluidos por linguagens escolares excessivamente abstratas ou descontextualizadas.

Na educacdo de jovens e adultos em espacos de privacao de liberdade, esse cuidado
adquire maior relevancia. O material impresso precisa sustentar uma relacdo pedagdgica
mesmo quando o professor ndo estd presente em todos os momentos. Precisa orientar a
leitura, propor pausas, organizar duvidas e oferecer caminhos de retomada. Quando bem

elaborado, deixa de ser mero suporte e se torna presenca pedagodgica.

4.5. PROPOR AUTORIA, METACOGNICAO E RESISTENCIA
EPISTEMICA COMO HORIZONTES FORMATIVOS

Um percurso antirracista ndo deve encerrar-se na memorizacdo de conceitos. Ele
precisa abrir espago para exercicios de autoria. A producdo escrita em formato de carta,
escolhida como atividade privilegiada para andlise, permite examinar como a proposta
convida o estudante a reorganizar o conhecimento em linguagem prépria, relacionando
ciéncia, identidade, dignidade e enfrentamento da pseudociéncia racial.

A carta, neste estudo, ndo é depoimento real de estudante nem evidéncia empirica de
aprendizagem. Trata-se de uma proposta de produgao escrita prevista no material, mobilizada
como género textual pedagdgico. Sua relevancia esta na possibilidade de deslocar o estudante
da posicdao de respondente para a posi¢ao de autor. Ao escrever, ele ndo apenas reproduz
informacdes; seleciona, organiza, interpreta e comunica sentidos.

A metacognicdo também ocupa lugar relevante. Ao comparar percepc¢ées iniciais e
compreensdes construidas ao longo do percurso, o estudante é convidado a observar o
proprio processo de aprendizagem. A avaliacdo, assim, deixa de ser apenas verificacdo de
conteudo e passa a funcionar como proposta de leitura do percurso formativo. Ndo se trata
de comprovar empiricamente deslocamentos, mas de analisar como o material cria condigdes
para que eles sejam pedagogicamente favorecidos.

A resisténcia epistémica completa esse movimento. Um percurso antirracista ndo pode
apenas mostrar como determinados discursos cientificos ou pseudocientificos violentaram
corpos negros, indigenas e racializados. Precisa também apresentar sujeitos negros, negras,
indigenas e periféricos como produtores de conhecimento, reconhecendo a pluralidade de
campos em que atuaram: ciéncia, engenharia, matematica, geografia, antropologia, filosofia,

educacdo, tecnologias e saberes tradicionais.
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Essa presenca exige cuidado. N3do se trata de construir uma galeria biografica ou

narrativa heroificadora. O objetivo é enfrentar o apagamento epistémico e questionar a ideia
de que a ciéncia seria naturalmente branca, europeia ou restrita aos grupos historicamente
dominantes. Quando bem mediada, a presenca dessas trajetdrias amplia o imaginario
cientifico dos estudantes e reafirma que produzir conhecimento também ¢é disputar

humanidade.

5. POTENCIALIDADES, LIMITES E CUIDADOS DA PROPOSTA

A principal contribuicdo da proposta esta na articulagdo entre educacao cientifica,
relacdes étnico-raciais e mediacdo impressa em um contexto no qual o acesso ao
conhecimento é atravessado por restricdes materiais, institucionais e simbdlicas. A linguagem
acessivel, o uso de diagndstico inicial e final, a presenca de géneros textuais variados, a
conexao entre passado e presente, a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) e as atividades voltadas a autoria estudantil conferem densidade pedagodgica ao
percurso.

O material também contribui ao tratar o racismo cientifico como problema curricular,
e ndo apenas como conteudo histdrico. Essa escolha desloca o Ensino de Ciéncias para um
campo de maior responsabilidade social. Ensinar melanina, genética, evolucdo e variacao
humana, nesse caso, ndo se reduz a transmissdo de conceitos biolégicos; envolve enfrentar
usos histdricos da ciéncia na legitimacdo de desigualdades e afirmar a dignidade dos sujeitos
racializados.

Ha, contudo, limites que precisam ser reconhecidos. O percurso ainda necessita de
validacdo pedagdgica em contexto real e exige conferéncia rigorosa de todas as afirmacGes
historicas e cientificas, especialmente aquelas relativas a eugenia, genética, algoritmos,
medicina racializada, reconhecimento facial, Apartheid, Estudo de Tuskegee e
encarceramento em massa. Em um capitulo dessa natureza, a forga argumentativa depende
da prudéncia factual. Poucos exemplos bem fundamentados valem mais do que uma
enumeragao ampla e fragil.

Mesmo referéncias classicas sobre o racismo cientifico devem ser mobilizadas com
atencdo aos debates historiograficos posteriores. O caso de Samuel Morton, por exemplo,
exige cautela, pois envolve discussao sobre medi¢des cranianas, vieses interpretativos e

revisdes criticas de andlises anteriores (Gould, 1991; Lewis et al., 2011). Esse cuidado ndo
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diminui a critica ao racismo cientifico; ao contrdrio, reforca a necessidade de tratar

historicamente a ciéncia com precisdao, sem simplificagdes que fragilizem o argumento
pedagégico.

No caso do Estudo de Tuskegee, é indispensavel tratar o episddio como violagao ética
grave em pesquisa biomédica, com base em documentacdo institucional e histérica
consistente. Do mesmo modo, as discussdes sobre reconhecimento facial e algoritmos devem
ser apresentadas com precisdo: estudos e relatérios técnicos tém apontado diferencas de
desempenho e riscos de viés em sistemas automatizados, especialmente quando operam
sobre bases de dados e estruturas sociais previamente desiguais (CDC, 2024; Buolamwinl;
Gebru, 2018; Grother; Ngan; Hanaoka, 2019; Angwin et al., 2016). Tais temas sdo relevantes,
mas ndo devem deslocar o eixo do capitulo, que permanece centrado nos principios de
elaboracdo do percurso formativo impresso.

Outro cuidado refere-se ao risco de sobrecarga emocional. O material lida com temas
traumaticos e precisa ser mediado com atenc¢do. A proposta deve evitar imagens ou narrativas
que espetacularizem a dor racial, assim como n3dao deve exigir que estudantes relatem
experiéncias pessoais de racismo, violéncia ou humilhacdo. Em contextos de privacdo de
liberdade, o cuidado ético ndo é elemento acessdrio; é condicdo de legitimidade pedagégica.

A critica ao racismo cientifico ndo pode ser confundida com rejeicdo a ciéncia. O
percurso deve ensinar que discursos cientificos ou pseudocientificos ja foram usados para
oprimir, mas que o conhecimento cientifico, criticamente apropriado, também pode defender
direitos, desmascarar pseudociéncias e afirmar dignidade.

Por fim, é importante reconhecer que os principios aqui sistematizados nao
constituem um modelo universal para todas as experiéncias educativas em prisdes. Eles
derivam da analise de um corpus especifico e devem ser compreendidos como formulacao
situada, aberta a revisOes, validacGes pedagdgicas e adaptacOes institucionais. Essa
delimitacdo nao reduz sua contribuicao; ao contrario, preserva a honestidade metodolégica

do estudo e evita generalizagdes indevida.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo de um percurso formativo sobre racismo cientifico no Ensino de Ciéncias
da EJA prisional exige a articulagdo entre principios curriculares, pedagdgicos e ético-politicos.

Em resposta a pergunta que orientou este capitulo, a andlise permite afirmar que uma
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proposta dessa natureza precisa partir de perguntas socialmente relevantes, diferenciar

ciéncia e pseudociéncia, articular conceitos cientificos com histéria e direitos humanos,
construir mediacdo situada para estudantes adultos privados de liberdade e propor exercicios
de autoria, metacognicdo e resisténcia epistémica como horizontes formativos.

O racismo cientifico, quando tratado como problema curricular, permite que o Ensino
de Ciéncias assuma uma fungao critica. Ele mostra que a ciéncia ndo deve ser ensinada apenas
como acumulo de verdades, mas como pratica humana atravessada por disputas,
responsabilidades e possibilidades de correcdo. Ao mesmo tempo, reafirma que a critica a
pseudociéncia racial ndo é critica a ciéncia em si; é defesa de uma ciéncia mais rigorosa, ética
e comprometida com a dignidade humana.

Na EJA em contexto prisional, essa discussdao ganha sentido ainda mais profundo. O
acesso ao conhecimento cientifico ndo pode ser separado do direito a educacdo, da luta
contra desigualdades raciais e da afirmacdo de sujeitos historicamente silenciados como
leitores criticos do mundo e produtores legitimos de conhecimento. O percurso formativo
impresso ndo resolve, por si s, as desigualdades estruturais da prisdo, nem substitui politicas
publicas, formacdo docente e compromisso institucional. Ainda assim, pode constituir
mediacdo consistente para transformar o estudo da ciéncia em leitura critica da realidade.

Um percurso formativo impresso sobre racismo cientifico, dirigido a estudantes
privados de liberdade, deve ensinar Ciéncias sem apagar a histéria racializada da prépria
ciéncia. Ao evidenciar que discursos cientificos ja foram usados para classificar, excluir e
desumanizar, a proposta também mostra que o conhecimento cientifico, quando criticamente
apropriado, pode desmontar hierarquias, defender direitos e afirmar dignidade. Nessa
direcdo, o estudo da ciéncia deixa de operar como transmissdo descontextualizada de
conteludos e passa a compor uma pratica de leitura critica do mundo e de reconstrucdo da

palavra.
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CAPITULO XVII

PRATICA§ LABORATORIAIS NO ENSINO DE BIOLOGIA: UMA
EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

DOI: 10.51859/amplla.ts06224-17
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Vanessa dos Santos de Mello’
Eder Carlos Hoffman'

Emanuelly Rodrigues Casarin 2
Eliza Sandriele Rodrigues Moreira?
Layane Molina Rodrigues?

2Estudantes do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, Escola Estadual Angelo Nadin — SEDUC/MT.

As praticas laboratoriais constituem uma importante
estratégia pedagdgica para o ensino de Biologia, pois
favorecem a articulagdo entre teoria e pratica,
estimulando a investigagdo cientifica e a aprendizagem
significativa. Este trabalho tem como objetivo relatar a
experiéncia de implementacdo de  atividades
experimentais desenvolvidas com estudantes do 12, 22 e
32 anos do Ensino Médio das salas anexas de Groslandia,
vinculadas a Escola Estadual Angelo Nadin, no municipio
de Lucas do Rio Verde — MT. O projeto foi realizado ao
longo de seis meses e contemplou préticas relacionadas a
botanica, citologia, genética, microbiologia e anatomia
humana, utilizando metodologias ativas baseadas na
investigacdo e na resolugdo de problemas. As atividades
incentivaram os estudantes a formular hipéteses, realizar
experimentos, analisar resultados e relacionar os
conteudos cientificos ao cotidiano. Observou-se maior
engajamento dos alunos, desenvolvimento do
pensamento critico, da argumentagdo cientifica, da
autonomia e do trabalho colaborativo. Além disso,
verificou-se que a experimentagao contribuiu para a
compreensdo dos conteudos bioldgicos e para a
consolidagdo das competéncias previstas na Base
Nacional Comum Curricular. Conclui-se que as praticas
laboratoriais representam uma metodologia eficiente e
vidvel para promover um ensino de Biologia mais
dindmico, contextualizado e significativo, mesmo em
contextos com limitagGes de infraestrutura, fortalecendo
a alfabetizagdo cientifica e o protagonismo estudantil.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Praticas laboratoriais.
Aprendizagem significativa. Experimentagdo.
Metodologias ativas.

Laboratory practices constitute an important pedagogical
strategy for teaching Biology, as they foster the
connection between theory and practice, stimulating
scientific inquiry and meaningful learning. This study aims
to report on the implementation of experimental
activities carried out with 1st, 2nd, and 3rd-year high
school students at the Groslandia satellite classrooms—
affiliated with the Angelo Nadin State School in the
municipality of Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. The
project spanned six months and included practical
activities related to botany, cytology, genetics,
microbiology, and human anatomy, employing active
methodologies based on inquiry and problem-solving.
The activities encouraged students to formulate
hypotheses, conduct experiments, analyze results, and
relate scientific concepts to their daily lives. Increased
student engagement was observed, along with the
development of critical thinking, scientific argumentation
skills, autonomy, and collaborative work. Furthermore,
experimentation was found to contribute to the
understanding of biological content and the consolidation
of competencies outlined in the National Common
Curricular Base (BNCC). It is concluded that laboratory
practices represent an efficient and viable methodology
for promoting more dynamic, contextualized, and
meaningful Biology education—even in settings with
infrastructure limitations—thereby strengthening
scientific literacy and student agency.

Keywords: Biology education. Laboratory practices.
Meaningful learning. Experimentation. Active
methodologies.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Biologia, por sua natureza investigativa e voltada a compreensao dos
fendbmenos vitais, demanda metodologias que despertem o interesse dos estudantes e
promovam uma aprendizagem significativa. Nesse contexto, as praticas laboratoriais se
destacam como instrumentos pedagdgicos fundamentais, pois possibilitam a observacao, a
manipulacdo e a experimentacao direta com os conteudos bioldgicos. Segundo Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011), a experimentagdo no ensino de Ciéncias ndo deve ser vista
apenas como um conjunto de técnicas ou atividades praticas, mas como uma estratégia que
contribui para a constru¢cdo do conhecimento e para o desenvolvimento do pensamento
critico e reflexivo.

Além de favorecer a compreensdo de conceitos muitas vezes abstratos, o ambiente do
laboratério estimula a curiosidade, o trabalho em equipe, o levantamento de hipdteses e a
resolucdo de problemas reais. De acordo com Carvalho (2013), a experimentacdo pode ser
considerada uma das principais formas de aproximar o estudante do método cientifico,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores. Nesse sentido, a pratica
experimental ndo é um fim em si mesma, mas um meio que, bem conduzido, amplia as
possibilidades de aprendizagem ao colocar o estudante em contato direto com o objeto de
estudo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta os
curriculos da Educacdo Basica no Brasil, também reconhece e valoriza o papel das praticas
investigativas no ensino de Ciéncias da Natureza. O componente curricular de Biologia, no
Ensino Médio, enfatiza a necessidade de que os estudantes desenvolvam a capacidade de
argumentar com base em evidéncias, formular hipdteses, realizar investigacdes e interpretar

P4

dados cientificos. Conforme o documento, “é fundamental garantir aos estudantes
oportunidades de vivenciar situacGes de experimentacdo e pesquisa, que promovam o
protagonismo, a autoria e a reflexdo critica sobre os conhecimentos cientificos” (BRASIL, 2018,
p. 563).

Estudos recentes reforcam a importancia das aulas prdaticas no ensino de Biologia,
destacando que essas atividades ndo apenas consolidam o conhecimento tedrico, mas

também promovem o desenvolvimento de habilidades metacognitivas. Segundo

Interaminense (2019), é de conhecimento comum que se aprende melhor praticando, e a
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Biologia oferece diversos meios para constatar a veracidade dos conteudos estudados de

maneira tedrica em sala de aula, através das aulas praticas e experimentais. Portanto, o ensino
da Biologia deve integrar teoria e pratica.

Diante desse cendrio, este relato de experiéncia tem como objetivo descrever e
analisar a aplicacdo de praticas laboratoriais em trés turmas de Ensino Médio (12, 22 e 32 ano)
de Escola Estadual Angelo Nadin, sala anexa Groslandia, destacando como essas atividades
contribuiram para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. A experiéncia foi
planejada e conduzida a partir de uma abordagem participativa, na qual os alunos nao apenas
executaram protocolos experimentais, mas também foram incentivados a levantar hipoteses,
discutir resultados e refletir sobre os contelddos bioldgicos estudados. Ao final, buscou-se
compreender de que forma as prdticas experimentais impactaram o engajamento, a
motivacdo e o desempenho dos alunos, contribuindo para uma aprendizagem mais ativa e

significativa.

2. METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido ao longo de seis meses com estudantes do Ensino Médio
das salas anexas de Groslandia, vinculadas a Escola Estadual Angelo Nadin, localizada no
municipio de Lucas do Rio Verde — MT. As atividades praticas foram planejadas com base nos
conteldos e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), priorizando
temas fundamentais da Biologia, como botanica, citologia, genética, anatomia humana e
microbiologia. A proposta visou alinhar teoria e pratica de forma significativa, estimulando o
protagonismo estudantil por meio de metodologias ativas de aprendizagem.

Inicialmente, foi realizado o planejamento pedagdgico das atividades, considerando a
adequacdo dos temas ao nivel de ensino e a infraestrutura disponivel. Cada conteudo foi
associado a uma pratica experimental especifica, com o objetivo de facilitar a compreensao
dos conceitos e promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas e investigativas. Por
exemplo, no eixo de Botanica, os alunos realizaram experimentos relacionados a fotossintese
e a germinagao de sementes; em Citologia, utilizaram microscépios para observar células
animais e vegetais; e em Genética, realizaram simula¢des de cruzamentos mendelianos, além
de atividades de extracdo de DNA com materiais acessiveis.

A execugdo das atividades foi fundamentada em metodologias ativas, como a

aprendizagem baseada em investigacdo e a resolucdo de problemas, favorecendo o
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envolvimento direto dos estudantes no processo de construcdo do conhecimento. Durante as

aulas préticas, os alunos foram incentivados a formular perguntas, levantar hipéteses, testar
suas ideias e refletir criticamente sobre os dados obtidos. Apds cada pratica, foram realizados
momentos de socializagdo, com discussdes em grupo e sistematizacdo dos resultados,
buscando promover a articulagdo entre teoria e pratica.

O projeto também contemplou a contextualizagdo dos conteudos bioldgicos com
situacdes do cotidiano dos estudantes, favorecendo a construcdo de saberes relevantes e
aplicaveis. Por exemplo, ao abordar a tematica da microbiologia, os alunos foram levados a
refletir sobre a atuagdo dos microrganismos em processos como a fermentacgdo, a
decomposicdo de matéria organica e a saude publica, contribuindo para a formacao cientifica
e cidada.

A avaliacdo foi processual e continua, com foco na participacdo ativa dos alunos, na
evolucdo das habilidades experimentais e na capacidade de analise e interpretacao dos
fenbmenos bioldgicos. Foram utilizados instrumentos diversos, como questionarios
diagndsticos, registros de observacao, fichas de acompanhamento e producgées escritas. Ao
final do projeto, os resultados das praticas foram sistematizados em um caderno de
experimentos, elaborado pelos préprios estudantes, e apresentados a comunidade escolar
por meio de exposicdes e semindrios, estimulando a divulgacdo cientifica e o

compartilhamento de experiéncias.

3. DESENVOLVIMENTO

Ao do periodo de execucdo do projeto, foram desenvolvidas diversas praticas
laboratoriais com estudantes do 12, 22 e 32 anos do Ensino Médio das salas anexas de
Groslandia, contemplando conteldos de botanica, citologia, genética, microbiologia e
anatomia humana. As atividades experimentais foram organizadas de forma articulada aos
conteudos trabalhados em sala de aula, permitindo que os estudantes relacionassem os
conhecimentos tedricos as observagdes e investigacdes realizadas no laboratério.

Entre as praticas desenvolvidas destacaram-se a observagdo de células vegetais e
animais ao microscopio, experimentos sobre fotossintese, extracdo de DNA utilizando
materiais de baixo custo, cultivo de microrganismos em diferentes superficies da escola,
experimentos de fermentacao, investigacao sobre o método cientifico por meio da atividade

"quantas gotas cabem em uma moeda" e atividades praticas de botanica envolvendo
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estruturas vegetais. Essas experiéncias despertaram grande interesse dos estudantes, que

participaram ativamente das investigacdes, levantando hipdteses, registrando observagdes e
discutindo os resultados obtidos.

Durante as atividades foi possivel observar um aumento significativo no envolvimento
dos alunos com as aulas de Biologia. Muitos estudantes que apresentavam pouca participacao
nas aulas expositivas demonstraram maior interesse quando puderam manipular materiais,
utilizar equipamentos laboratoriais e participar diretamente dos experimentos. As praticas
favoreceram o desenvolvimento da curiosidade cientifica, da autonomia, do trabalho
colaborativo e da capacidade de formular explicagdes fundamentadas em evidéncias. O que
corrobora com o estudo de Silva et al. (2026), realizado com estudantes do Ensino Médio em
escolas da rede estadual do Amazonas em que relataram que as praticas laboratoriais
aumentaram o entusiasmo, o interesse e o envolvimento dos alunos, além de favorecerem a
participacdo ativa e a constru¢ao do conhecimento cientifico.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento das habilidades relacionadas ao método
cientifico. Em todas as praticas os estudantes foram incentivados a observar, questionar,
elaborar hipdteses, realizar testes, registrar dados e interpretar os resultados obtidos. Esse
processo contribuiu para o desenvolvimento do pensamento critico e da argumentacao
cientifica, competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular para a drea de Ciéncias
da Natureza. Os resultados observados também demonstram o alinhamento das praticas
laboratoriais as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente a
habilidade EM13CNT301, que enfatiza a investigacdo cientifica como estratégia para a
construcdo do conhecimento, por meio da elaboracdo de hipdteses, analise de dados
experimentais e argumentacdo baseada em evidéncias (BRASIL, 2018).

As atividades também possibilitaram maior contextualizacdo dos conteudos biolégicos
com situacdes presentes no cotidiano dos estudantes. O cultivo de microrganismos permitiu
discutir hdabitos de higiene e saude publica; a fermentacdo evidenciou aplicagdes da
microbiologia na produgdo de alimentos; a extragdo de DNA aproximou conceitos de genética
das biotecnologias atuais; enquanto as praticas de botanica e fotossintese favoreceram
reflexdes sobre agricultura, preservacdao ambiental e sustentabilidade, temas relevantes para
a realidade da comunidade escolar. Essas abordagens estdo alinhadas as orientacGes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a importancia de contextualizar os

conhecimentos cientificos com situacdes do cotidiano, promovendo a alfabetizacdo cientifica
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e o desenvolvimento de competéncias voltadas a investigacdo, a argumentacdo e a tomada

de decisGes responsaveis frente a questdes sociais, ambientais e de salude.

Como produto final do projeto, os estudantes organizaram registros das praticas,
fotografias, relatérios e apresentagdes para toda a comunidade escolar para a socializagao
dos conhecimentos produzidos. Esses momentos permitiram o compartilhamento das
experiéncias entre as turmas e fortaleceram o protagonismo estudantil, valorizando o
processo investigativo como estratégia de aprendizagem.

De modo geral, os resultados evidenciaram que a utilizacdo de praticas laboratoriais
tornou o ensino de Biologia mais dinamico, participativo e significativo, favorecendo nao
apenas a compreensdo dos conteldos, mas também o desenvolvimento de competéncias

cientificas, sociais e comunicativas indispensaveis para a formacao integral dos estudantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo das praticas laboratoriais demonstrou que a experimentacdo constitui
uma estratégia pedagdgica capaz de promover uma aprendizagem mais significativa no ensino
de Biologia. Ao aproximar os conteudos tedricos da vivéncia pratica, os estudantes passaram
a compreender os fendmenos biolégicos de forma mais concreta, desenvolvendo maior
interesse, participacdo e autonomia durante as aulas.

Os resultados obtidos evidenciam que metodologias investigativas favorecem o
desenvolvimento do pensamento cientifico, da capacidade de observacdo, da resolugdo de
problemas e da argumentacdo baseada em evidéncias, competéncias essenciais para a
formacao de cidadaos criticos e conscientes. Além disso, as atividades fortaleceram o trabalho
em equipe, a comunicagao e o protagonismo dos estudantes, aspectos fundamentais para
uma educacdo voltada as demandas contemporaneas.

Embora tenham sido enfrentados desafios relacionados a disponibilidade de materiais
e a infraestrutura laboratorial, verificou-se que é possivel desenvolver praticas experimentais
de qualidade utilizando recursos acessiveis e planejamento pedagdgico adequado. Dessa
forma, o projeto demonstra que a experimentagdao pode ser incorporada a rotina escolar
como uma metodologia vidvel e eficiente, mesmo em contextos com limitacdes estruturais.

Por fim, espera-se que esta experiéncia incentive outros professores a ampliarem o

uso de praticas laboratoriais no ensino de Ciéncias e Biologia, contribuindo para a construcao
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de um ensino mais investigativo, contextualizado e significativo, capaz de despertar nos

estudantes o interesse pela ciéncia e pela pesquisa.
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Este capitulo apresenta uma atividade Iudica
desenvolvida com alunos do 9.2 ano para o ensino
de Astronomia por meio de um quebra-cabega do
Sistema Solar. A proposta envolveu a montagem
das pecgas, a pesquisa de informagGes sobre os
corpos celestes e a apresentacdo dos resultados
pelos grupos. Os dados obtidos por meio de um
questionario indicaram alta aceitacdo da atividade,
além de significativa percepgdo de aprendizagem
por parte dos estudantes. Os resultados
demonstram que estratégias ludicas e colaborativas
contribuem para tornar o ensino de Ciéncias mais
dindmico, participativo e significativo.

Palavras-chave: Sistema Solar. Astronomia. Quebra
Cabeca. Ensino de Ciéncias. Aprendizagem Lucida.

ABSTRACT

This chapter presents a playful activity developed
with 9th-grade students to teach Astronomy
through a Solar System puzzle. The proposal
involved assembling the puzzle pieces, researching
information about celestial bodies, and presenting
the findings in groups. Data collected through a
guestionnaire indicated high acceptance of the
activity and a significant perception of learning
among students. The results demonstrate that
playful and collaborative strategies contribute to
making Science Education more dynamic,
participatory, and meaningful.

Keywords: Solar System. Astronomy. Puzzle.
Science Education. Playful Learning.
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1. INTRODUCAO

O estudo do Sistema Solar representa um dos temas mais fascinantes e desafiadores
do curriculo de Ciéncias na Educagdo Bdasica. Planetas, satélites naturais, estrelas e demais
corpos celestes habitam o imagindrio dos estudantes muito antes de qualquer contato formal
com a escola, alimentados por filmes, documentarios e pela simples contemplagdo do céu
noturno. Essa curiosidade prévia, quando bem aproveitada pelo professor, constitui um ponto
de partida privilegiado para a construcdo de conhecimentos cientificos sélidos e duradouros.*

A resposta a essa pergunta tem mobilizado pesquisadores e educadores nas ultimas
décadas, resultando em uma producdo académica crescente sobre metodologias ativas,
recursos didaticos alternativos e estratégias ludicas aplicadas ao ensino de Astronomia.?
Nesse campo, o uso de jogos, quebra-cabecas, modelos tridimensionais e dinamicas
colaborativas tem se mostrado particularmente promissor, pois aproxima o conteldo
cientifico da linguagem e da experiéncia dos jovens estudantes, tornando o processo de
aprendizagem mais significativo e prazeroso.3

A ludicidade, entendida ndo como mero entretenimento, mas como dimensdo
constitutiva do processo de aprender, ocupa lugar central nas discussdes contemporaneas
sobre educacdo cientifica. Quando o estudante manipula pecas, negocia posicdes com
colegas, busca informacdes para sustentar uma apresentacdo oral e compartilha descobertas
com a turma, ele ndo apenas memoriza nomes de planetas — ele exercita habilidades
cognitivas de ordem superior, como andlise, sintese, argumentacdo e comunicacdo. Essas
habilidades sdo exatamente aquelas que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) elenca
como centrais para a formacao integral dos estudantes da Educacdo Basica.

O trabalho em grupos, por sua vez, insere a atividade no quadro tedrico da
aprendizagem cooperativa, perspectiva que encontra raizes sdlidas na psicologia histérico-
cultural e que tem sido amplamente investigada em contextos escolares brasileiros. Ao
colaborar para a resolucdo de uma tarefa comum, os estudantes constroem coletivamente o
conhecimento, mediados pela linguagem e pela interagdo social — processo que, segundo
essa tradicao tedrica, potencializa o desenvolvimento cognitivo individual de maneira que
dificilmente seria alcancada por meio de atividades exclusivamente individuais.®

No contexto especifico do ensino de Astronomia, pesquisas recentes tém evidenciado

a persisténcia de concepc¢des alternativas entre estudantes do Ensino Fundamental, mesmo
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apos a abordagem dos contelddos em sala de aula. Tais concep¢des — equivocadas do ponto

de vista cientifico, mas dotadas de uma ldgica interna coerente para quem as sustenta —
constituem um obstaculo epistemoldgico que o ensino tradicional, centrado na transmissao
oral de informagdes, raramente consegue superar. Estratégias que exigem do aluno a
mobilizacdo ativa do conhecimento, como a elaboracdo de apresentacdes e a discussdo em
grupo, mostram-se mais eficazes para promover a reestruturacdo dessas concepcdes®.

E nesse enquadramento tedrico e pedagdgico que se situa a experiéncia descrita neste
capitulo. A atividade de quebra-cabeca do Sistema Solar foi concebida como uma estratégia
didatica integradora, capaz de articular o conteudo cientifico previsto no curriculo com uma
abordagem metodoldgica que valoriza a participacdo ativa, a cooperagdo e a expressao oral
dos estudantes.® Mais do que um recurso de revisdo ou fixacdo, a proposta foi desenhada para
provocar nos alunos um genuino movimento de investigacdo e comunicacdo do conhecimento
astronomico, transformando a sala de aula em um espacgo de descoberta compartilhada.

A utilizacdo de jogos e atividades ludicas como recursos didaticos tem sido
amplamente discutida na literatura educacional contemporanea como estratégia capaz de
promover engajamento, cooperacdo e aprendizagem ativa. Estudos indicam que
metodologias baseadas em gamificacdo e atividades manipulativas favorecem a construcao
do conhecimento cientifico, especialmente em turmas do Ensino Fundamental I1.”

A proposta fundamenta-se na perspectiva da aprendizagem cooperativa, em que
grupos de estudantes constroem coletivamente o conhecimento por meio da interacao social
e da resolucdo de problemas concretos®. Ao montar o quebra-cabeca e apresentar
curiosidades sobre cada corpo celeste, os alunos desenvolvem simultaneamente habilidades
de pesquisa, sintese e expressdo oral, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais

dinamico e participativo.

2. METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida em uma turma de 9.2 ano do turno matutino, composta
por 40 alunos, na Escola Municipal Santa Filomena, localizada na Zona Rural Leste do
municipio de Teresina/Pl.

O planejamento baseou-se nas habilidades da BNCC para o 9.2 ano referentes a

Unidade Tematica "Terra e Universo", especialmente a habilidade EFO9CI14, que prevé que o
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estudante seja capaz de descrever a composicao e a estrutura do Sistema Solar, bem como

caracterizar seus planetas e outros corpos celestes.’

2.1. ORGANIZACAO DOS GRUPOS
Os 40 alunos foram organizados em grupos de trabalho conforme a disponibilidade de
espaco e a composicdao da turma. A divisdo resultou nos seguintes grupos: dois grupos
compostos por 6 alunos cada, quatro grupos compostos por 5 alunos cada e dois grupos

compostos por 4 alunos cada, totalizando 8 grupos de trabalho.

2.2. PROCEDIMENTOS DA ATIVIDADE
Cada grupo sorteou um envelope contendo as pegas de um quebra-cabega com
imagens dos diferentes corpos celestes do Sistema Solar: os oito planetas (Mercurio, Vénus,
Terra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano e Netuno), o Sol e a Lua. As pecas foram elaboradas pelo
professor a partir de imagens e informacgdes do livro didatico adotado pela escola, conforme

a Figura 1.

Figura 1.

— 4

Fonte: Canva - 2026

Apds a montagem do quebra-cabeca, cada grupo deveria: (i) identificar corretamente
0os corpos celestes presentes nas pecas; (ii) buscar no livro didatico curiosidades e
caracteristicas sobre cada planeta, Sol e Lua; e (iii) realizar uma breve apresentagao oral para
a turma, compartilhando as informagdes levantadas.

O tempo total destinado a atividade foi de aproximadamente 50 minutos, distribuidos
entre: montagem do quebra-cabeca (15 min), pesquisa no livro e preparacdo da apresentacdo

(20 min) e apresentacdes dos grupos (15 min).

QUEBRA-CABEGA DO SISTEMA SOLAR: UMA ESTRATEGIA LUDICA PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA

NO 9.° ANO




Figura 2. Quebra-cabeca de Jupiter.

:
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Autoria propria, 2026, representacdo do planeta jupiter.

Figura 3. Quebra-cabeca de Mercurio.

] |

Autoria prdpria,2026 representacao do pIanet'a Mercurio.

Figura 4; Quebra-cabeca da Terra.
g 1

Autoria prép'ria, 2026, representagao do pI;eta Terra.
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2.3. INSTRUMENTO DE AVALIACAO

Ao final da aula, os alunos responderam a um questionario de percepc¢dao composto

por quatro questdes de multipla escolha, com o objetivo de avaliar a receptividade e a
percepcdo de aprendizagem em relacdo a atividade. As questdes abordaram: (1) o nivel de
satisfacdo com a atividade; (2) a percepgao de aprendizagem sobre os planetas; (3) a facilidade
de montagem do quebra-cabeca; e (4) a classificacdo geral da atividade. Os dados foram

tabulados e analisados descritivamente.

3. RESULTADO E DISCUSSAO

A atividade transcorreu de forma organizada e participativa. Os grupos demonstraram
interesse imediato ao receber os envelopes, iniciando prontamente a montagem das pecas.
Foi possivel observar intensa interagdo entre os membros de cada grupo, com negocia¢ao de
posicdes das pecas e troca de informacdes sobre os planetas durante todo o processo.

Durante a fase de pesquisa no livro didatico, os grupos se mostraram engajados em
identificar curiosidades relevantes, havendo competicdo saudavel entre equipes para
apresentar informacbes diferenciadas. As apresentacbes orais foram conduzidas com
desenvoltura, com destaque para os grupos que apresentaram Jupiter e Saturno, que
despertaram maior curiosidade na turma em razdo das caracteristicas visuais marcantes
desses planetas.

Os resultados do questiondrio de percepcdo aplicado ao final da atividade estdo

sumarizados na tabela a seguir:

Tabela 1 — Resultados do questionario de percepc¢do dos alunos (n = 40)

Pergunta / Alternativa a) b) c)

1. Vocé gostou da atividade? 24 alunos 6 alunos 6 alunos
2. A atividade ajudou a aprender sobre | 35 alunos 5 alunos 0 alunos
planetas?

3. Foi facil montar o quebra-cabeca? 34 alunos 6 alunos 0 alunos
4. O que achou da atividade? 32 alunos 6 alunos 2 alunos

1. a)Gostei | 1b)Mais oumenos | 1c) Ndo gostei
2. a)Sim, muito | 2b)Um pouco | 2c)Ndo ajudou
3. a)Sim | 3b)Mais oumenos [ 3c) Dificil

4. a) Divertida | 4b) Normal | 4c)Chata

Fonte: elaborado pelo autor (2025).
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Com relacdo a satisfacdo com a atividade (questdo 1), 60% dos alunos afirmaram ter

gostado da atividade, 15% responderam "mais ou menos" e 15% disseram nado ter gostado. O
indice de satisfacdo positiva é expressivo e estd alinhado com resultados encontrados em
pesquisas sobre o uso de jogos no ensino de ciéncias, que apontam que atividades ludicas
tendem a aumentar a motivacdo dos alunos.*?

A questdo 2 revelou dados bastante positivos no que diz respeito a percepc¢do de
aprendizagem: 87,5% dos alunos declararam que a atividade contribuiu "muito" para o
aprendizado sobre os planetas, e 12,5% disseram que ajudou "um pouco". Nenhum aluno
indicou que a atividade nao contribuiu para o aprendizado, o que representa um resultado
bastante favoravel e sugere que a estratégia foi eficaz para promover a construcdo de
conhecimentos astrondmicos.®

Em relacdo a facilidade de montagem do quebra-cabeca (questdo 3), 85% dos alunos
consideraram facil e 15% responderam "mais ou menos". Nenhum aluno classificou a
atividade como dificil, indicando que o nivel de complexidade das pecas foi adequado para a
faixa etaria e para o conteudo abordado. Esse dado é relevante, pois atividades muito dificeis
podem gerar frustragao e comprometer o engajamento.

Por fim, a questdo 4 abordou a classificacdo geral da atividade: 80% dos alunos a
classificaram como "divertida", 15% como "normal" e apenas 5% (2 alunos) como "chata". A
predominéancia da classificacdo "divertida" reforca o potencial motivacional das atividades
[udicas no ensino de Ciéncias e sugere que a metodologia adotada foi bem recebida pela maior
parte dos estudantes.

No conjunto, os dados do questionario indicam que a atividade de quebra-cabeca do
Sistema Solar foi bem avaliada pelos alunos tanto em termos de satisfacdo quanto de
percep¢dao de aprendizagem. Esses resultados corroboram a literatura que aponta as
metodologias ativas e ludicas como alternativas eficientes para o ensino de Astronomia na
Educacdo Basica, favorecendo a motivacdo, o trabalho em equipe e a assimilacdo de

conteudos cientificos.'!

4. CONSIDERACOES FINAIS

A atividade de quebra-cabeca do Sistema Solar aplicada a turma do 9.2 ano matutino
da Escola Municipal Santa Filomena mostrou-se uma estratégia didatica eficaz e bem aceita

pelos estudantes.
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A organizacdo em grupos proporcionou um ambiente colaborativo que favoreceu a

interacao, a troca de saberes e o desenvolvimento de habilidades comunicativas, articulando
os conteldos de Astronomia previstos na BNCC com praticas pedagodgicas ativas e
motivadoras.

Os dados obtidos por meio do questiondrio de percepc¢ado evidenciam que a expressiva
maioria dos alunos gostou da atividade, sentiu-se mais segura em relagao ao conteudo sobre
os corpos celestes do Sistema Solar e avaliou a proposta como divertida.

A auséncia de alunos que consideraram a atividade dificil ou que declararam nao ter
aprendido nada indica que o nivel de complexidade e a metodologia adotada foram
adequados ao perfil da turma.

Recomenda-se a continuidade do uso de atividades ludicas como complemento as
aulas expositivas, especialmente em conteldos de Astronomia, considerando o potencial de
tais estratégias para aproximar os estudantes dos temas cientificos de forma prazerosa e
significativa.

Ressalta-se ainda a importancia de aplicar instrumentos avaliativos que possibilitem
ao professor monitorar a percep¢ao dos alunos e aprimorar continuamente sua pratica

pedagdgica.
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O artigo apresenta os resultados das Histérias em
Quadrinhos (HQ) produzidas por estudantes de trés
turmas de 82 anos do Ensino Fundamental de uma escola
da rede publica de ensino do municipio de Dom Pedrito -
RS. As histérias produzidas pelos estudantes foram
embasadas em conteldos abordados em sala de aula a
partir do estudo da Astronomia. Para a organizagdo da
proposta foi estruturada uma sequéncia de atividades
que estabeleceu a relagdo entre os conceitos do tema
durante a execugdo do estdgio supervisionado
obrigatdrio do curso de Ciéncias da Natureza Licenciatura
da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) campus
Dom Pedrito. Com a proposta, a pesquisa buscou
responder a seguinte questdo: De que forma o uso de HQ
pode contribuir para o Ensino de Astronomia na Educagdo
Basica? Para a analise das HQ, foram estabelecidos os
critérios da analise da assimilagdo do conteudo cientifico
e a compreensdo da técnica de criagdo das histérias em
quadrinhos. Na andlise do conteido cientifico
apresentado nas HQ foi possivel verificar que de forma
geral os estudantes apresentaram os conteldos
estudados durante as aulas com a estagidria. Aderiram a
proposta buscando entre a criatividade e o conhecimento
para a execugdo da tarefa. Na avaliagdo da compreensao
técnica foi possivel verificar nas HQ que os estudantes
usaram a linguagem grafica associada a linguagem escrita
incorporando ao quadrinho o texto que explicitava o
tema desenvolvido. Assim, a utilizagdo das HQ como
possibilidade de fixar conceitos tem grande potencial no
ensino e aprendizagem em Astronomia, uma vez que este
tema instiga os estudantes e leva-os a imaginagdo e
conhecimento de uma forma mais divertida.

Palavras-chave: Ensino de Astronomia. Histéria em
quadrinho. Estagio Supervisionado.

This article presents the results of comic strips produced
by students from three 8th-grade classes at a public
school in the municipality of Dom Pedrito, Rio Grande do
Sul, Brazil. The stories produced by the students were
based on content covered in the classroom from the
study of Astronomy. To organize the project, a sequence
of activities was structured that established the
relationship between the concepts of the theme during
the execution of the mandatory supervised internship of
the Natural Sciences degree course at the Federal
University of Pampa (Unipampa), Dom Pedrito campus.
With this proposal, the research sought to answer the
following question: How can the use of comics contribute
to the teaching of Astronomy in Basic Education? For the
analysis of the comics, the criteria established were the
analysis of the assimilation of scientific content and the
understanding of the technique of creating comic strips.
In analyzing the scientific content presented in the comic
strips, it was possible to verify that, in general, the
students demonstrated the content studied during the
classes with the intern. hey embraced the proposal by
combining creativity and knowledge to carry out the task.
In assessing technical comprehension, it was possible to
verify in the comics that the students used graphic
language associated with written language, incorporating
text into the comic strip that explained the theme being
developed. Therefore, using comic books as a way to
reinforce concepts has great potential in teaching and
learning Astronomy, since this topic engages students and
leads them to imagination and knowledge in a more fun
way.

Keywords: Astronomy Teaching. Comic strip. Supervised
Internship.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa realizada com estudantes de 82 ano
do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de ensino de Dom Pedrito - RS. Teve-
se como propdsito viabilizar o desenvolvimento de HQ em aulas de Ciéncias, com o intuito de
promover uma aprendizagem que tivesse significado e que envolvesse o estudante em sala
de aula, tornando assim as aulas mais divertidas. A produgao das HQ seguiu uma sequéncia
didatica que envolveu atividades praticas, jogos e estudos de conceitos fundamentais no tema
Astronomia.

Os conteudos abordados em sala de aula envolveram desde o estudo da Histdria do
Universo ao movimento Sol-Terra-Lua, a partir do que prevé a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), na area de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental (EF), que busca
desenvolver “[...] a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias” (Brasil, 2018, p. 319). Para os anos finais do EF, a BNCC tem na unidade tematica
Terra e Universo, o conhecimento de conteldos como: posi¢cdes do Sol-Terra-Lua, Eclipses,
fases da Lua, Movimento de translacdo e rotacao da Terra e esta¢des do ano. Com isso, 0s
contetudos foram trabalhados para que os estudantes tivessem um aprendizado de uma forma
lidica e que pudessem explorar seu conhecimento prévio, usando sua criatividade e suas
ideias para realizar as tarefas.

A elaboracdo de HQ buscou relacionar conhecimentos prévios aos adquiridos durante
as aulas combinando Ciéncia, Arte e muita criatividade. Para tanto os conceitos abordados
foram: histéria do Universo, movimento Sol-Terra, movimento translacdo e rotacdo da Terra,
movimento Sol-Terra-Lua, fases da Lua, Eclipses e Sistema Solar.

A proposta foi atrelada a execucdo do estagio supervisionado do curso
de Ciéncias da Natureza Licenciatura da Universidade Federal do Pampa (Unipampa) campus
Dom Pedrito, em que se buscou desenvolver a regéncia com métodos distintos do
habitualmente utilizado na escola, tendo como uma possibilidade motivar os estudantes a
aprendizagem da Astronomia. Neste sentido, colocar o estudante como agente principal da
sala de aula, atribuindo-o a tarefas que colaborem para o entendimento de conceitos que
muitas vezes sdo abstratos, promove a discussdao pertinente a assuntos que instigam muita

curiosidade como o universo.
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A sala de aula ndo necessariamente contém explanacdes de conteldos ditos

essenciais, estes podem ser explorados de diferentes formas em que “[...] a construgdo de
significado na aula se produz através das palavras faladas, dos diagramas desenhados, das
féormulas escritas e dos experimentos realizados” (Marquez et al.,, 2003, p. 372).
Essencialmente no inicio da vida escolar, muitas informacdes sao construidas com imagens,
histdrias, diagramas, o que evolui a medida que a crianga torna-se jovem, onde parece que
essa motivacdo vai perdendo o sentido, em que outros recursos vao fazendo parte de seu
cotidiano, como por exemplo, a tecnologia. Contudo, propor a construcdao do conhecimento
através da elaboragao de HQ pode ser um aliado na criatividade e motiva¢do, deixando o
imaginario ocupar o espaco do smartphone. E como se este jovem adolescente voltasse as
suas memorias e construisse seu entendimento a partir das ilustragdes.

Para tanto, os estdgios sdo oportunidades de contato direto com a sala de aula e os
seus sujeitos, o que possibilita utilizar diversos recursos para o entendimento de conceitos
cientificos que muitas vezes sdo considerados pelos estudantes de dificil compreensdo. Os
estagios supervisionados obrigatérios do curso, conforme o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC-2019) “[...] permitem ao académico o contato com a realidade escolar da Educacdo
Basica, estabelecendo vinculo entre o saber e o saber fazer” (Unipampa, 2019, p. 38). As
atividades de estagio obrigatério sado distribuidas em 420 h, incluindo observacdo e vivéncia
no contexto escolar; docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e docéncia no Ensino
Médio. As atividades de docéncia contabilizam tempo de estudos, reflexdes e planejamento
sobre a pratica docente.

O momento da regéncia promove possibilidades de inovar e é neste contexto que o
ensino busca por inovag¢des que facam uso de metodologias diversificadas que incentivem os
estudantes para além da curiosidade, que os envolva no processo e que possa fazer uso
também de recursos tecnolégicos, uma vez que estes estdo habituados com seus
smartphones, por exemplo. Porém, fazer uso de outros recursos que motivem os estudantes
pode ndo ser uma tarefa facil, como o ato da ilustracdo que possa representar um estudo,
como o caso da producdo de HQ.

Neste sentido, as HQ podem ser aliadas ao ensino e a aprendizagem dos estudantes
em que pode ser um material organizado a partir de um tema que constitui o entendimento
através de uma ilustracdo. Também é considerado material lddico, pois propicia uma

linguagem com personagens (Dos Santos Carvalho; Martins, 2009). Segundo esses autores as
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HQ possuem um sistema linguistico particular, que oferece ao leitor um momento de

identificagdo com as vivéncias dos personagens da narrativa e tornam o texto mais prazeroso.

A HQ, segundo Testoni; Abib (2003, p. 2) “[...] pode ser vista como uma fonte acessivel,
um instrumento que faz parte do cotidiano do discente, o que, em uma primeira fase, causaria
um contato mais direto entre o aluno e o material utilizado”. Os autores também salientam
que a linguagem da HQ é colocada de forma acessivel criando uma narrativa dinamica. A HQ
€ composta por um sistema narrativo que engloba cddigos graficos que constituem a imagem
(desenho) e a linguagem (baldes) (Cagnin, 1975).

A partir disso, a pesquisa busca analisar as HQ produzidas seguindo os critérios
elencados pelos autores Cérrea; Malaquias (2022) que propdem a analise da assimila¢do do
conteudo cientifico e a compreensdo da técnica de criacdo das historias em quadrinhos (mais
detalhes na metodologia utilizada). E com isso a questdo chave da pesquisa que busca
responder: De que forma o uso de HQ pode contribuir para o Ensino de Astronomia na
Educacdo Basica? Assim como, analisar as HQ conforme os critérios adotados na pesquisa;
estabelecer critérios para analise das HQ seguindo a literatura e interpretar as producgdes
realizadas pelos estudantes.

A motivacdo para realizar esta pesquisa vem da proposta de colaborar com aulas
diferenciadas para o ensino e aprendizagem de temas que sao curiosos aos estudantes, como
o Universo. Este que instiga desde a era antiga em que se fazia uso da observacdo do céu para
compreender as estacdes do ano, a época de plantio e colheita e até mesmo sobre crencas
qgue eram seguidas em alguns rituais religiosos (Horvath, 2008). Além de proporcionar aos
estudantes uma sala de aula mais atrativa e dindmica que os envolva em processos

diferenciados dos habitualmente desenvolvidos nas escolas.

2. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se essencialmente por uma pesquisa qualitativa que segundo
Moreira (2002) é método cientifico, que supde diretamente a adaptacdo nas aulas de Ciéncias,
podendo desenvolver formas de analisar a partir da contextualizacdo. De tal modo, esse
trabalho ird compor um processo constituido de varias fases, desde a formulacdao do problema
até a apresentacdo e discussdo dos resultados (Gil, 2002). Na pesquisa qualitativa “[...] os
pesquisadores buscam explicar o porqué das coisas”, [...] “mas ndao quantificam os valores e

as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo nao
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métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens” (Gerhardt; Silveira,

20009, p. 32).

Quanto aos objetivos que constituiram a pesquisa, o cardcter exploratério foi mais
contundente, pois é considerado como uma pesquisa “flexivel” (Gil, 2002) o que também
contemplard a exploracdo do material produzido pelo estudante. Em relacdo aos
procedimentos adotados, classifica-se como uma pesquisa-acao em que é "[...] um tipo de
pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo" (Thiollent, 2002, p. 14). Neste procedimento “ocorre um constante vaivém
entre as fases, que é determinado pela dindmica do grupo de pesquisadores em seu
relacionamento com a situagdo pesquisada” (Gil, 2002, p. 143). Assim as etapas ocorreram de
forma que seja elaborado o problema; selecionada a amostra (sujeitos); os dados sejam
coletados (HQ produzidas); ocorra a andlise e interpretacdo desses dados e a divulgacdo dos
resultados (trabalho concluido).

O material que sera analisado (HQ) foi produzido pelos estudantes de trés turmas de
82 anos EF, durante o estagio supervisionado obrigatdrio do curso de Ciéncias da Natureza
Licenciatura (Unipampa, campus Dom Pedrito), totalizando 39 HQ. As histdrias foram
produzidas a partir da escolha de tdpicos no tema Astronomia que foram desenvolvidos
durante a regéncia de classe, seguindo a sequéncia das atividades desenvolvidas,
apresentadas no Quadro 01. Os estudantes foram orientados a elaborar uma HQ utilizando
personagens ou caracteres para melhor representar sua histéria, fazendo-se uso da

criatividade e do conhecimento que foi sendo estabelecido nas aulas.

Quadro 01 - Sequéncia das atividades desenvolvidas.

Contetido Método

Historia do Universo Aula Expositiva e dialogada dos conceitos: geocentrismo e
heliocentrismo (auxilio do projetor).

Movimento Sol-Terra-Lua Jogo didatico sobre o tema (plataforma Wordwall*).

Movimento de rotagdo e | Material impresso.

translagdo da Terra

1 Plataforma educacional para elaboracdo de jogos interativos em modelo gamificado para a sala de aula
presencial ou remota ( acesso publico). Os jogos podem ser elaborados ou escolher um modelo disponibilizado
construindo o material de acordo com o tema de interesse: quizzes, jogos de palavras, competi¢des, jogo da
forca, labirinto, etc.
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Conteudo Método

Planetas Aula Expositiva e dialogada (auxilio do projetor).

Imagens ilustrativas dos planetas (auxilio do projetor).

llustracdo produzida pelos estudantes compondo as principais
caracteristicas dos planetas.

Sistema Solar Atividade no patio da escola: usando associa¢do de distancias onde
os estudantes compunham os planetas no sistema solar.

Discussdo em grupo a partir da exibicdo do video: Eclipses solares e

Eclipses lunares?.
Definido pelo estudante - | Elaboragdo das HQs.
Astronomia

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

Para analisar as HQ produzidas pelos estudantes foram observadas as orientacdes de
Correa; Malaquias (2022) que se divide em duas etapas: 1) analise da assimilacdo do conteldo
cientifico exposto durante as aulas em diferentes atividades e 2) analise da compreensao da
técnica de criacdo das histérias em quadrinhos.

Na analise da assimilacdo do conteldo cientifico foram estabelecidos trés parametros:
(a) abordagem explicita do tema escolhido pelo estudante (dentre os abordados em aula), (b)
tipo de género (ficcdo ou ndo ficcdo) utilizado; (c) compreensdao dos conceitos basicos:
linguagem escrita e a linguagem grafica presentes nas histérias em quadrinhos criadas pelos
alunos. Os resultados compdem tabelas que expressam cada item apontado, a partir do total
de HQ produzidas.

Para a analise da compreensdo da técnica de criacdo das histérias em quadrinhos,
foram estabelecidos quatro parametros: (a) pigmentacao; (b) diagramacdo dos quadros; (c)

onomatopeias; (d) uso dos baldes.

3. RESULTADOS

Os resultados e discussdes que embasaram esta pesquisa foram fruto do planejamento
e execucdo do estagio supervisionado Il (regéncia no Ensino Fundamental) desenvolvido nos
82 anos em uma escola da rede publica de ensino do municipio de Dom Pedrito (RS).

Para a analise do material produzido foram selecionadas todas as HQ, para a primeira
avaliacdo que contou com 39 HQ distribuidas em diferentes conteldos, conforme Grafico 01.

Das 39, foram excluidas duas HQ por ndo caracterizarem HQ, a partir de identificacoes

L https://www.youtube.com/watch?v=sLh6t_mCMYO0&t=2s.
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conforme o material estudado (Corréa; Malaquias, 2022), mas sim compondo resumos de

conteudos abordados em aula.

Gréfico 01- Temas elencados pelos estudantes para elaboragdo das HQ.

1‘; HQ elaboradas a partir dos contetddos
10
8 -
6 -
4 -
2 -
O 1 T T T T T T T
o e ) < 5
& & 0 g 3 &
& © \f\é @(? \’?5\e 'bc’o S
S 9 N ] & <
S S &
¢ () (4
o & &
S N N
oS ) I

Fonte: Autoras (2026).

Avaliando o resultado apresentado no Grafico 01, observa-se que o conteudo Planetas
representou a maioria das HQ produzidas, provavelmente deve-se ao fato de este tema
instigar o estudante a entender sobre o nosso sistema solar que foi executado através de uma
atividade no patio da escola o que pode ter gerado motivacdo na elaboragdo da HQ. Além de
perceber que os estudantes interligam essas informacoes, planetas e sistema solar. Considera-
se também que foi importante a apresentacdo em aula deste conteddo através de ilustracgdes,
o que pode ter tornado a composi¢cdo da HQ mais acessivel.

O conteudo Movimento de rotacdo e translacdo da Terra, Eclipses e Histdria do
Universo, também ganharam destaque na elaboracdo das HQ, pois foram conteudos
trabalhados com apresentacdo de videos e jogos, o que colaborou com a producdo do
material.

N3o foi produzida nenhuma HQ sobre os conteudos Sistema Solar e Movimento-Sol-
Terra-Lua uma vez que os estudantes ja haviam interligado informagdes no conteudo
Planetas.

A seguir, apresenta-se a andlise dos resultados, seguindo os autores citados: 1) analise
da assimilacdo do conteudo cientifico exposto durante as aulas em diferentes atividades e 2)
andlise da compreensdo da técnica de criacdo das histérias em quadrinhos (Corréa; Malaquias,
2022). Os resultados serdo apresentados em quadros e graficos identificando o total de HQ

distribuidas em seus conteuddos no grande tema Astronomia.
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3.1. ANALISE DA ASSIMILACAO DO CONTEUDO
CIENTIFICO

Para esta andlise foram estabelecidos os seguintes critérios: (a) abordagem

explicita do tema escolhido pelo estudante (dentre os abordados em aula), (b) tipo de género
(ficcdo ou ndo ficcdo) utilizado; (c) compreensdo dos conceitos basicos: linguagem escrita e a
linguagem grafica presentes nas historias em quadrinhos criadas pelos estudantes.

Na sequéncia apresenta-se a andlise dos resultados na ordem apresentada acima:

(a) abordagem explicita do tema: para esta analise foram selecionadas todas as HQ
do total de 39HQ em que 31 destas continham o tema explicito a partir dos
conteudos listados no Quadro 02.

No conteldo planetas, apds analise do primeiro critério (abordagem explicita do
tema), ha uma HQ que conta sobre um Unico planeta: Mercurio. Esta foi desconsiderada para
os demais critérios. Outro estudante compos sua HQ apenas com o planeta Terra, também
desconsiderada para analise. Das demais, 10 HQ relatam sobre os demais planetas do sistema

solar. Esta andlise esta apresentada no Quadro 02.

Quadro 02 - Critério referente a abordagem explicita do tema escolhido pelo estudante.

Contetido Numero de HQ Tema esta explicito
Historia do Universo 08 04

Movimento Sol-Terra-Lua nado ha nao ha

Movimento de rotagdo e translacdo da Terra | 10 08

Planetas 12 10

Sistema Solar nado ha nao ha

Eclipses 09 09

Fonte: Adaptado de Corréa; Malaquias, 2022.

Para o conteudo sobre a Histéria do Universo, foram catalogadas oito HQ. Destas,
guatro indicaram explicitamente o tema, trés contemplaram o conteudo de geocentrismo e
heliocentrismo (elaborada nova categoria apresentada no Quadro 03) e uma foi computada
para o conteudo sobre planetas.

Na analise das HQ sobre o conteido de Movimento de rotagao e translacdo da Terra
foram contabilizadas oito histdrias das dez que apresentaram o tema. Uma histéria elaborada
foi desconsiderada uma vez que segundo a pesquisadora, essa representa um resumo sobre

o conteudo.
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Em relacdo ao tema explicito sobre Planetas, foram contabilizadas 10 HQ das 12

inicialmente catalogadas. Duas destas histérias foram consideradas como resumos.

As nove HQ que representaram o conteddo Eclipses foram explicitamente
apresentadas com conteldos que representaram uma explicagdo clara e objetiva.

(b) tipo de género (ficcdo ou ndo ficgdo) utilizado: o Quadro 03 apresenta o critério
relacionado ao género: fic¢gdo ou nado ficcdo a partir do material selecionado com o tema
explicito, ou seja, para esta categorizacdo foram utilizadas apenas as HQ com cada tema
explicitamente. Assim os temas em que ndo houve apresentacao explicita foram excluidos das
seguintes tabelas (Movimento Sol-Terra-Lua e Sistema Solar). E o tema geocentrismo e
heliocentrismo carcateriza um novo tépico para as andlisese seguintes.

Observa-se no contexto geral que das 33 HQ selecionadas para esta andlise, 15 foram
contabilizadas com o critério ficcdo e 18 ndo ficcdo. Com isso salienta-se que praticamente
metade das HQ seguiram a nao utilizacado da ficcdo, fazendo aporte de contexto histdrico.

Para o conteudo Histéria do Universo, das quatro analisadas, trés HQ apresentaram
ficcdo. Uma destas HQ estd apresentada no Quadro 04-a. Uma HQ ndo apresentou ficgdo,
contemplou todos os contelddos abordados em aula compondo uma abordagem mais realista
do assunto, o que segundo Correa; Malaquias (2022, p.5) também retratam em seu trabalho

que “47% dos participantes optaram por utilizar uma narrativa dos fatos histdricos (ndo

ficcao)”.
Quadro 03 - Critério referente ao género.

Conteudo Numero de HQ Género

Historia do Universo 04 ficcao 03
nao ficcdo 01

Movimento de rotacdo e translagdo da | 08 ficcao 02

Terra nao ficgdo 06

Planetas 10 ficcao 04
nao ficcdo 06

Eclipses 08 ficgdo 04
nao ficcdo 04

Geocentrismo e Heliocentrismo 03 ficcao 02
nao ficgdo 01

Fonte: Adaptado de Corréa; Malaquias, 2022.

Para o conteudo movimento de rotacdo e translacdo da Terra, do total de oito HQ,

duas foram elaboradas com fic¢do e seis com nao ficcdo. Uma representagdo de HQ com nao
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ficcdo esta apresentada no Quadro 04-b. O mesmo ocorreu para o conteudo de Planetas (10
HQ) em que a grande maioria confeccionou a HQ com nao ficgdo (seis HQ). Ja para o conteudo
sobre Eclipses, foram analisadas quatro com ficcdo e quatro com nao ficcdo. O contrario para

o conteudo de Geocentrismo e Heliocentrismo em que a maioria foi elaborada com fic¢do.

Quadro 04 - HQ produzidas com ficcao e ndo ficcao.
Historia do Universo - fic¢do (a) Movimento de rotagdo e transla¢ao da
Terra - ndo ficgdo (b)

Fonte: Acervo das autoras (2026).

(c) compreensdo dos conceitos basicos: linguagem escrita e a linguagem grafica
presentes nas histérias em quadrinhos: para esta andlise foram contabilizadas 33 HQ. Destas,
a grande maioria foi catalogada entre linguagem escrita + linguagem gréfica (Quadro 05) em
todos os conteldos com excec¢do do conteudo Eclipses em que de oito HQ elaboradas, quatro
foram consideradas apenas como escrita. Pode-se observar que a maioria dos estudantes
conseguiu produzir a HQ com a linguagem grafica interligada a linguagem escrita, como pode
ser visto no Quadro 06. Esse fator pode estar associado as pesquisas realizadas em sites da
web que os estudantes consultaram para produzir as suas HQ. Histdrias elaboradas com
linguagem grafica (imagens) e escritas (texto) podem retratar informag6es com mais clareza
e tornar o conhecimento mais expressivo. Autores defendem que somente a imagem pode
expressar uma ideia (Eisner, 2001), mas as palavras, segundo McCloud (2008), transferem com

clareza, deixando a HQ sem informacgdes dubias.
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Quadro 05 - Critério referente a linguagem escrita e linguagem grafica.

Conteudo Numero de HQ Linguagem
Histéria do Universo 04 grafica 0
escrita 01
grafica+escrita 03
Movimento de rotagdo e translacdo da | 08 grafica 01
Terra escrita 03
grafica+escrita 04
Planetas 10 grafica 02
escrita 03
grafica+escrita 05
Eclipses 08 grafica 03
escrita 04
grafica+escrita 01
Geocentrismo e Heliocentrismo 03 grafica 0
escrita 01
grafica+escrita 02

Fonte: Adaptado de Corréa; Malaquias, 2022.

Quadro 06 - HQ produzidas com linguagem escrita e grafica.

Planetas - linguagem grafica+linguagem escrita
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Fonte: Acervo das autoras (2026).

Para esta andlise do conteudo cientifico foi possivel verificar que de forma geral os
estudantes entenderam a proposta voltada a elaboracdo das HQ a partir dos conteudos
estudados em aula durante a execucao da regéncia do estagio supervisionado da académica.

Mesmo que os estudantes ndo tenham recebido informacgGes sobre como elaborar uma HQ
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foram desafiados a executar a tarefa a partir de suas ideias iniciais. Neste sentido, a atividade

foi importante para o estudante uma vez que a elabora¢do de HQ tornou-se uma atividade
Iudica e criativa, diferenciada das aulas tradicionais que sdo muito utilizadas na escola.

Segundo Araujo; Castilho; Silva (2020) as histérias em quadrinhos podem ser um modo
de fixacdo de conceitos e assuntos estudados, uma vez que podem tornar o ensino mais
atraente para o estudante. Ainda os mesmos autores reforcam que “O uso das HQs em sala
de aula possui potencial para geracdo de uma relagao do estudante com relacdo ao conteudo
disposto, precisamente no aspecto atrativo, divertido e de linguagem informal” (p. 164).

2) Andlise da compreensao da técnica de criagao das histérias em quadrinhos

Para esta andlise foram estabelecidos quatro parametros: (a) pigmentacdo; (b)
diagramacdo dos quadros; (c) onomatopeias; (d) uso dos baldes, seguindo o trabalho de
Correa; Malaquias (2022). As HQ analisadas permaneceram no total das mesmas avaliadas no
critério anterior (linguagem escrita e grafica), 33 HQ.

O Quadro 07 apresenta os resultados da analise referente ao item pigmentacdo. Neste
item, 26 HQ foram elaboradas de modo colorido, isso se atribui ao fato da estagiaria
pesquisadora ter solicitado aos estudantes anteriormente o material para produzir suas

histérias, como, canetinhas coloridas, |apis de cor e cartolina.

Quadro 07 - Andlise da compreensao da técnica de criacdo de HQ: (a) pigmentacao.

Parametro Item avaliado Total Conteudo Quantidade
Pigmentacdo preto e branco 07 Histdria do Universo 0
Movimento de rotacdo e | 01
translacdo da Terra

Planetas 02
Eclipses 03
Geocentrismo e |01
Heliocentrismo

colorido 26 Histdria do Universo 04

Movimento de rotacdo e | 06
translagdo da Terra

Planetas 08
Eclipses 06
Geocentrismo e | 02

Heliocentrismo

Fonte: Adaptado de Corréa; Malaquias, 2022.

No que se referem a diagramacdo dos quadros, as 33 HQ foram produzidas com

guadros distribuidos em tamanhos iguais, entre o colorido e preto e branco.
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Em relacdo ao uso de onomatopeias, que sao figuras de linguagem que reproduzem

fonemas ou palavras que imitam os sons naturais, apenas duas das QH foram elaboradas com
esta linguagem. Pode-se considerar que o pouco uso ou quase nao uso desta linguagem deve-
se ao fato do estudante nao ter conhecimento sobre o assunto, uma vez que ndo ocorreu
oficina preparatdria para producdo das HQ. A onomatopeia foi utilizada em duas HQ. O termo
“uh!” foi utilizado na HQ sobre o conteudo Histéria do Universo e o termo “Zoom!” no
conteudo Movimento de Rotacdo e translacdo da Terra.

Para a avaliacdo do item referente uso de balGes destacam-se cinco HQ com o
conteudo Planetas que ndo utilizaram de balBes para elaboragdo do texto. Com o uso de
baldes simples, oito HQ destacam-se com o conteudo Eclipses, seguindo com cinco HQ com
os conteldos Planetas e Movimento de Translacdo e Rotacdo da Terra. Os estudantes ndo

fizeram uso de dois ou mais tipos de balées em suas HQ.

Quadro 09 - Andlise da compreensao da técnica de criagao de histdria em quadrinhos: (d)
uso dos baldes.

Parametro Item avaliado Total Contetido Quantidade
uso dos balGes | sem baldes 10 Historia do Universo 02
Movimento de rotagdo e | 02
translacdo da Terra
Planetas 05
Eclipses 01
Geocentrismo el|0
Heliocentrismo
somente baldes | 23 Historia do Universo 02
simples Movimento de rotagdo e | 05
translacdo da Terra
Planetas 05
Eclipses 08
Geocentrismo e |03
Heliocentrismo

Fonte: Adaptado de Corréa; Malaquias, 2022.

Para a avaliacdo da compreensdo técnica foi possivel verificar nas HQ que os
estudantes usaram a linguagem grafica associada a linguagem escrita. O que vem ao encontro
do que Cagnin (1975) retrata sobre a HQ que é classificada por um sistema narrativo formado
por dois codigos graficos: aimagem (desenho) e a linguagem escrita (representada nos baldes
e descricOes), podendo ser uma relagcdo que complementa os dois sistemas. Assim, “O texto

incorporado ao quadrinho tem o objetivo de indicar aquilo que a imagem ndao mostra,
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acrescentando elementos temporais e espaciais ao contexto pretendido, conseguindo

estabelecer a unido légica das vinhetas e quadros” (Testoni; Abib, 2003, p. 4).

A utilizacdo das HQ como possibilidade de compreender conceitos tem grande
potencial no ensino e aprendizagem em Astronomia, uma vez que este tema instiga os
estudantes e leva-os a imaginacdo e conhecimento de uma forma mais divertida. Neste
sentido, as HQ podem ser utilizadas como ferramentas didaticas em sala de aula, incentivando

a leitura, a criatividade e a informacao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou analisar as HQ produzidas por estudantes de 82 anos EF seguindo
os critérios elencados pelos autores Correa; Malaquias (2022) que propdem a andlise da
assimilacdo do conteldo cientifico e a compreensdo da técnica de criacdo das histérias em
qguadrinhos.

Na andlise do conteudo cientifico foi possivel verificar de forma geral que os
estudantes entenderam a proposta voltada a elabora¢do das HQ a partir dos conteudos
estudados em aula durante a execucdo da regéncia do estagio supervisionado da académica.
A elaboracdo das HQ foi importante para o estudante uma vez que se tornou uma atividade
ludica e criativa, diferenciada das aulas tradicionais que sdo muito utilizadas na escola.

Na analise da compreensdo técnica verificou-se que os estudantes usaram a linguagem
grafica associada a linguagem escrita o que reflete em modelos que os estudantes estdo
habituados a ler e até mesmo buscando retratar o conteudo de forma mais robusta.

A utilizacdo de HQ como possibilidade de compreender conceitos tem grande
potencial no ensino e aprendizagem em Astronomia, considerando que este tema instiga os
estudantes e leva-os a imaginacdo e conhecimento de uma forma mais divertida. Neste
sentido, as HQ podem ser utilizadas como ferramentas didaticas em sala de aula, incentivando
a leitura, a criatividade e a informacao.

Esta proposta emergiu da possibilidade de obter resultados das atividades executadas
durante a regéncia em trés turmas de 82 ano do Ensino Fundamental, o que trouxe como
experiéncia uma sala de aula mais motivadora, que envolveu todos os estudantes neste
processo. Com isso, espera-se que esta pesquisa contribua para o enriquecimento do
conhecimento a partir da proposta em utilizar material Iudico na sala de aula, articulando a

criatividade e a investigacdo, além de viabilizar aos educandos propostas motivadoras.
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O trabalho analisa uma parddia musical como
estratégia didatica para o ensino de fungbes
organicas oxigenadas no contexto da educagdo
bdsica. Fundamentado em teorias educacionais
como a Aprendizagem Significativa de Ausubel e a
pedagogia dialégica de Paulo Freire, o estudo
discute o potencial das parddias como recurso que
integra linguagem artistica e conhecimento
cientifico. A andlise verso a verso evidenciou que a
parédia apresenta, em geral, boa precisdo
conceitual, especialmente na definicdo de fendis,
alcoois, cetonas, aldeidos e éteres. No entanto,
foram identificadas simplificagdes e imprecisoes,
principalmente nos trechos relacionados ao enol e
a formacdo de ésteres, que exigem mediagdo
docente para evitar equivocos conceituais. Conclui-
se que a parddia possui elevado potencial
pedagodgico, desde que inserida em um
planejamento didatico estruturado, atuando como
ferramenta  complementar para  promover
motivacdo, compreensdo e aprendizagem
significativa.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Fungdes
Organicas. Pardédia  Didatica. Aprendizagem
Significativa. Estratégias Pedagdgicas.

This study analyzes a musical parody as a didactic
strategy for teaching oxygenated organic functions
in basic education. Grounded in educational
theories such as Ausubel's Meaningful Learning and
Paulo Freire’s dialogical pedagogy, the research
discusses the potential of parodies as a tool that
integrates artistic language with scientific
knowledge. A verse-by-verse analysis revealed that
the parody generally presents good conceptual
accuracy, especially in defining phenols, alcohols,
ketones, aldehydes, and ethers. However, some
simplifications and inaccuracies were identified,
particularly regarding enols and ester formation,
requiring  teacher mediation to prevent
misconceptions. The study concludes that the
parody has strong pedagogical potential when
integrated into a structured teaching plan, serving
as a complementary tool to enhance motivation,
understanding, and meaningful learning.

Keywords: Chemistry Teaching. Organic Functions.
Didactic Parody. Meaningful Learning. Pedagogical
Strategies.
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1. INTRODUCAO

A utilizacdo de musicas e parddias no ensino de Quimica, tem se mostrando uma
estratégia eficaz e envolvente. Na pratica de sala de aula, configura-se como uma estratégia
eficaz para aproximar os estudantes de conteludos tradicionalmente considerados complexos.
Mais do que um recurso ludico, trata-se de uma abordagem que mobiliza dimensdes
cognitivas, afetivas e sociais da aprendizagem, favorecendo o envolvimento dos alunos e a
construcdo de significados.

Ao trabalhar com melodias ja conhecidas, percebe-se que os estudantes conseguem
estabelecer conexdes mais rdpidas com os conceitos abordados. Essa percepcdao encontra
forte na teoria na Teoria da Aprendizagem Significativa proposta pro David Ausubel (2003),
que defende que o conhecimento novo se ancora em estruturas cognitivas previamente
existentes, algo que, na pratica docente se evidencia quando o aluno reconhece o contetdo
antes mesmo de compreendé-lo completamente. Nesse contexto, a musica passa a funcionar
como um ponto de apoio um “subsuncor” facilitando a compreensao de conteldos abstratos,
como os da Quimica Organica.

Essa perspectiva se aproxima de maneira bastante coerente da proposta pedagdgica
de Paulo Freire (1996), que valoriza o didlogo e reconhece o conhecimento prévio do aluno
como elemento central no processo educativo, no contexto real da escola, implica reconhecer
que o aluno ndo chega vazio, mas carregando referéncias culturais, inclusive musicais. Ao
incorporar elementos culturais do cotidiano dos estudantes, a parddia didatica cria um
ambiente mais proximo da realidade deles, tornando o aprendizado mais significativo e
participativo.

Buscar por novas intervencdes para facilitar o ensino é sempre plausivel e satisfatorio,
gue muitas vezes é sabotado pelo sistema preocupado com a quantidade de conteudo
ministrado em sala de aula, ora pela gestdo por ndo da suporte ou incentivar e, em alguns
casos, proprio o professor acaba se colocando entre os que ndo possuem a devida
qualificagdao, o que pode comprometer o processo de aprendizagem dos alunos.

O estudo das fungdes organicas oxigenadas frequentemente figura entre os contetdos
de maiores dificuldades para os estudantes, constituindo um desafio significativo,
especialmente pela necessidade de articular memorizacdo, interpretacdo estrutural e

aplicacdo de conceitos. Nesse cenario, autores como o Feltre (2004) e Reis (2016) apontam a
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importancia de estratégias que superem praticas centradas apenas na repeticao de férmulas

e nomenclaturas, ampliando as possibilidades de compreensao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca essa direcdo ao destacar,
entre as competéncias das Ciéncias da Natureza, a necessidade de utilizar diferentes
linguagens para comunicar, argumentar e construir conhecimento. Assim, o uso de parddias
didaticas se insere como uma alternativa coerente com essas diretrizes, ao integrar linguagem
artistica e conteudo cientifico de forma acessivel, contextualizada e pedagogicamente

significativa.

2. ANALISE SERA VERSO A VERSO COM CORREGCAO
CIENTIFICA

A seguir, desenvolveu-se uma leitura detalhada da parddia, com foco no verso a verso,
com foco na precisao conceitual, nas simplificacdes adotadas e nos possiveis pontos de tensdo
entre a linguagem didatica e rigor cientifico. A analise a seguir examina cada verso
individualmente, avaliando a precisdo dos conceitos quimicos envolvidos, operados e os
possiveis equivocos as referéncias para a correcao cientifica sdo os livros fisicos e digitais de
Atkins, Jones e Paula (2012), Feltre (2004), Tito e Canto (2013), Reis (2016) e Usberco e
Salvador (2013).

2.1. VERSOS 1E 2: NO COMECO NAO ENTENDIA / MAS VOU
TE EXPLICAR, ATENCAO, POR FAVOR

Os dois versos iniciais tém cardter metalinguistico e afetivo. O primeiro reconhece a
dificuldade inicial do aprendizado, criando empatia com o estudante o que Vygotsky (1978)
associaria ao ponto de partida da zona de desenvolvimento proximal, em que o aluno parte
do que ainda n3o sabe em direcdo ao que pode aprender com mediagdo. O segundo
estabelece um contrato comunicativo entre o autor-professor e o ouvinte-aluno, sinalizando
o inicio formal do contelddo. Ambos sdo cientificamente neutros e pedagogicamente

funcionais.

2.2. VERSOS 3 E 4: LIGA-SE A HIDROXILA AO / CARBONO
COM DUPLA FORMANDO ENOL

A hidroxila (—OH), composta por um atomo de hidrogénio e um de oxigénio ligados por
ligacdo covalente, ao se unir a um carbono insaturado com dupla liga¢do (C=C), forma o grupo

enol (-C=C—OH). A informacdo estd quimicamente correta. No entanto, vale destacar que
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guando apresentado isoladamente, essa informacdo pode dar a impressdao de estabilidade

estrutural que na prdtica ndo se sustenta. Segundo Atkins (2012), o enol é menos estdvel,
portanto menos favorecido no equilibrio ceto-enélico, ocorre a formacdao de uma ligacao
(C=0), que é mais forte e mais estavel que a (C=C), além de apresentar melhor estabilizagdo
eletrénica por ressonancia, fazendo com que a forma ceto tenha menor energia livre e seja

favorecida termodinamicamente.

2.3. VERSOS 5 E 6: E A GENTE VAI APRENDENDO, QUE O
BENZENO / LIGADO COM A HIDROXILA FORMA O
FENOL

O benzeno (CeHe), composto aromatico de estrutura hexagonal com seis carbonos e
seis hidrogénios em delocalizacdo eletrOnica, serve corretamente de referéncia estrutural
para o fenol. A defini¢cdo de fenol como composto em que a hidroxila esta ligada diretamente
ao anel aromatico esta em conformidade com Atkins, Jones e Paula (2012, p. 850) e Reis (2016,
p. 78). O professor deve destacar a distingdo fundamental com o alcool aromatico neste, a

hidroxila esta na cadeia lateral, ndo no anel.

2.4. VERSOS 7 E 8: O CARBONO DO ALCOOL E SATURADO
/ E A HIDROXILA TA LIGANDO

A condi¢do de carbono saturado (sp3, ligacdes simples) portador de hidroxila é o
critério basico para identificar o alcool, e a simplificacdo é didaticamente adequada para o
Ensino de Quimica no ensino médio. A ressalva pertinente é que existem dlcoois com carbonos
insaturados em posi¢Ges adjacentes os alcoois alilicos e propargilicos, o que torna a afirmacao
uma generalizacdo aceitdvel nesse nivel, desde que o docente a contextualize. Conforme

discutido por Feltre (2004) e Reis (2016).

2.5. VERSOS 9, 10 E 11: E OXIGENADA ATRAS DA OUTRA /
CARBONILA E HIDROXILA FORMA OUTRA / O ACIDO
AQUI E O RESULTANTE

O refrdo apresenta a ideia de sequéncia de fun¢des organicas oxigenadas e descreve a
formacdo do grupo carboxila (—-COOH) pela combinacdo de uma carbonila (C=0) e uma
hidroxila (—OH) ligadas ao mesmo carbono, originando o acido carboxilico, segundo o Feltre
(2004, p. 196) e Tito e Canto (2013, vol. 3), essa é exatamente a definicdo da funcdo. Ja o verso
“Aprender fungdo organica é interessante (2x)” cumpre fungao motivacional e mnemaonica, a

repeticdo reforga o cardter ritmico e serve como ancora afetiva para a memorizagao.
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2.6. VERSOS 12 E 13: E QUANDO A CARBONILA LIGA AO
OXIGENIO / NO MEIO DE SUA CADEIA, FORMA O
ESTER

Diferentemente dos trechos anteriores, identifica-se um ponto que merece

problematizacdo mais cuidadosa. Este trecho exige atencdo especial em relagdo ao éster nao
resulta simplesmente da ligacgdo de uma carbonila a um oxigénio no meio da cadeia. Na
realidade, ele se forma pela reacdo de esterificacdo entre um acido carboxilico e um alcool,
com eliminagdo de agua, produzindo a estrutura R—C(=0)-O-R'. O que acontece mais
precisamente, é que o carbono da carbonila do acido se conecta ao oxigénio do alcool. A
simplificacdo dos versos pode induzir confusdo conceitual, se caso nao for corrigida pelo

docente em sala de aula, podem trazer prejuizos futuro para os alunos.

2.7. VERSOS 14 E 15: E O ETER E SO O OXIGENIO / MEANDO
ENTRE OS CARBONOS

A definicdo esta quimicamente correta e é uma das mais bem construida da parddia.
O éter, de estrutura R—O—-R’, caracteriza-se pelo 4tomo de oxigénio intercalado entre dois
radicais organicos, conforme Usberco e Salvador (2013, p. 156) e Reis (2016). A palavra
meandro que tem sentido de percorrer o meio, entremear, é poeticamente expressivo e

didaticamente funcional, sem sacrificar a precisdo do conceito.

2.8. VERSOS 16 E 17: CARBONILA ENTRE CARBONOS E
CETONA / CARBONILA NO EXTREMO E ALDEIDO

S3o os versos de maior precisdao cientifica da parddia, A cetona é corretamente
definida pelo grupo carbonila (C=0) em posicdo intermedidria na cadeia carbénica, conforme
Atkins, Jones e Paula (2012, p. 869), Feltre (2004) e Tito e Canto (2013). O aldeido, por sua
vez, é igualmente bem definido pelo grupo carbonila na posicao terminal (—CHO). A distin¢ado

posicional é padronizada e referendada por toda a literatura do Ensino Médio.

2.9. VERSOS FINAIS 18 E 19: EU DIGO A VOCES ALGO
IMPORTANTE / APRENDER FUNCAO ORGANICA E
INTERESSANTE

O encerramento retoma o tema central com fungdo retérica e motivacional,
reforgando que o aprendizado é possivel e prazeroso, a redundancia intencional com o refrao

cria coesdo textual e reforco mnemonico. Sem cita conteudo de quimico, os versos tém valor
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afetivo, estrutural e chama a atencao dos alunos demostrando a importancia de se estudar as

func¢des organicas.

3. ANALISE DA LINGUAGEM

A parddia apresenta linguagem predominantemente acessivel e coloquial, o que
favorece a identificacdao do estudante com o texto, muitas vezes é adaptado de acordo com a
sua realidade regional e cultural. Expressdes como "a gente vai aprendendo”, "ta ligando" e
"eu digo a vocés" constroem um registro informal que reduz a distancia entre o enunciador e
o interlocutor-aluno, buscando essa proximidade para facilitar o entendimento do contetdo
abordado. Esse recurso é coerente com o que Paulo Freire (1996) denomina amorosidade no
ato pedagdgico, uma postura de aproximag¢do genuina ao universo linguistico do educando.
Além disso, dialoga com as discussdes de Braga e Mortimer (2003), sobre a media¢do entre
linguagem cientifica e cotidiana no ensino da Quimica.

O uso desse registro coloquial, sem preocupacdo com a norma culta, no entanto ndo
traz prejuizo durante a leitura, em determinados momentos, a precisao cientifica cede espaco
a rima ou ao ritmo. Mesmo com as ambiguidades identificadas, especialmente nos versos
sobre o éster, ndo comprometem fatalmente o texto, mas exigem mediacdo docente

cuidadosa para que equivocos nao se cristalizem ou confundam as cabecas dos.

3.1 ORGANIZA(;AO E ESTRUTURA

A parddia segue uma progressdo légica do ponto de vista no ensino das Funcdes
Quimica, partindo de estruturas mais simples, para o aluno ir conhecendo e se adaptando,
“alcoois e fendis”, para as mais complexas, “ésteres, éteres”, cetonas e aldeidos. Essa
sequéncia do simples ao complexo é coerente com o principio de diferenciacdo progressiva
descrito por David Ausubel (2003) e aprofundado por Moreira (2011)

O refrdo ocupa posicdo estrutural central e sintetiza o conteudo das estrofes, ja a
repeticdo do verso-gancho "Aprender fungdao organica € interessante" favorece a
consolidagdao na memoaria de longo prazo, especialmente quando associada atribuigdo de
significados pelo estudante, estratégia coerente com os principios da aprendizagem
significativa, que destacam a importancia da organizagao, e ancoragem do conhecimento em
estruturas cognitivas pré-existentes, Moreira (2011), além de dialogar entre linguagem

cientifica e cotidiana no ensino da Quimica.
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3.2. POTENCIAL PEDAGOGICO
3.2.1. Aplicabilidade em sala de aula

A parddia apresenta alto potencial de aplicacdo em contextos variados do ensino,
especialmente como: pode ser utilizada atividade introdutdria ao tema de fungdes organicas
oxigenadas, gerando motivagao inicial, como recurso de revisao antes de avaliagbes e de
forma especialmente interessante, como material para andlise critica pelos préprios alunos,
que identificam acertos e equivocos conceituais como atividade metacognitiva. E também
compativel com a metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP/PBL), na qual os
estudantes produzem e avaliam suas préprias composi¢des, desenvolvendo competéncias de

pesquisa, sintese e comunicacao cientifica.

3.2.2.Contribuicao para a aprendizagem significativa

Ausubel (2003, p. 1) afirma que "o fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja conhece". A parddia parte de um referencial regional,
cultural, familiar ao estudante, para ancorar conceitos novos, operando dentro da ldgica da
aprendizagem significativa. Moreira (2011) reforca que essa aprendizagem ndo é automatica:
requer disposicdo do aprendiz e materiais potencialmente significativos. A parddia cumpre
parcialmente esse requisito, mas sua eficacia depende da media¢do do docente para corrigir

as imprecisdes identificadas no corpo discente.

3.2.3. Possiveis limitacoes

Duas limita¢des foram identificadas e merecem destaque e cuidado na elaboracdo da
parddia. A primeira é a dependéncia da musica original, neste caso o objeto de estudo para
anadlise textual, mas estudantes que ndo a conhecem podem nao capturar o ritmo, reduzindo
o efeito mnemonico, consequentemente prejuizo na assimilacdo do conteddo. A segunda é
mais relevante, pois corre risco de cristalizacdo de equivocos, caso for utilizada sem mediacao
do professor, a parddia pode fixar incorrecdes nos versos sobre enol e éster, gerando o que
Bachelard (1996) denomina obstaculos epistemoldgicos, representagdes equivocadas
dificultam a construcdo posterior do conhecimento correto, pois a mesma tem que ser
elaborada de forma didatica e se distanciar o maximo da ambiguidade, simplificagdo ao
extremo ou de outros recursos que possa trazer confusGes, prejuizos para o leito na

assimilacdo do conhecimento.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A parddia "Fungdes Organicas" representa uma iniciativa didatica legitima, criativa e
potencialmente eficaz para o ensino de Quimica, sua maior virtude estd no uso da linguagem
musical como ponte entre o universo cultural do estudante e o conhecimento cientifico
formal, alinhando-se as premissas da aprendizagem significativa de Ausubel (2003), a
pedagogia dialdgica de Freire (1996) e as competéncias comunicativas previstas na BNCC
(2018).

No plano cientifico, a parédia demonstra dominio satisfatério dos conceitos nucleares,
especialmente nas definicoes de fenol, cetona, aldeido e éter. Os pontos criticos, a imprecisdo
na formacdo do éster e a simplificacdo excessiva do enol, ndo invalidam a composi¢cdo, mas
exigem mediacdo docente qualificada para ndo se tornarem obstdculos epistemolégicos
(BACHELARD, 1996).

Mais do que validar ou invalidar o uso da parddia, a andlise aponta para a necessidade
de compreender esse recurso dentro de um planejamento didatico mais amplo. Recomenda-
se que a parddia seja utilizada ndo como recurso autossuficiente, mas como parte de uma
sequéncia didatica que inclua: apresentacdo dos grupos funcionais com representacoes
estruturais; uso da parddia como sintese motivacional; andlise critica da prépria parddia pelos
alunos, e avaliacao formativa contextualizada, com os ajustes propostos, pode tornar-se um

material didatico robusto, motivador e cientificamente consistente.
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O presente estudo analisou o uso do Mentimeter
como ferramenta digital de perguntas e respostas
em tempo real no ensino de Radioquimica para
estudantes do primeiro periodo do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual
do Piaui (UESPI). A pesquisa foi desenvolvida a partir
de uma abordagem mista, combinando dados
quantitativos gerados pela plataforma e anélises
qualitativas das interagdes dos estudantes durante
as atividades. Foram elaboradas questGes objetivas
e discursivas relacionadas aos conteudos de
radioatividade, incluindo decaimento radioativo,
meia-vida e estabilidade nuclear, utilizando
diferentes recursos do Mentimeter, como multipla
escolha, nuvem de palavras e perguntas abertas. Os
resultados evidenciaram aumento da participagao
dos estudantes, favorecido pelo anonimato das
respostas e pela visualizagdo em tempo real dos
resultados. Observou-se elevado nivel de
engajamento e percep¢do positiva quanto a
aprendizagem dos conceitos trabalhados. Os
estudantes apresentaram melhor desempenho em
questdes qualitativas e contextualizadas, enquanto
persistiram dificuldades em conteldos que exigiam
raciocinio quantitativo, especialmente calculos de
meia-vida e interpretacdo de graficos de

decaimento radioativo. Conclui-se que a utilizagdo
do Mentimeter constitui uma estratégia pedagogica
relevante para o ensino de Radioquimica,
contribuindo para a participagdo ativa, identificacdo
de concepg¢Oes alternativas e fortalecimento da
aprendizagem significativa. Os resultados reforgam
o potencial das tecnologias digitais interativas como
apoio as metodologias ativas no ensino superior.

Palavras-chave: Mentimeter; Radioquimica;
Tecnologias  Digitais;  Metodologias  Ativas;
Engajamento Estudantil.

This study analyzed the use of Mentimeter as a real-
time digital response tool in the teaching of
Radiochemistry for first-semester Chemistry
Education students at the State University of Piaui
(UESPI). A mixed-methods approach was adopted,
combining quantitative data generated by the
platform with qualitative analyses of student
interactions during the activities. Objective and
open-ended questions addressing radioactive
decay, half-life, and nuclear stability were
developed using different Mentimeter features,
including multiple-choice questions, word clouds,
and open responses. The results revealed increased
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student participation, facilitated by response
anonymity and real-time visualization of answers.
High levels of engagement and positive perceptions
regarding learning were observed. Students
performed better on qualitative and contextualized
questions, whereas difficulties remained in topics
requiring quantitative reasoning, particularly half-
life calculations and the interpretation of
radioactive decay graphs. The findings indicate that
Mentimeter is an effective pedagogical tool for

Radiochemistry  teaching, promoting active
participation, identifying alternative conceptions,
and supporting meaningful learning. Furthermore,
the study highlights the potential of interactive
digital technologies to strengthen active learning
methodologies in higher education.

Keywords: Mentimeter; Radiochemistry; Digital
Technologies; Active Learning; Student
Engagement.

1. INTRODUCAO

A incorporacgdo de tecnologias digitais no ensino de Quimica tem deixado de ser uma
escolha pontual para se tornar parte constitutiva das praticas pedagdgicas é o que sugerem
os discursos oficiais de algumas literaturas e sobretudo diante das demandas por maior
participacdo dos alunos e por metodologias que favorecam a aprendizagem ativa. No contexto
brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular explicita a necessidade de desenvolver
competéncias relacionadas ao uso critico de tecnologias e a atuacdo protagonista dos
estudantes, especialmente no ensino médio (BRASIL, 2018).

A presenca de recursos digitais, por si sé ndo tem garantido mudancas significativas na
dindmica das aulas, particularmente em conteiddos que exigem elevado nivel de
compreensdao, como os tdpicos associados a Radioquimica. Alguns conceitos decaimento
radioativo, meia-vida e estabilidade nuclear frequentemente sdo abordados de forma
fragmentada, o que indica dificuldades persistentes na construcdo de modelos conceituais
consistentes (ATKINS; JONES, 2012; SILVA; FERREIRA, 2020).

Diante desse cendrio, algumas ferramentas digitais de resposta em tempo real sdo
utilizadas, como o Mentimeter vém sendo. A expectativa é tornar a participacdao mais acessivel
e fornecer ao professor evidéncias imediatas sobre o entendimento da turma.

A literatura tem associado o uso de sistemas de resposta do estudante (Student
Response Systems — SRS) a ganhos na participagao, sobretudo por reduzir a exposi¢ao direta
do aluno e ampliar as possibilidades de manifestacdo durante a aula (MOHIN; KUNZWA;
PATEL, 2022; WULAN; SULISWORO, 2023). Neste estudo, compreende-se participacdo como
o envolvimento efetivo do estudante em atividades discursivas, interativas, o engajamento
articula as dimensdes comportamentais, emocionais e cognitivas (FREDRICKS; BLUMENFELD;
PARIS, 2004; RESCHLY; CHRISTENSON, 2012); e concepgoes alternativas como interpretacées

prévias que, quando ndo explicitadas, tendem a interferir na aprendizagem de conceitos
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cientificos (DRIVER et al., 1994; POZO; CRESPO, 2009). No ensino de Quimica, especialmente

em conteldos abstratos, a auséncia de estratégias que tornem essas concepgdes visiveis
limita a possibilidade de intervencao pedagdgica qualificada.

Apesar dos avangos apontados pela literatura, persistem lacunas relevantes, grande
parte das investigagdes concentra-se em aplicagdes pontuais, frequentemente em contextos
de ensino superior e sem continuidade ao longo do tempo, o que dificulta compreender a
estabilidade do engajamento e o papel dessas ferramentas na identificacdo de dificuldades
conceituais mais profundas (DUNLOSKY et al., 2013; MORAIS; REIS, 2022).

Com base em observag¢des do cotidiano universitario, esta pesquisa foi desenvolvida
com académicos do 12 periodo do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual
do Piaui - UESPI, campus Poeta Torquato Neto, em Teresina—Pl. O estudo parte da
compreensdo de que o uso de ferramentas como o Mentimeter depende de fatores
concretos: o perfil dos estudantes, o conteddo abordado e a dindmica proépria da sala de aula.

O presente trabalho tem como objetivo analisar o uso do Mentimeter como
ferramenta de perguntas e respostas em tempo real no ensino de conteuldos relacionados a
Radioquimica, buscando compreender de que maneira sua utilizacdo interfere na participacao
dos estudantes, no engajamento ao longo das atividades e na explicitacdo de concepgoes
alternativas.

Para alcancar esse objetivo, adotou-se uma abordagem de natureza mista, articulando
dados quantitativos, a partir das respostas registradas na plataforma e de analise qualitativa
das interacdes e manifestacdes dos estudantes durante o uso do Mentimeter.

A importancia desta pesquisa reside na necessidade de produzir evidéncias que
dialoguem diretamente com a pratica docente e com as condi¢cGes reais de ensino. Ao
investigar o uso do Mentimeter em um contexto especifico de formacao inicial de professores,
o estudo contribui para uma compreensdao mais situada das possibilidades e limites das
tecnologias interativas no ensino de Quimica, especialmente em conteddos de maior
complexidade conceitual. Além disso, ao articular participa¢do, engajamento e concepgdes
alternativas, a pesquisa oferece elementos que podem contribuir com as decisdes
pedagdgicas mais consistentes, indo além do uso instrumental da tecnologia e aproximando-

a de uma perspectiva efetivamente entre alunos e professores.
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2. METODOLOGIA

A metodologia foi desenvolvida de acordo com a plataforma digital Mentimenter,

ferramenta utilizada para realizar uma revisdao sobre o contetdo de Radioquimica. A atividade
teve carater participativo, buscando estimular o envolvimento dos alunos mediante um quis
dinamico e competitivo. A metodologia foi realizada com a turma do 12 periodo do curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, campus Poeta Torquato
Neto, localizado em Teresina. A escolha da turma ocorreu devido ao contato inicial dos
estudantes com contelddo introdutério da drea de Quimica e a recorrente dificuldade
apresentada na compreensdo de conceitos relacionados a Radioquimica, como decaimento
radioativo, meia-vida e estabilidade nuclear (ATKINS; JONES, 2012; SILVA; FERREIRA, 2020).

Foram elaboradas questdes objetivas e discursivas relacionadas aos contetudos de
Radioquimica trabalhados em sala, buscando identificar conhecimentos prévios, niveis de
compreensdo, participacdo dos estudantes e possiveis concepgdes alternativas acerca dos
conceitos abordados. As perguntas foram estruturadas de maneira a estimular a interagao dos
participantes e favorecer momentos de discussdo coletiva, conforme propdem as
metodologias que incentivam a aprendizagem ativa.

Em seguida, as questdes foram organizadas e inseridas na plataforma Mentimeter,
utilizando diferentes formatos disponibilizados pela ferramenta, como multipla escolha,
nuvem de palavras e perguntas abertas. A selecdo desses formatos ocorreu devido a
possibilidade de visualizar, em tempo real, as respostas fornecidas pelos estudantes,
permitindo a radpida identificacdo nos padrdes de entendimento e dificuldades conceituais

presentes na turma.
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Figura 1: Preparacado das questdes na plataforma Mentimeter.
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Fonte: Site Mentimeter, 2026.

A aplicacdo ocorreu durante uma aula da disciplina de Radioquimica, em momento
previamente planejado. Inicialmente, foi apresentada aos estudantes uma breve explicagdo
sobre o funcionamento do Mentimeter, demonstrando como acessar a plataforma por meio
do celular e inserir o cédigo de participacdo disponibilizado na tela de apresenta¢do. Em
seguida, os alunos foram orientados a responder as perguntas individualmente, utilizando
seus proprios dispositivos méveis conectados a internet.

Durante a aplicacdo, as questdes eram projetadas em sala de aula, os alunos tinham
um tempo para responder as questdes, ao final, as respostas apareciam em tempo real na
tela, permitindo que os estudantes acompanhassem a participacdo coletiva da turma. Esse
momento favoreceu discussdes instantaneas sobre os conceitos abordados, especialmente
guando surgiam respostas distintas ou indicios de opinides relacionadas aos contelddos de
Radioquimica. A utilizacdo do anonimato proporcionado pela plataforma também contribuiu
para ampliar a participacdao dos estudantes, reduzindo a exposicao direta durante as

respostas, aspecto discutido por Mohin, Kunzwa e Patel (2022) e Wulan e Sulisworo (2023).
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Figura 2: Aplicagao do Mentimeter durante a aula de Radioquimica.

Fonte: Autoria prépria, 2026.

Ao longo da atividade, foi possivel observar a participacdo e o engajamento dos
estudantes. Neste contexto, a participacdao é compreendida como o envolvimento efetivo dos
alunos nas atividades discursivas e interativas propostas, enquanto o engajamento é
entendido a partir de dimensdes comportamentais, emocionais e cognitivas (FREDRICKS;
BLUMENFELD; PARIS, 2004; RESCHLY; CHRISTENSON, 2012).

Os dados quantitativos da pesquisa foram adquiridos por meio dos relatérios gerados
automaticamente pela plataforma Mentimeter, considerando o nimero de participantes,
frequéncia de respostas e distribuicdo das alternativas selecionadas pelos estudantes. Ja os
dados qualitativos foram gerados a partir da observacdo das interagées em sala de aula, das
expressOes praticadas durante as discussoes e da analise das respostas discursivas registradas

na plataforma.
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Figura 3: Resultados em tempo real gerados pelo Mentimeter.
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Posteriormente, os dados coletados foram organizados e analisados de forma
interpretativa, buscando identificar padrdes de participacdo, niveis de engajamento e
evidéncias de concepg¢des alternativas relacionadas aos conteldos de Radioquimica. A analise
foi realizada a luz das discussGes presentes na literatura sobre tecnologias digitais,
metodologias ativas e sistemas de resposta em tempo real aplicados ao ensino de Quimica

(DUNLOSKY et al., 2013; MORAIS; REIS, 2022).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. AVALIACAO DIAGNOSTICA VIA MENTIMETER: QUIZ DE
RADIOATIVIDADE

Em complemento ao jogo didatico, foi aplicado um quiz interativo por meio da
plataforma Mentimeter, composto por 15 questdes sobre radioatividade, como atividade
diagndstica e de aprofundamento com os estudantes calouros do primeiro periodo. O uso do
Mentimeter como ferramenta de avaliagao formativa e engajamento em tempo real tem sido
amplamente documentado na literatura de tecnologias educacionais (RODRIGUES et al., 2023;
NIELSEN et al., 2020), especialmente em contextos de ensino superior nos quais a participagao

ativa é incentivada por recursos digitais interativos.
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3.1.1. Avaliacao do jogo didatico

A andlise dos dados obtidos por meio do questionario aplicado aos 17 estudantes
participantes da atividade revelou resultados expressivamente positivos quanto a eficacia do
jogo didatico como recurso metodoldgico no ensino de Radioquimica no nivel superior. O
instrumento foi composto por quatro questdes de multipla escolha, abrangendo dimensdes
como aprendizagem conceitual, adequacdo a disciplina, engajamento, clareza das instrucoes

e percepcao sobre metodologias ativas. Os resultados estdo sintetizados na Tabela 1.

Tabela 1 — Resultados do questionario avaliativo aplicado aos estudantes (n = 17).

Questao A B C n

1. Contribuicdo para compreensdo de | 15 (88,2%) 2 (11,8%) 0(0%) |17
conceitos de radioquimica
2. Adequagado ao nivel de complexidade da | 13 (76,5%) 4 (23,5%) 0(0%) |17
disciplina
3. Engajamento durante a aula 13 (76,5%) 4 (23,5%) 0(0%) |17
4. Clareza das instrugdes e dinamica do | 12 (70,6%) 5(29,4%) 0(0%) |17
jogo
5. Eficdcia das metodologias ativas no | 16 (94,1%) 1(5,9%) 0(0%) |17
ensino de radioquimica

Fonte: elaborado pelos autores (2026). Legenda: A = op¢dao mais positiva; B = opgao
intermediaria; C = op¢do negativa..

3.1.2. Contribuicao para a Aprendizagem Conceitual

No que se refere a contribuicdo do jogo para a compreensdo dos conceitos de
Radioguimica — como decaimento alfa, beta e gama, e meia-vida —, 88,2% (n = 15) dos
estudantes apontaram que o jogo contribuiu significativamente para sua aprendizagem,
enquanto 11,8% (n = 2) indicaram contribui¢do parcial. Nenhum participante assinalou a
alternativa de ndo contribuicdo. Esses dados corroboram os achados de Oliveira et al. (2022),
que demonstraram o potencial ludico-pedagdgico dos jogos no ensino superior de Quimica,
na medida em que a gamificagdao favorece a construgdo de significados por meio da
experiéncia ativa, aproximando-se dos fundamentos da aprendizagem significativa, segundo
0S quais novos conceitos sdao mais eficazmente incorporados quando articulados a

conhecimentos prévios em contextos motivadores (SILVA; FONSECA, 2021).

3.1.3. Adequacao ao Nivel de Complexidade da Disciplina
Quanto a adequacdao do jogo ao nivel de complexidade esperado para a

disciplina,76,5% (n=13) dos participantes consideraram-no totalmente adequado e 23,5% (n
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= 4) o avaliaram como parcialmente adequado. A adequacdo de um jogo ao contexto

formativo é apontada por Santos e Rodrigues (2023) como requisito fundamental para que a

dimensao ludica ndo comprometa o rigor cientifico esperado no ensino superior.

3.1.4. Engajamento durante a Atividade

Em relagdo ao engajamento proporcionado pelo jogo durante a aula, 76,5% (n = 13)
relataram elevado engajamento e 23,5% (n = 4) apontaram engajamento moderado. Esses
dados evidenciam que a atividade ludica foi capaz de mobilizar a atengao e a participagao ativa
da maior parte dos estudantes, aspecto de particular relevancia no contexto dos calouros, que
se encontram em processo de adaptacdo a dindmica universitaria. Conforme destacam Lima
e Araujo (2021), metodologias ativas promovem protagonismo discente e ampliam a
disposicdo para a aprendizagem, especialmente quando integradas ao inicio da trajetoria
académica (BACICH; MORAN, 2020).

De modo geral, os dados obtidos no Mentimeter evidenciaram um perfil de entrada
heterogéneo entre os calouros, com melhor desempenho nas questées relativas a conceitos
gualitativos — como a identificacdo dos tipos de radiacdo e suas propriedades basicas — e
maior dificuldade nas questdes envolvendo raciocinio quantitativo, como calculos de meia-
vida e interpretacdo de graficos de decaimento radioativo. Esse padrdo é coerente com a
formacdo bdsica no ensino médio, que frequentemente aborda Radioatividade de forma
superficial e predominantemente descritiva (BRASIL, 2021).

As questdes contextualizadas — como aquelas que relacionavam a radioatividade ao
diagndstico por imagem, a radioterapia ou a datacao de fosseis — apresentaram desempenho
superior em relacdo as questdes puramente abstratas. Esse resultado sugere que a
contextualizacdo funciona como ancora cognitiva para os estudantes iniciantes, facilitando a
atribuicdo de sentido aos conceitos cientificos, em consondncia com os principios da
aprendizagem significativa (SILVA; FONSECA, 2021) e com as diretrizes das Novas DCNs para
cursos de Quimica (MEC, 2022).

Os resultados obtidos tanto no questionario avaliativo quanto no quiz via Mentimeter
apontaram para a viabilidade e a eficacia da combinacdo entre jogos didaticos e tecnologias
de resposta interativa no ensino de Radioquimica para calouros de Quimica. A alta aprovacao
registrada pelos estudantes em relagdo ao jogo, somada ao desempenho observado no quiz e

ao engajamento generalizado durante as atividades, oferece evidéncias preliminares de que
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abordagens ativas e tecnologicamente mediadas podem contribuir significativamente para a

superacdo das dificuldades tipicas de aprendizagem em temas abstratos e matematicamente

densos como a Radioquimica

4. CONCLUSAO

Conclui-se que a integracao entre jogos didaticos e tecnologias digitais interativas,
como o Mentimeter, configura-se uma estratégia pedagdgica eficaz e inovadora para o ensino
de Radioquimica no ensino superior. A elevada aceitacdo do jogo, associada aos altos niveis
de engajamento e a percepgdo positiva dos estudantes quanto a aprendizagem, evidencia o
potencial das metodologias ativas na promocdao de um ambiente mais participativo e
significativo.

As abordagens favorecerem especialmente a compreensao de conceitos qualitativos,
enquanto persistem desafios relacionados aos conteudos que exigem maior dominio
matematico, como calculos de meia-vida e interpretacdo de graficos de decaimento. Isso
reforca a necessidade de integrar estratégias complementares no ensino da Quimica.

Dessa forma, a combinacdo entre recursos e ferramentas digitais ndo apenas
potencializa o engajamento discente, mas também se mostra eficaz na identificacdo de
lacunas de aprendizagem, permitindo intervencbes pedagdgicas mais direcionadas. Embora
os resultados sejam preliminares e restritos a um grupo especifico, eles indicam caminhos
relevantes para a inovagao no ensino de Radioquimica, sugerindo a ampliacdo de estudos

futuros que explorem essa abordagem em diferentes contextos e contetddos da Quimica.
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Este estudo analisa, em perspectiva histérica e
conceitual, a transicdo da cultura impressa para a
cultura digital e seus impactos na educacgdo. Parte-
se do principio de que essa mudanca ndo é apenas
de suporte, mas reconfigura a producdo, a
circulagdo e a apropriagdo do conhecimento. A
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
natureza exploratdria, desenvolvida por meio de
revisdo bibliografica e analise tematica do corpus
tedrico selecionado. A anadlise evidencia que a
cultura digital promove mudangas significativas nos
modos de leitura e escrita, como a
multimodalidade, a fragmentacdo e a aceleragdo do
acesso a informacdo. No entanto, também revela
limites como superficialidade nas praticas leitoras,
dificuldades de aprofundamento e desigualdades
de acesso. Conclui-se que a incorporagdo das
tecnologias digitais nos processos educativos nao
garante, por si s6, inovacdo pedagdgica, sendo
necessaria sua integracdo critica e intencional as
praticas de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Cultura digital. Leitura e escrita.
Processos educativos.

ABSTRACT

This study analyzes, from a historical and
conceptual perspective, the transition from written
culture to digital culture and its impacts on
education. It is based on the premise that this shift
involves more than a change in medium, as it
reconfigures the production, circulation, and
appropriation of knowledge. The research is
qualitative and exploratory in nature, developed
through a literature review and thematic analysis of
the selected theoretical corpus. The findings
indicate that digital culture promotes significant
changes in reading and writing practices, including
multimodality, fragmentation, and accelerated
access to information. However, it also reveals
limitations, such as superficial reading practices,
difficulties in achieving deeper understanding, and
inequalities in access. It is concluded that the
incorporation of digital technologies into
educational processes does not, by itself, guarantee
pedagogical innovation; rather, their critical and
intentional integration into teaching and learning
practices is essential.

Keywords: Digital Culture; Reading and Writing;
Educational Processes.
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1. INTRODUCAO

As transformac0des associadas as tecnologias digitais tém sido discutidas por diferentes
autores como mudangas que impactam as formas de producgado, circulagdo e acesso ao
conhecimento (Santaella, 2003; Chartier, 2023). Nesse contexto, as praticas de leitura e escrita
passam a ocorrer em ambientes marcados pela multimodalidade, pela fragmentagao textual
e por novas formas de interacdo com a informacdo (Rojo; Moura, 2019). Tais mudancas
também repercutem nos processos educativos, especialmente nas formas de ensinar,
aprender e produzir conhecimento.

Partindo desse contexto, o presente estudo tem como foco principal analisar, em
perspectiva histérica e conceitual, as transformacgdes associadas a transi¢cdo da cultura escrita
para a cultura digital e seus impactos nos processos educativos. Mais do que uma simples
mudanca de suporte, essa transicao implica mudangas profundas nas formas de produzir,
acessar e legitimar o conhecimento, reconfigurando praticas culturais, cognitivas e
pedagdgicas associadas a leitura e a escrita.

E crescente a presenca das tecnologias digitais nos contextos educacionais brasileiros
(TIC Educacgdo, 2024), mas ndo apenas como ferramentas, e sim como ag¢des estruturantes
das formas de interacdo social e producdo de sentidos, impactando diretamente a maneira
como os sujeitos produzem, acessam e compartilham informacdes. Nesse sentido, autores
como Rojo e Moura (2019) e Chartier (2023), discutem a emergéncia de novos modos de
leitura e escrita, caracterizados pela fragmentacdo, interatividade e multissemiose, aspectos
proprios da cultura digital. Entretanto, a incorporacgdo dessas novas formas de linguagem nos
contextos educativos ndo ocorre de maneira linear ou homogénea, evidenciando tensdes
entre praticas tradicionais e demandas emergentes da cultura digital.

Diante desse cendrio, coloca-se a necessidade de compreender ndo apenas as
transformacdes vigentes, mas também seus limites e implicacbes para a educacdo,
especialmente no que se refere a formacao de leitores e produtores de textos em ambientes
digitais. Assim, este estudo parte da seguinte questao norteadora: como a transi¢ao da cultura
escrita impressa para a cultura digital reconfigura os processos educativos, e quais sdo os
limites dessa transformacgdo no contexto contemporaneo?

Com base nessa problematica, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar, em

perspectiva histdrica e conceitual, as transformacdes associadas a transicdo da cultura escrita
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para a cultura digital e seus impactos nos processos educativos. De forma mais especifica,

busca-se: (1) discutir a evolu¢do da cultura escrita a cultura digital; (2) analisar as
transformacdes nos modos de leitura e escrita na cultura digital; (3) examinar os impactos
dessas transformagdes nos processos educativos. No que se refere aos aspectos
metodoldgicos, a pesquisa caracteriza-se como de natureza bdsica, com abordagem

qualitativa e carater exploratério, sendo desenvolvida por meio de revisao bibliografica.

2. DA CULTURA ESCRITA A CULTURA DIGITAL: UMA

TRAJETORIA DE TRANSFORMACAO

As tecnologias digitais tém sido incorporadas aos contextos educacionais brasileiros,
especialmente no que se refere ao acesso a internet e ao uso de dispositivos digitais em
praticas de ensino e aprendizagem (CGl.br, 2024). Em didlogo com esse cendrio, autores como
Santaella (2003) e Chartier (2023) discutem que as tecnologias digitais estdo associadas a
mudancgas nas formas de producdo, circulacdo e acesso ao conhecimento, repercutindo
também nas praticas de leitura, escrita e interacdo social. A partir desse cenario, pode-se
afirmar que ndo se trata de uma ruptura isolada, mas de um processo histérico continuo de
transformacao das culturas mididticas.

Nessa perspectiva, Santaella (2003) lista a existéncia de diferentes eras culturais das
midias, que vao da oralidade a cultura digital. Mais do que uma periodizacdo linear, essa
classificacdo permite compreender que cada nova configuracdo mididtica ndo substitui
completamente a anterior, mas a reconfigura, produzindo sobreposicGes e hibridizaces
culturais. Em estudos posteriores, a autora amplia essa discussao ao analisar os impactos das
tecnologias digitais mdveis e ubiquas nas formas de comunicacdo, cultura e educacdo
(Santaella, 2013). Tal entendimento contribui para evitar leituras simplificadoras da transi¢do
do impresso para o digital como ruptura total, uma vez que a versao impressa ainda tem
relevancia (Fighera, 2016) indicando a coexisténcia de diferentes suportes e praticas de
leitura.

Antes da consolida¢do da cultura digital, o papel impresso era o meio utilizado para
cumprir esse papel fundamental de informar e disseminar novos conhecimentos (Fighera,
2016), sendo central na organizacdo dos processos educativos. Com a expansdo das
tecnologias digitais, observa-se uma transformagao significativa nas formas de acesso e

circulacdo da informacdo. Nesse contexto, autores como Chartier (2023) destacam que as
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mudancas associadas ao texto eletrénico ndo se limitam ao suporte, mas envolvem também

novas formas de producgao, difusdo e apropriacdao do conhecimento. De modo semelhante,
Santaella (2003) argumenta que a emergéncia da cultura digital reconfigura os modos de
interacdo com a informacgdo, evidenciando que tais transformagdes possuem carater
estrutural e impactam diretamente os processos educativos.

Entretanto, a incorporagao das tecnologias digitais ndo pode ser compreendida de
forma superficial ou determinista. Embora autores como Pimentel (2017) destaquem o
potencial das tecnologias para ampliar a interacdo e a construcao coletiva do conhecimento,
também é necessario considerar que esse processo envolve tensdes, limitacdes e
desigualdades estruturais, como o acesso desigual as tecnologias e a dependéncia de suporte
para sua implementacdo. Além disso, a inércia burocratica ndo contribui para a mudanca
(Fighera, 2016), evidenciando que resisténcias institucionais também dificultam a
consolidagdo de praticas efetivamente inovadoras.

Nesse contexto, Boto (2023) argumenta que ndo é mais possivel pensar em educacao
de qualidade sem considerar as tecnologias digitais. Todavia, o desafio ndo se resume apenas
na incorporacao dessas tecnologias, mas na ressignificacdo das praticas pedagdgicas e na sua
intencionalidade. Isso implica reconhecer que a inovacdo educacional depende menos da
presenca da tecnologia e mais das formas como ela é integrada aos processos de ensino e
aprendizagem.

Em didlogo com essas transformacgdes, Chartier (2023) destaca que a revolugdo do
texto eletrénico envolve mudancas nos suportes, nas formas de producdo e nas praticas de
leitura. No entanto, tais mudancgas ndo eliminam completamente as formas anteriores, mas
produzem um cenadrio hibrido e complexo, no qual diferentes modos de leitura coexistem e
se tensionam. Esse cenario é reforcado por Rojo e Moura (2019), ao enfatizarem o carater
multissemidtico dos textos contemporaneos, que articulam multiplas linguagens e exigem
novas competéncias dos sujeitos.

Em sintese, a transi¢cdo da cultura escrita a cultura digital ndo se configura como uma
simples evolugao tecnoldgica, mas como um processo marcado por continuidades, rupturas e
tensdes. Essas transformacgdes reconfiguram os modos de producdo e circulagdo do
conhecimento, ao mesmo tempo em que evidenciam limites relacionados a desigualdade de

acesso, a formacdo docente e as resisténcias institucionais, colocando em questdo a ideia de
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que a digitalizacdo, por si sé, seja suficiente para promover mudancas significativas nos

processos educativos.

2.1. A RECONFIGURACAO DA LEITURA E DA ESCRITA NO
CONTEXTO DA CULTURA DIGITAL

No contexto das discussdes sobre cultura digital, a passagem para os ambientes digitais
é frequentemente relacionada a mudancas nos suportes textuais e nas praticas de leitura e
escrita, em suas ldgicas e formas de circulagdo. Nesse contexto, essas transformagdes vém
sendo discutidas para além de mudangas técnicas, relacionando-se a reconfiguragdes mais
amplas das formas de producdo, circulagdo e apropriagao da escrita no ambito da cultura
digital.

A cultura digital promove uma nova ecologia da escrita, onde a materialidade do texto
e as interacdes com ele sdo profundamente modificadas. Chartier (2023) aponta que, com o
advento do mundo digital, estabelece-se uma nova ecologia da escrita, marcada pela
unificacdo dos suportes de leitura e escrita, diferente do mundo pré-digital, em que essas
praticas eram separadas em objetos distintos, e hoje se realizam sobre a mesma tela,
transformando as pessoas em “wreaders, leitores que escrevem e escritores que leem”
(Chartier, 2023, p. 65). Essa transformacdo indica que as fronteiras entre leitura e escrita
tornam-se menos delimitadas, reconfigurando o papel do sujeito no processo de construcao
do conhecimento.

Essa unificacdo de prdticas é acompanhada pela natureza multissemidtica e
multimodal dos textos digitais, nos quais diferentes linguagens se mesclam. Rojo e Moura
(2019) enfatizam essa caracteristica ao afirmar que os textos contemporaneos ndo se limitam
a linguagem verbal, articulando imagens, sons e outros recursos semioticos. Nesse sentido,
Bringer (2025) observa que, nas praticas contemporaneas, as telas passam a mediar grande
parte das interagdes sociais, e a leitura ocorre por meio da articulagdo entre textos, imagens,
videos e hiperlinks, reforcando o carater multimodal da cultura digital. Essa variedade de
linguagens amplia as possibilidades de criagdo textual. Chartier (2023) complementa,
descrevendo as criagBes textuais digitais como “alternativas de criagdo”, que formam
“hibridismo de linguagens” e “amalgamas de linguagens”, explorando uma
“pluridimensionalidade mais rica” (Chartier, 2023), o que refor¢ca o carater participativo e

dindmico da leitura e da escrita nesse contexto.
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A reconfiguracdo da leitura no contexto da cultura digital também se manifesta na

descontinuidade e fragmentacgdo textual. Chartier (2023) explica que, na cultura digital, a
leitura ocorre de forma fragmentada e descontinua, uma vez que os textos que aparecem nas
telas surgem em partes isoladas e muitas vezes sem revelar imediatamente a coeréncia do
trabalho original, tornando a leitura descontextualizada e possibilitando interpretagdes mais
autdénomas. Essa caracteristica, no entanto, deve ser compreendida de forma critica, uma vez
que pode tanto ampliar possibilidades interpretativas quanto dificultar a construcdo de
sentidos mais aprofundados.

Essa descontinuidade é reforcada pela prépria l6gica de consumo da informagdo no
ambiente digital. Santaella (2003) aponta que as tecnologias digitais alteram as formas de
acesso a informacdo, possibilitando escolhas mais individualizadas e nao lineares, o que
contribui para praticas de leitura marcadas pela fragmentacdo e pela navegacdo entre
diferentes conteudos. Bringer (2025) argumenta que a transformacao da leitura na cultura
digital ndo se restringe a mudanca de suporte, mas envolve uma nova ldgica, caracterizada
pela fragmentacdo, rapidez e efemeridade das informagdes. Entretanto, tais transformacdes
ndo ocorrem de forma homogénea, uma vez que persistem tensdes entre praticas tradicionais
e digitais. Ferrari e Barreto (2014) destacam que apesar do contexto pds-moderno e da
revolucao digital, as gera¢des atuais, incluindo os jovens, ainda mostram aversdo a
dispositivos como kindles e tablets, mantendo a preferéncia pelo livro impresso.

Consequentemente, observa-se uma aceleracdo no ritmo de leitura. Chartier (2023)
descreve a leitura de textos eletronicos como mais apressada, muitas vezes orientada pela
busca por informacgdes especificas ou pela rdpida circulagdo entre contetdos. Essa dindmica é
problematizada por estudos que analisam os efeitos da leitura em diferentes suportes,
indicando que os resultados variam conforme fatores como idade, tipo de texto e contexto de
uso, ndo havendo consenso sobre a superioridade do meio digital em relacdo ao impresso
(Lebre et al, 2024). Nesse contexto, Burke (2023) levanta a questdo de um “novo
analfabetismo”, sugerindo a possivel perda da capacidade de leitura de textos longos e

continuos:

Novo analfabetismo refere-se a ideia de que uma geragdo mais nova - e
possivelmente uma mais velha também - talvez esteja perdendo a habilidade
de ler textos longos, quer de ficgao ou de nao ficgdo, do comego ao fim”
(Burke, 2023, p. 41).
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Essa perspectiva evidencia tensdes entre as novas formas de leitura e as exigéncias de

uma formacgao critica mais aprofundada.

Além disso, a integracdo das tecnologias digitais aos processos educativos ndo ocorre
de forma automatica nem isenta de desafios. Fighera (2016) destaca que a formagdo de
professores é fundamental para uma integracao significativa das tecnologias na sala de aula.
Isso indica que a reconfiguracdo da leitura e da escrita depende ndo apenas das tecnologias
em si, mas das condi¢des pedagdgicas em que sdo incorporadas.

As transformacdes associadas a cultura digital vém sendo discutidas como mudancas
que alteram as formas de leitura e escrita, tensionando praticas historicamente vinculadas a
cultura impressa. Nesse contexto, as discussdes tedricas evidenciam aspectos relacionados a
multimodalidade dos textos, a fragmentacdo da leitura e as mudangas nos modos de
producdo, circulacdo e recepcao da informacdo em ambientes digitais. Essas questdes tém
contribuido para ampliar os debates sobre os impactos das tecnologias digitais nas praticas

leitoras e nos processos educativos contemporaneos.

3. METODOLOGIA

Considerando que a pesquisa busca compreender, em perspectiva histérica e
conceitual, as transformacdes associadas a cultura digital e seus impactos nos modos de
leitura, escrita e nos processos educativos, optou-se por uma abordagem qualitativa e
exploratdria, desenvolvida por meio de revisdo bibliografica. Essa escolha metodoldgica
justifica-se pela possibilidade de analisar e interpretar contribuicdes tedricas relacionadas a
cultura escrita, cultura digital e educac¢ao, buscando compreender as mudangas nos modos de
leitura e escrita no contexto das transformacoes digitais.

O corpus tedrico foi construido de forma progressiva, a partir da leitura de obras de
referéncia ja consolidadas nos estudos sobre educacdo, cultura digital, leitura e escrita,
multiletramentos e tecnologias digitais, posteriormente ampliadas por meio de buscas
complementares em bases académicas como Google Académico, SciELO e Portal de Periddicos
da CAPES e em referéncias recorrentes na literatura da area.

Foram adotados como critérios de inclusdo: 1. estudos que discutem diretamente a
relagdo entre cultura digital e praticas de leitura e escrita; 2. produgdes com circulagdo
consolidada no campo académico, identificadas a partir de sua recorréncia em citagées em

outros trabalhos da area; e 3. estudos publicados a partir de 2003. Como critérios de exclusdo,
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foram desconsiderados trabalhos que ndo apresentavam relagdo direta com o objeto de

estudo ou que se limitavam a abordagens excessivamente descritivas, sem contribuicao
analitica para a discussdo proposta.

Embora parte do corpus inclua estudos publicados em periodos anteriores as
transformacdes digitais mais recentes, obras como as de Santaella (2003) foram mantidas
devido a sua relevancia histdrica e conceitual para a compreensao do fendbmeno investigado.
A selecdo dos materiais também considerou a diversidade de perspectivas tedricas, buscando
articular autores nacionais e internacionais.

O corpus final da pesquisa foi composto por 11 estudos selecionados a partir de sua
aproximacdo tematica com o objeto investigado e de sua contribuicdo para a discussdo. Por
se tratar de uma pesquisa qualitativa e exploratéria, ndo houve definicdo prévia de um
guantitativo exato de obras, sendo o corpus constituido progressivamente a partir da
relevancia conceitual e da recorréncia tematica dos estudos para os objetivos da pesquisa.

Apds a selecdo e leitura analitica das obras, os estudos foram organizados em
categorias tematicas relacionadas aos objetivos da pesquisa, permitindo o agrupamento dos
autores por aproximacdo tematica. Para auxiliar na organizacdo e sistematizacdo das
informacdes, foi utilizado o google planilhas como recurso de apoio a categorizacdo tematica
e ao registro das contribuicGes tedricas identificadas no corpus.

A partir dessa organizacdo, foi possivel identificar aproximacdes, convergéncias e
tensdes entre os referenciais tedricos, conduzindo a uma analise interpretativa e critica das
transformacdes associadas a cultura digital e seus impactos nos processos educativos. Nesse
sentido, o estudo ndo se limita a descricdo das contribui¢es tedricas, mas procura articula-
las de modo a produzir uma compreensdo mais ampla e problematizadora do objeto

investigado. O percurso metodoldgico da andlise pode ser visualizado na Figura 1.
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Figura 1 - Etapas de analise

Selecdo das obras e artigos
1

Leitura analitica do corpus
1

Registro das contribui¢des no Google Planilhas
1
Agrupamento dos autores por aproximacio tematica
1
Definigio das categorias de anilise
1
Identificacio de convergéncias e tensdes

1

Construgio da secdo de analise e discussdo

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

As etapas apresentadas na Figura 1 evidenciam o percurso adotado para a organizagao
e analise do corpus bibliografico, permitindo a sistematizacdo das contribuicdes tedricas e a

construcdo das categorias tematicas utilizadas na analise e discussao dos resultados.

4. ANALISE E DISCUSSAO

A partir da revisdo bibliografica realizada, buscou-se analisar as principais
aproximacdoes, convergéncias e tensGes presentes nas discussdes. Para isso, os autores
selecionados foram organizados em categorias temdticas relacionadas aos objetivos da
pesquisa, possibilitando uma andlise mais sistematizada.

O quadro 1 sintetiza as categorias tematicas da pesquisa, os principais autores

analisados, bem como os conceitos centrais mobilizados na construcdo das categorias.

Quadro 1 — Categorias tematicas e sintese do corpus bibliografico analisado

Categoria Principais autores Conceitos
Transformagdes das praticas | Chartier, Rojo e Moura, | Multimodalidade,  fragmentacao,
de leitura e escrita Santaella aceleragao da leitura,

hipertextualidade
Limites e tensGes da cultura | Ferrari e Barreto, Burke, | Superficialidade, permanéncia do

digital Bringer, Fighera impresso, desigualdades,
fragmentacao

Impactos nos  processos | Boto, Pimentel, Fighera Formacao  docente, mediacao

educativos pedagdgica, integracao das
tecnologias

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A analise do corpus bibliografico permitiu identificar convergéncias e tensdes entre os

autores, organizadas em trés categorias temdticas: 1. Transformacdes das praticas de leitura
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e escrita; 2. Limites e tensdes da cultura digital; e 3. Impactos nos processos educativos. Essas

categorias foram definidas a partir dos objetivos da pesquisa e dos temas recorrentes

identificados na literatura.

4.1. TRANSFORMAGCOES DAS PRATICAS DE LEITURAE
ESCRITA

Entre os aspectos recorrentes identificados no corpus bibliografico, destacam-se
discussdes relacionadas as transformacgdes das praticas de leitura e escrita no contexto da
cultura digital. Os estudos analisados abordam mudancas associadas aos suportes textuais, as
formas de circulagdo da informagdo e as maneiras de interagao com os textos. Nesse contexto,
autores como Chartier (2023) e Santaella (2003) relacionam essas transformacdes a processos
mais amplos de reorganizacdo cultural, marcados pela coexisténcia entre diferentes praticas
de leitura e escrita.

Entre os dados mais recorrentes identificados, destaca-se a multimodalidade dos
textos digitais. Rojo e Moura (2019) enfatizam que os textos atuais articulam diferentes
linguagens verbais, visuais e sonoras, exigindo novas competéncias dos leitores. Em didlogo
com esse argumento, Bringer (2025) observa que as telas passam a mediar grande parte das
interacGes sociais, fazendo com que a leitura ocorra por meio da articulacdo entre textos,
imagens, videos e hiperlinks. As praticas de leitura e escrita tornam-se mais dinamicas,
hibridas e interativas, tensionando os modelos tradicionais da cultura impressa.

Outro aspecto recorrente nas discussdes sobre cultura digital refere-se a fragmentacao
da leitura no contexto digital. Chartier (2023) problematiza que os textos eletrénicos
frequentemente aparecem de forma descontinua e descontextualizada, favorecendo leituras
fragmentadas e interpretacdes mais auténomas. De modo semelhante, Santaella (2003)
destaca que as tecnologias digitais possibilitam formas de navegacdo nao lineares, marcadas
pela circulacdo simultanea entre diferentes conteddos. A recorréncia dessas discussdes
evidencia que a cultura digital modifica ndo apenas os suportes de leitura, mas também as
formas de atencdo, selecdo e organizacdo das informacdes.

Além da fragmentagdo, os autores também apontam para uma aceleragdo das praticas
leitoras. Chartier (2023) descreve a leitura em ambientes digitais como frequentemente
orientada pela busca rapida de informagdes especificas, enquanto Bringer (2025) associa esse
cendrio a rapidez e a efemeridade da circulagdo informacional. Entretanto, os estudos

analisados ndo apresentam consenso absoluto acerca dos impactos dessas transformacgdes.
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Lebre et al. (2024), ao compararem praticas de leitura em suportes digitais e impressos,

indicam que os resultados variam conforme fatores como idade, tipo textual e contexto de
uso, relativizando perspectivas deterministas sobre a superioridade de um suporte em relacao
ao outro.

Observa-se, portanto, que o corpus analisado compreende a cultura digital como um
fendbmeno complexo, marcado simultaneamente pela ampliagdo das possibilidades de
interacdo e pela emergéncia de novas tensdes relacionadas a fragmentacao, a velocidade e a
superficialidade das praticas leitoras. Nesse sentido, as transformacdes identificadas nao
podem ser compreendidas apenas como avangos técnicos, mas como mudangas que
reconfiguram profundamente as relagdes dos sujeitos com a leitura, a escrita e a producdo de

sentidos.

4.2. LIMITES E TENSOES DA CULTURA DIGITAL

Embora os autores analisados reconhecam o potencial das tecnologias digitais para
ampliar o acesso a informacao e diversificar as praticas de leitura e escrita, o corpus evidencia
preocupacdes recorrentes acerca dos limites dessas transformacdes. As analises identificadas
problematizam principalmente a superficialidade informacional, a fragmentacdo do
conhecimento, as desigualdades de acesso e as tensdes entre praticas impressas e digitais.

Bringer (2025) argumenta que a principal transformacdo da leitura contemporanea
nao se limita a mudanca de suporte, mas a alteracdo da prépria légica da leitura, marcada pela
rapidez, fragmentacdo e efemeridade das informacdes. Essa perspectiva dialoga com Burke

Ill

(2023), que problematiza a emergéncia de um possivel “novo analfabetismo”, associado a
dificuldade crescente de leitura de textos longos e continuos. A recorréncia dessas discussoes
evidencia preocupacdes comuns quanto aos impactos das dindmicas digitais sobre a
capacidade de concentracdo, interpretacao e aprofundamento critico.

As tensdes presentes na literatura também apontam para a permanéncia de praticas
vinculadas a cultura impressa em meio as transformacdes associadas a cultura digital. Ferrari
e Barreto (2014) destacam que, mesmo diante da expansao dos dispositivos digitais, muitos
sujeitos ainda demonstram preferéncia pelo livro impresso, principalmente em leituras
extensas. Esse aspecto reforga a compreensdo de que as transformagdes tecnoldgicas nao

ocorrem de maneira homogénea ou linear, mas por meio de coexisténcias, permanéncias e

disputas entre diferentes formas de leitura.

DA CULTURA ESCRITA A CULTURA DIGITAL: TRANSFORMAGOES NOS MODOS DE LEITURA E ESCRITA E
SEUS IMPACTOS NOS PROCESSOS EDUCATIVOS




R

Além disso, os autores indicam que os impactos das tecnologias digitais sdo

atravessados por desigualdades estruturais e institucionais. Fighera (2016) destaca que
resisténcias burocrdticas e dificuldades institucionais limitam processos de inovacao
pedagdgica, demonstrando que a integracao das tecnologias digitais depende de condigGes
sociais, econdbmicas e educacionais especificas. Evidencia-se que as transformacdes
associadas a cultura digital ndo podem ser generalizadas uma vez que diferentes sujeitos
experienciam essas mudancas em contextos marcados por desigualdades de acesso e
formacao.

A literatura analisada se distancia de perspectivas rigorosamente otimistas sobre as
tecnologias digitais. Embora reconheca possibilidades de ampliacdo do acesso a informacao e
diversificacdo das praticas comunicacionais, a analise também evidencia tensdes relacionadas
a superficialidade da leitura, a fragmentacdo do conhecimento e as desigualdades que

atravessam os processos de digitalizacdo contemporaneos.

4.3. IMPACTOS NOS PROCESSOS EDUCATIVOS

No que se refere aos processos educativos, os estudos analisados convergem quanto
a compreensdo de que a presenca das tecnologias digitais, por si sd, ndo garante
transformacdes pedagdgicas significativas. A andlise evidencia que os impactos educacionais
da cultura digital dependem das formas de mediacdo pedagdgica, das condicbes institucionais
e da formacao docente para utilizacao critica dessas tecnologias.

Boto (2023) argumenta que ndo é mais possivel pensar em educacdo de qualidade
dissociada das tecnologias digitais, ainda mais diante das mudancas nas formas de producao
e disseminacdo do conhecimento. A autora ressalta que a inovacdo educacional ndo depende
exclusivamente da presenca dos recursos tecnoldgicos, mas das formas como sdo
incorporados as praticas pedagogicas. Essa perspectiva é reforcada por Pimentel (2017), ao
destacar o potencial das tecnologias digitais para ampliacao da interacao e construcao coletiva
do conhecimento, desde que articuladas a propostas pedagdgicas intencionalmente
planejadas.

A andlise dos textos também evidencia preocupacdo recorrente com a formacao
docente. Fighera (2016) destaca que a integragdo significativa das tecnologias digitais nos
espacos educativos exige formacdo adequada dos professores, além de condicdes

institucionais que favorecam praticas inovadoras. Os autores analisados convergem quanto a
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compreensao de que os desafios educacionais relacionados a cultura digital ndo se resumem

a dimensao técnica, envolvendo também questdes pedagdgicas, estruturais e politicas.

Outro aspecto recorrente nos textos analisados refere-se a necessidade de
desenvolvimento de competéncias criticas diante da multiplicidade de informagdes
disponiveis nos ambientes digitais. Os estudos que discutem os impactos educacionais da
cultura digital sugerem que os processos educativos contemporaneos demandam ndo apenas
dominio técnico das tecnologias, mas também capacidades de interpretacdo, selecdo e
problematizacdo das informacdes. Assim, a analise aponta que os desafios educacionais da
cultura digital envolvem tanto o acesso as tecnologias quanto a constru¢dao de praticas
pedagdgicas voltadas a formacao critica dos sujeitos.

Os resultados evidenciam que a relagao entre cultura digital e educagao constitui um
processo complexo, marcado simultaneamente por possibilidades de ampliacdo do acesso ao
conhecimento e por desafios relacionados a formagao docente, as desigualdades estruturais
e as transformacodes das praticas de leitura e escrita. Esses elementos reforcam a necessidade
de compreender criticamente os impactos da digitalizagdo nos processos educativos
contemporaneos.

A andlise realizada mostra que a relacdo entre cultura digital e educacdo é marcada
tanto por possibilidades quanto por desafios. Embora as tecnologias digitais ampliem o acesso
a informacdo e as formas de interacdo, também evidenciam questdes como a fragmentacao
da leitura, a superficialidade das informacgdes e as desigualdades de acesso. Nesse sentido,
percebe-se que muitos desafios da educacdo ndo desapareceram com as tecnologias, mas
passaram a ocorrer de novas maneiras no contexto digital. Assim, ampliam-se as discussdes
sobre como essas transformacodes influenciam a formacao de leitores criticos e os processos

educativos na atualidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que as
transformacgdes associadas a cultura digital ndo se configuram como um processo linear ou
homogéneo, mas como um movimento marcado por continuidades, permanéncias e tensodes.
Ao longo da discussao histérica e conceitual realizada, observou-se que as tecnologias digitais
vém sendo relacionadas a mudancgas nas formas de producao, circulagdo e apropriacdo do

conhecimento, provocando discussdes sobre suas relacdes com os processos educativos.
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No que se refere as praticas de leitura e escrita, verificou-se que a cultura digital

promove transformagdes significativas, como a multimodalidade, a fragmentacdo e a
aceleracdo do acesso a informacdo. Essas mudancgas ampliam as possibilidades de interacdo e
participagcdo dos sujeitos, mas também colocam em evidéncia desafios relacionados a
superficialidade das praticas leitoras, a dificuldade de construcdo de sentidos mais
aprofundados e a manutencdo da atengao em textos longos. Nesse sentido, a reconfiguracao
da leitura ndo implica necessariamente uma substituicdo das praticas anteriores, mas a
coexisténcia de diferentes modos de ler e escrever, frequentemente tensionados entre si.

A analise critica dos impactos dessas transformagbes nos processos educativos
evidencia que a incorporacdo das tecnologias digitais, por si sé, ndo garante inovagao
pedagdgica. Ao contrdrio, os resultados apontam que fatores como a formagdo docente, as
condicBes de acesso e as resisténcias institucionais desempenham papel central na forma
como essas tecnologias sdao efetivamente integradas as praticas educativas. Desse modo, a
gualidade da educacdao em contextos digitais depende menos da presenca das tecnologias e
mais da intencionalidade pedagdgica que orienta seu uso.

Além disso, ao problematizar os limites da cultura digital, o estudo evidencia que as
transformacdes vigentes ndo substituem os desafios histdricos da educacdo, mas os
reconfiguram sob novas formas. A fragmentacdo da leitura, a aceleragdo do consumo de
informacdes e as desigualdades de acesso revelam que a cultura digital, embora promova
novas possibilidades, também impd&e tensées que demandam andlise critica e intervencao
pedagdgica consciente.

Por fim, reforca-se a necessidade de compreender a leitura e a escrita, mesmo em
ambientes digitais, como praticas fundamentais para a formacao critica dos sujeitos. Nesse
sentido, a leitura, mesmo em contextos digitais, mantém-se como pratica central na
construcdo da autonomia intelectual, configurando-se ndo apenas como habilidade técnica,
mas como ato critico e formativo. Este estudo apresenta algumas limitacdes, entre as quais
se destacam o carater bibliografico da pesquisa, que nao incorpora dados empiricos e a
natureza dinamica das tecnologias digitais, cujas transformagdes continuas indicam a

necessidade de investigacdes futuras.
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O avango das tecnologias emergentes tem promovido
transformagdes significativas na educagao
contemporanea, especialmente nas praticas pedagdgicas,
metodologias de ensino e formagdo docente. Recursos
como Inteligéncia Artificial, gamificagdo, plataformas
digitais, Realidade Aumentada e ambientes virtuais de
aprendizagem passaram a integrar o cotidiano escolar,
ampliando as possibilidades de interagdo, construgdo do
conhecimento e desenvolvimento de competéncias
digitais. Nesse contexto, a educagdo enfrenta desafios
relacionados a inovagdo pedagogica, a inclusdo
tecnoldgica e a adaptagdo das praticas educativas as
demandas da sociedade digital. Diante disso, este
trabalho teve como objetivo analisar as contribui¢des das
tecnologias emergentes para a inovagdo pedagogica,
discutindo seus impactos nas praticas educacionais e na
atuagdo docente. A pesquisa caracteriza-se como
bibliografica e qualitativa, desenvolvida a partir da analise
de livros, artigos cientificos, documentos educacionais e
producbGes académicas relacionadas a temdtica. Os
resultados evidenciaram que as tecnologias emergentes
contribuem para um ensino mais dindmico, interativo e
participativo, favorecendo o protagonismo discente, a
personalizagdo da aprendizagem e o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inovadoras. Entretanto, também
foram identificados desafios relacionados a formacgdo
docente, a infraestrutura tecnoldgica e as desigualdades
de acesso aos recursos digitais. Conclui-se que essas
tecnologias representam importantes instrumentos de
transformagdo educacional, exigindo investimentos em
formacgdo, planejamento pedagdgico e inclusdo digital
para uma utilizagdo significativa e eficiente no ambiente
escolar.

Palavras-chave: Educacdo digital. Formagdo docente.
Inovagdo  pedagdgica.  Tecnologias  emergentes.
Transformagdo educacional.

The advancement of emerging technologies has
promoted significant transformations in contemporary
education, especially in pedagogical practices, teaching
methodologies, and teacher training. Resources such as
Artificial Intelligence, gamification, digital platforms,
Augmented Reality, and virtual learning environments
have become integrated into the daily school routine,
expanding the possibilities for interaction, knowledge
construction, and the development of digital skills. In this
context, education faces challenges related to
pedagogical innovation, technological inclusion, and the
adaptation of educational practices to the demands of the
digital society. Therefore, this work aimed to analyze the
contributions of emerging technologies to pedagogical
innovation, discussing their impacts on educational
practices and teacher performance. The research is
characterized as bibliographic and qualitative, developed
from the analysis of books, scientific articles, educational
documents, and academic productions related to the
theme. The results showed that emerging technologies
contribute to a more dynamic, interactive, and
participatory teaching, favoring student protagonism,
personalized learning, and the development of innovative
pedagogical practices. However, challenges related to
teacher training, technological infrastructure, and
inequalities in access to digital resources were also
identified. It is concluded that these technologies
represent important instruments for educational
transformation, requiring investments in training,
pedagogical planning, and digital inclusion for meaningful
and efficient use in the school environment.

Keywords: Digital education. Educational transformation.
Emerging technologies. Pedagogical innovation. Teacher
training.

TECNOLOGIAS EMERGENTES E EDUCAGAO: NOVOS CAMINHOS PARA A INOVAGAO PEDAGOGICA




R

1. INTRODUCAO

As tecnologias emergentes tém promovido profundas transformacdes na sociedade
contemporanea, especialmente no campo educacional, ao ampliarem as possibilidades de
comunicacdo, acesso a informacao, producdo do conhecimento e interacdo entre professores
e estudantes. Essas tecnologias envolvem recursos digitais inovadores, como Inteligéncia
Artificial, Realidade Aumentada, Realidade Virtual, plataformas adaptativas, gamificacao,
computacdo em nuvem, aplicativos educacionais e ambientes virtuais de aprendizagem, os
quais passaram a ocupar espaco significativo nos processos de ensino-aprendizagem. Sua
origem esta relacionada ao avanco acelerado das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagcao (TDIC), impulsionado principalmente pelas transformagdes tecnoldgicas
ocorridas a partir da Revolucdo Técnico-Cientifica e Informacional, responsavel por modificar
diferentes setores da sociedade, inclusive a educacao.

Diante desse cenario, a educacao passou a enfrentar novos desafios e possibilidades
pedagdgicas, exigindo mudangas nas praticas tradicionais de ensino e na atuacdo docente. A
presenca constante das tecnologias digitais no cotidiano dos estudantes tornou necessaria a
construcdo de metodologias mais dindmicas, interativas e significativas, capazes de dialogar
com as novas formas de aprender e produzir conhecimento. Além disso, o ambiente escolar
contemporaneo passou a demandar praticas pedagdgicas mais inovadoras, centradas no
protagonismo discente, na aprendizagem colaborativa e no desenvolvimento de
competéncias digitais, criticas e criativas. Assim, as tecnologias emergentes passaram a ser
compreendidas ndo apenas como ferramentas auxiliares, mas também como instrumentos
capazes de transformar a organizacdo do ensino e ampliar as possibilidades educativas.

Como exemplo dessas transformacdes, destaca-se o uso de plataformas digitais
interativas, jogos educativos, recursos de gamificacdo, Inteligéncia Artificial aplicada a
personalizacdo da aprendizagem, laboratdrios virtuais, aplicativos educacionais e ambientes
hibridos de ensino. Tais recursos possibilitam experiéncias pedagdgicas mais imersivas e
participativas, favorecendo o engajamento dos estudantes, a autonomia no processo de
aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias essenciais para a sociedade
contemporanea. Além disso, o uso dessas tecnologias pode contribuir para a inclusao
educacional, para a diversificacdo metodoldgica e para a aproximacao entre teoria e pratica

no contexto escolar.
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Entretanto, apesar das inUmeras possibilidades proporcionadas pelas tecnologias

emergentes, ainda existem desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica das instituicdes
de ensino, a formagdo docente, a exclusao digital e as dificuldades de integracao efetiva
desses recursos as praticas pedagodgicas. Nesse contexto, emerge o seguinte problema de
pesquisa: de que maneira as tecnologias emergentes tém contribuido para a inovacao
pedagdgica e para a transformacado das praticas educacionais no contexto contemporaneo?

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender os impactos das
tecnologias emergentes na educacdo e suas contribuicdes para a construcao de praticas
pedagdgicas mais inovadoras, inclusivas e significativas. Além disso, o estudo busca discutir os
desafios existentes na implementacao dessas tecnologias no ambiente escolar, especialmente
no que se refere a formacado de professores, as desigualdades de acesso e a necessidade de
adaptacdo das metodologias de ensino as demandas da sociedade digital.

Esta pesquisa é relevante porque contribui para o aprofundamento das discussées
acerca da inovacdo tecnolégica no contexto educacional, possibilitando reflexdes sobre o
papel das tecnologias emergentes na transformacdo dos processos de ensino-aprendizagem.
Ademais, o estudo pode colaborar para a compreensdo das potencialidades pedagégicas
desses recursos, auxiliando educadores, pesquisadores e instituicdes de ensino na construcdo
de estratégias educacionais mais alinhadas as exigéncias contemporaneas.

Este trabalho objetiva analisar as contribuicGes das tecnologias emergentes para a
inovacdo pedagdgica, discutindo seus impactos nas prdticas educacionais, na formacdo
docente e na construcdo de metodologias de ensino mais dindmicas, interativas e
significativas no contexto da educagdo contemporanea.

Quanto ao percurso metodoldgico, a pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica, de
natureza qualitativa, desenvolvida por meio da andlise de livros, artigos cientificos,
dissertacdes, teses, documentos educacionais e producdes académicas relacionadas as
tecnologias emergentes e a inovacdo pedagogica. A abordagem qualitativa possibilita
compreender os fend6menos educacionais de maneira interpretativa e reflexiva, considerando
as multiplas contribui¢des das tecnologias digitais para o ensino e a aprendizagem.

No que se refere ao percurso tedrico, o trabalho abordard discussdes relacionadas as
transformacgdes das praticas pedagdgicas diante das tecnologias emergentes, as mudancas
provocadas pela cultura digital na educacdo, a inovacdo pedagdgica mediada pelas

tecnologias e aos desafios enfrentados pelos docentes no processo de integracdo tecnoldgica
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no ambiente escolar. Além disso, serao discutidos aspectos relacionados a formacao docente,

as metodologias ativas e as novas perspectivas educacionais presentes na sociedade
contemporanea.

Por fim, a estrutura deste trabalho organiza-se em quatro capitulos principais. O
primeiro capitulo corresponde a introducdo, apresentando a temadtica, o problema de
pesquisa, a justificativa, os objetivos e o percurso metodoldgico. O segundo capitulo abordara
as transformacdes das praticas pedagodgicas diante das tecnologias emergentes, discutindo os
impactos da inovacdo tecnoldgica no processo educativo. O terceiro capitulo tratard da
formacao docente e dos desafios da inovagao tecnoldgica no contexto educacional, refletindo
sobre as dificuldades e possibilidades existentes na atuacdo pedagdgica contemporanea. Por
fim, o quarto capitulo apresentara as consideragdes finais, retomando os principais resultados

e reflexdes desenvolvidos ao longo da pesquisa.

2. TRANSFORMAGCOES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DIANTE

DAS TECNOLOGIAS EMERGENTES

As tecnologias emergentes vém promovendo mudancas significativas nas praticas
pedagdgicas contemporaneas, especialmente no que se refere as metodologias de ensino, as
formas de interacdo no ambiente escolar e a constru¢cdo do conhecimento. O avanco das
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicac¢do (TDIC) possibilitou o surgimento de novos
recursos educacionais, como plataformas digitais, Inteligéncia Artificial, ambientes virtuais de
aprendizagem, jogos educativos, gamificacdo, Realidade Aumentada e ferramentas
multimidia, que passaram a integrar o cotidiano escolar de maneira cada vez mais intensa.

Segundo Anjos et al. (2024), a evolugdo tecnoldgica na educacdo ndo representa
apenas a incorporacdo de ferramentas digitais, mas também uma transformacao estrutural
na forma como o ensino e a aprendizagem sdo organizados. As tecnologias emergentes
passaram a modificar o papel do professor, do estudante e da prdpria escola, exigindo novas
praticas pedagdgicas mais dinamicas, colaborativas e interativas.

As praticas pedagdgicas tradicionais, centradas apenas na transmissdo de conteudos,
passaram a ser questionadas diante das novas demandas educacionais da sociedade
contemporanea. A BNCC (Brasil, 2018) reforca a importancia do desenvolvimento de

competéncias relacionadas a cultura digital, ao pensamento critico, a criatividade e a
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resolucdo de problemas, evidenciando a necessidade de metodologias que estimulem a

participagdo ativa dos estudantes.

As metodologias ativas ganharam destaque ao promoverem maior protagonismo
discente e favorecerem processos de aprendizagem mais significativos. Pereira et al. (2024) e
Gama et al. (2024) destacam que a integracao entre tecnologias digitais e metodologias ativas
amplia as possibilidades de interagao, autonomia e construgao coletiva do conhecimento,
contribuindo para ambientes educacionais mais participativos e inovadores.

O uso das tecnologias emergentes também passou a favorecer novas formas de
comunica¢do e acesso a informagdao dentro do ambiente escolar. Recursos multimidia,
plataformas digitais e ferramentas interativas ampliaram as possibilidades de ensino,
permitindo que os estudantes aprendam de maneira mais visual, dindmica e personalizada.

Lancgas et al. (2025) afirmam que os recursos multimidia potencializam os processos
cognitivos ao integrarem linguagem visual, textual e sonora, tornando o aprendizado mais
atrativo e acessivel. Ao mesmo tempo, Viega et al. (2025) ressaltam que os ambientes digitais
educacionais possibilitam maior flexibilidade pedagdgica, permitindo diferentes ritmos de
aprendizagem e ampliando o acesso ao conhecimento em contextos diversos.

A Inteligéncia Artificial passou a ocupar papel relevante no contexto educacional
contemporaneo, principalmente no desenvolvimento de sistemas adaptativos, automacao de
atividades pedagodgicas e personalizacdo da aprendizagem. Freires (2024) destaca que a
Inteligéncia Artificial possui potencial para transformar os processos de ensino-aprendizagem
ao oferecer recursos capazes de identificar dificuldades especificas dos estudantes, propor
atividades personalizadas e ampliar a eficiéncia do acompanhamento pedagdgico.

Barroso et al. (2025) afirmam que a IA vem sendo utilizada como importante
ferramenta de apoio ao ensino remoto e hibrido, favorecendo maior interatividade e
eficiéncia nos processos educacionais. Entretanto, Monteiro, Freires e Silva (2025) alertam
que a utilizacdo dessas tecnologias também levanta discussdes relacionadas a ética, a
privacidade de dados e as desigualdades de acesso tecnolégico, exigindo reflexao critica sobre
sua implementacdo no ambiente escolar.

As transformacdes pedagodgicas mediadas pelas tecnologias emergentes também
impactam diretamente a organizagao curricular e os objetivos educacionais. Freires et al.
(2024) ressaltam que o curriculo escolar contemporaneo precisa incorporar competéncias do

século XXI, como colaboracdo, pensamento critico, comunicacdo digital e resolucdo de
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problemas complexos, preparando os estudantes para os desafios sociais e tecnolégicos da

atualidade. As tecnologias emergentes deixam de ser apenas instrumentos complementares
e passam a integrar os processos de construcdo do conhecimento, exigindo praticas
pedagdgicas mais flexiveis, interdisciplinares e conectadas a realidade dos estudantes.

A interdisciplinaridade também ganha destaque como importante estratégia
pedagdgica no contexto das tecnologias emergentes. Teles et al. (2025) afirmam que a
integracdo entre diferentes dreas do conhecimento favorece aprendizagens mais significativas
e amplia a capacidade critica e criativa dos estudantes.

O uso de recursos digitais, atividades colaborativas e ferramentas interativas
possibilita conexdes entre disciplinas, aproximando teoria e pratica e fortalecendo
experiéncias pedagogicas mais contextualizadas. As tecnologias emergentes contribuem para
a superacao de praticas fragmentadas de ensino, promovendo abordagens mais integradas e
inovadoras no ambiente escolar.

Apesar das inumeras possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, diversos
desafios continuam presentes no contexto educacional brasileiro. Sousa et al. (2025)
destacam que muitas instituicdes de ensino enfrentam dificuldades relacionadas a
infraestrutura tecnoldgica, ao acesso a internet e a disponibilidade de equipamentos
adequados para estudantes e professores.

Persistem desigualdades digitais que impactam diretamente a qualidade do ensino e o
acesso as oportunidades educacionais. Nesse cenadrio, Santos, Silva e Freires (2025) ressaltam
gue a gestdo da qualidade educacional precisa considerar investimentos em inclusdo digital,
planejamento pedagdgico e suporte tecnolégico como elementos essenciais para a efetivacdo
de praticas pedagdgicas inovadoras.

Diante do exposto, percebe-se que as tecnologias emergentes vém promovendo
profundas transformacGes nas praticas pedagdgicas contemporaneas, ampliando
possibilidades metodoldgicas, fortalecendo a aprendizagem ativa e favorecendo processos
educacionais mais interativos e colaborativos.

Entretanto, a consolidacdo dessas mudancas depende da existéncia de politicas
educacionais, investimentos em infraestrutura, formacdao docente continua e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas criticas e reflexivas. Assim, a inovagao tecnoldgica

na educac¢do nao deve ser compreendida apenas como modernizacdao de ferramentas, mas
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como um processo de transformacdo pedagdgica capaz de ressignificar o ensino e a

aprendizagem no contexto da sociedade digital.

3. FORMACAO DOCENTE E DESAFIOS DA INOVAGCAO

TECNOLOGICA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A formagao docente tornou-se elemento central nas discussdes sobre inovagao
tecnolégica no contexto educacional contemporaneo, especialmente diante das constantes
transformacgdes promovidas pelas tecnologias emergentes. O avango das ferramentas digitais
modificou significativamente as praticas de ensino, exigindo dos professores novas
competéncias pedagdgicas, tecnoldgicas e metodoldgicas.

Segundo Bodel3do et al. (2025a), a formacdo docente no século XXI precisa ultrapassar
modelos tradicionais de ensino e incorporar praticas inovadoras capazes de preparar os
educadores para os desafios da cultura digital. O professor deixa de atuar apenas como
transmissor de conteldos e passa a assumir papel de mediador, orientador e facilitador da
aprendizagem, utilizando recursos tecnoldgicos para promover experiéncias educacionais
mais dindmicas e significativas.

A integragdo das tecnologias emergentes ao ambiente escolar exige que os docentes
desenvolvam competéncias relacionadas ao uso critico e pedagdgico das ferramentas digitais.
A BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia da cultura digital como competéncia essencial na
formacdo dos estudantes, o que reforca a necessidade de preparacdo adequada dos
professores para atuarem nesse cendrio.

Anjos et al. (2024) ressaltam que a formacdo docente contemporanea precisa
contemplar ndo apenas conhecimentos técnicos sobre tecnologias digitais, mas também
reflexdes sobre metodologias inovadoras, inclusdo digital, ética e transformacdo das praticas
pedagdgicas. A inovagdo tecnoldgica no ensino depende diretamente da capacidade dos
educadores de compreenderem e utilizarem os recursos digitais de maneira critica, criativa e
contextualizada.

A formacdo continuada assume papel fundamental no processo de adaptacao docente
as novas demandas educacionais. Bodeldo et al. (2025b) afirmam que a formagado critica e
reflexiva permite que os professores analisem suas praticas pedagdgicas, compreendam os
impactos das tecnologias no processo educativo e desenvolvam estratégias mais adequadas

as necessidades dos estudantes.
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A atualizagdo constante torna-se indispensdavel diante da velocidade das

transformacgdes tecnoldgicas e das mudancgas no perfil dos alunos, cada vez mais inseridos em
ambientes digitais e conectados a cultura tecnoldgica contemporanea.

As metodologias ativas passaram a ocupar espaco relevante nos debates sobre
inovacdo pedagdgica e formacdo docente. Gama et al. (2024) e Pereira et al. (2024) destacam
que praticas pedagodgicas centradas no protagonismo estudantil, na aprendizagem
colaborativa e na resolucdo de problemas favorecem maior engajamento e participacao dos
estudantes.

Entretanto, para que essas metodologias sejam efetivamente implementadas, torna-
se necessario que os professores possuam formacdo adequada para utilizar tecnologias
digitais de maneira integrada ao planejamento pedagdgico. Assim, a inovagao tecnolégica nao
depende apenas da presenca de equipamentos e plataformas digitais, mas também da
capacidade docente de transformar esses recursos em instrumentos pedagdgicos
significativos.

A Inteligéncia Artificial vem ampliando as discussGes sobre os desafios éticos,
pedagdgicos e profissionais relacionados a formacado docente. Freires (2024) destaca que a IA
possui potencial para auxiliar na personalizacdo da aprendizagem, na organizacdo de
conteldos e na analise de desempenho dos estudantes.

Contudo, Monteiro, Freires e Silva (2025) alertam que o uso indiscriminado dessas
tecnologias pode gerar dependéncia tecnoldgica, fragilizacdo das relagdes humanas e
preocupacdes relacionadas a privacidade e ao uso de dados educacionais. Nesse contexto, a
formacao docente precisa incluir debates sobre ética digital, responsabilidade pedagdgica e
uso consciente das tecnologias emergentes no ambiente escolar.

Além do mais, muitos professores ainda enfrentam dificuldades relacionadas a
infraestrutura tecnoldgica das instituicdes de ensino e a auséncia de suporte adequado para
a utilizacdo das tecnologias digitais. Viega et al. (2025) afirmam que a desigualdade no acesso
aos recursos tecnoldgicos continua sendo um dos principais desafios da educacao
contemporanea, impactando diretamente a efetivacdo das praticas inovadoras.

Em muitas escolas, a falta de internet de qualidade, equipamentos insuficientes e
auséncia de politicas de formagdao continuada dificultam a integra¢do das tecnologias ao
cotidiano pedagdgico. Os desafios da inovagdo tecnoldgica ndao estao restritos apenas ao

professor, mas também envolvem questGes estruturais, institucionais e sociais.
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A inovacdo tecnoldgica também exige mudancas na gestdo educacional e na

organizagao curricular das instituicdes de ensino. Santos, Silva e Freires (2025) ressaltam que
a promocao da qualidade educacional depende da construcao de ambientes escolares capazes
de incentivar a inovacao, a colaboragdo e o desenvolvimento profissional docente.

A gestdo escolar possui papel essencial na criacdo de condicdes favordveis para a
utilizacdo das tecnologias emergentes, promovendo formag¢dao continuada, suporte
pedagégico e incentivo a construcdo de praticas educacionais inovadoras. Sendo assim,
percebe-se que a formacdo docente representa um dos principais pilares para a consolidacao
da inovagao tecnoldgica no contexto educacional contemporaneo.

As tecnologias emergentes oferecem inUmeras possibilidades para a transformacao
das praticas pedagdgicas, entretanto sua efetivacdao depende diretamente da preparac¢do dos
professores, das condicdes estruturais das instituicdes de ensino e da construcdo de politicas
educacionais voltadas a inclusdo digital e a valorizacdo docente. Logo, a inovagao tecnolégica
na educacdo deve ser compreendida como um processo coletivo, critico e reflexivo, capaz de
promover ndao apenas modernizacdo tecnoldgica, mas também transformacdo social,

pedagdgica e educacional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais deste estudo permitem afirmar que o objetivo geral foi
plenamente atingido, uma vez que foi possivel analisar as contribuicdes das tecnologias
emergentes para a inovagao pedagdgica e compreender seus impactos nas praticas
educacionais contemporaneas. Isso ocorreu porque a pesquisa possibilitou discutir como
recursos tecnolégicos, metodologias digitais e ferramentas inovadoras tém transformado os
processos de ensino-aprendizagem, favorecendo prdaticas mais interativas, colaborativas e
significativas no contexto escolar. Além disso, o estudo evidenciou que as tecnologias
emergentes vém ampliando as possibilidades pedagdgicas, promovendo maior protagonismo
discente e contribuindo para a construcdo de ambientes educacionais mais dinamicos e
conectados as demandas da sociedade digital.

Além disso, os principais resultados desta pesquisa demonstraram que as tecnologias
emergentes possuem potencial significativo para transformar as praticas pedagodgicas,
especialmente por meio da utilizacdo de metodologias ativas, plataformas digitais,

gamificacdo, Inteligéncia Artificial e recursos interativos no ambiente educacional. Os
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resultados também evidenciaram que a integracao tecnoldgica no ensino pode favorecer o

engajamento dos estudantes, ampliar o acesso a informacgdo, estimular a autonomia e
fortalecer processos de aprendizagem mais personalizados e participativos. Entretanto, o
estudo também identificou desafios importantes relacionados a infraestrutura tecnoldgica
das instituicdes de ensino, a exclusdo digital e a necessidade de formagdo docente continua
para o uso pedagdgico adequado dessas ferramentas.

Consoante a isso, as contribuicGes tedricas desta pesquisa concentram-se na
ampliacdo das discussOes acerca da relacdo entre tecnologias emergentes e educacao,
especialmente no que se refere a inovacdo pedagdgica e a transformagdo das metodologias
de ensino na contemporaneidade. O estudo contribui para o fortalecimento do debate sobre
o papel das tecnologias digitais no contexto educacional, destacando a necessidade de
praticas pedagdgicas mais flexiveis, inclusivas e alinhadas as exigéncias da cultura digital.
Ademais, a pesquisa também reforca a importancia da formacgao docente critica e reflexiva
como elemento essencial para a integracdo significativa das tecnologias no processo
educativo.

Diante disso, no que se refere as limitacdes do estudo, considera-se que a pesquisa
alcancou os objetivos propostos dentro da abordagem metodoldgica adotada. A pesquisa
bibliografica de natureza qualitativa permitiu analisar diferentes perspectivas tedricas sobre
as tecnologias emergentes e suas contribuicdes para a educacdo, possibilitando uma
compreensdao ampla e consistente acerca da tematica investigada. Assim, entende-se que os
métodos utilizados foram suficientes para atender as finalidades da pesquisa, ndo havendo
limitacGes que comprometessem o desenvolvimento das analises e reflexdes apresentadas ao
longo do trabalho.

Por fim, a vista disso, sugere-se que trabalhos futuros aprofundem investigacdes
relacionadas a aplicacdo pratica das tecnologias emergentes em diferentes contextos
educacionais, especialmente por meio de pesquisas de campo, estudos de caso e andlises
empiricas envolvendo professores e estudantes. Recomenda-se também a realizacdo de
pesquisas voltadas a formagdo docente para o uso das tecnologias digitais, aos impactos da
Inteligéncia Artificial na educacao, as desigualdades no acesso tecnoldgico e as possibilidades
de inovagado pedagdgica em escolas publicas. Além disso, futuros estudos poderdo investigar
como as tecnologias emergentes podem contribuir para praticas educacionais mais inclusivas,

acessiveis e centradas nas necessidades dos estudantes na sociedade contemporanea.
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Este capitulo investigou a contribuicdo das
tecnologias digitais na aprendizagem de criangas do
Ensino Fundamental, tendo como foco a aplicagdo
de jogos em contextos pedagdgicos. O estudo
buscou compreender de que forma tais recursos
favoreceram o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, especialmente no que se refere ao
fortalecimento da capacidade de andlise, dedugdo e
resolucdo de problemas, visando estimular o
raciocinio logico. Para isso, foi realizado um estudo
de caso com estudantes do 32 ano do Ensino
Fundamental, envolvendo a aplica¢do de atividades
mediadas por jogos educacionais digitais
previamente selecionados. O desempenho dos
participantes foi avaliado por meio de testes
comparativos antes e apds a intervencdo,
complementado pela observacdo sistematica em
sala de aula. A pesquisa fundamentou-se em
referenciais tedricos que destacam o papel da
ludicidade e da motivagdo intrinseca na
aprendizagem significativa, considerando também
as contribuicdes das Tecnologias Digitais da
Informagdo e da Comunicagdo para a realizagdo de
praticas educacionais. Os resultados indicaram que
a utilizacdo de jogos educacionais digitais contribuiu
para o desenvolvimento do raciocinio ldgico, além
de promover maior engajamento e participacao dos
estudantes. Dessa forma, foi possivel analisar
criticamente os resultados e propor recomendagdes

metodoldgicas que auxiliem docentes na utilizacdo
de jogos digitais como ferramenta pedagdgica.
Assim, este trabalho contribui para a reflexdao
académica e para a pratica docente, fortalecendo a
integracdo entre inovagdo tecnoldgica e os
processos de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Raciocinio Ldégico. Ludicidade.
Jogos Educacionais Digitais.

This chapter investigated the contribution of digital
technologies to children’s learning in elementary
education, focusing on the application of games in
pedagogical contexts. The study sought to
understand how such resources enhanced cognitive
skills, particularly regarding the development of
analysis, deduction, and problem-solving abilities,
aiming to stimulate logical reasoning. To this end, a
case study was conducted with third-grade
students, involving activities mediated by selected
digital games. The participants’ performance was
evaluated through comparative tests administered
before and after the intervention, complemented
by systematic classroom observation. The research
was supported by theoretical frameworks that
emphasize the role of playfulness and intrinsic
motivation in meaningful learning, while also
considering the contributions of Information and
Communication  Technologies to innovative
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educational practices. The results indicated that the contributes to both academic reflection and

use of digital games contributed to the teaching practice, strengthening the integration
development of logical reasoning, as well as between technological innovation and teaching-
increased student engagement and participation. learning processes.

Therefore, it was possible to critically analyze the

findings and propose methodological Keywords: Logical Reasoning.  Playfulness.
recommendations to guide teachers in using digital Educational Digital Games.

games as pedagogical tools. Thus, this work

1. INTRODUCAO

O avango das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do) tem
impactado significativamente os processos de ensino e de aprendizagem, transformando a
forma como criancas e adolescentes interagem com o conhecimento. No contexto escolar,
essas tecnologias vém sendo incorporadas em diferentes prdaticas pedagdgicas,
proporcionando novas possibilidades metodoldgicas capazes de potencializar o engajamento
e o desempenho dos estudantes (Gee, 2017).

Entre as TDICs aplicadas a educacdo, os jogos educacionais digitais se destacam como
recursos que unem ludicidade e aprendizagem. Estudos recentes apontam que tais jogos
contribuem para a motivacdo dos estudantes, estimulando a criatividade, a persisténcia e a
resolucdo de problemas de maneira autonoma (Deci; Ryan, 2020). Assim, sua utilizacdo em
sala de aula apresenta-se como alternativa viavel para superar dificuldades na assimilacdo de
conteudos tradicionalmente considerados desafiadores, como os ligados ao raciocinio légico-
matematico (Silva; Lima, 2025).

No Ensino Fundamental, em especial nos anos iniciais, o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico constitui-se como elemento essencial para a construcao do conhecimento.
Para Piaget (2018), o pensamento ldgico-matematico surge da interacdo ativa da crianca com
o meio, sendo fundamental para o avango cognitivo. Nesse sentido, a utilizacdo de jogos
educacionais digitais pode servir como ferramenta para promover a capacidade de analise,
deducdo e abstracao entre estudantes do 32 ano, que sdo o publico-alvo deste trabalho.

A literatura evidencia que o raciocinio légico ndo se restringe apenas a Matematica,
mas se manifesta em diferentes areas do saber. Segundo Nunes e Carraher (2019), as
competéncias ldgicas permitem que os estudantes organizem ideias e desenvolvam
estratégias cognitivas transferiveis para situagdes diversas. Dessa forma, o uso de recursos
digitais alinhados a tais competéncias possibilita a construcdo de aprendizagens

interdisciplinares, reforcando a relevancia dessa pratica.
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A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) reforca a importancia de estimular o

raciocinio légico nos anos iniciais, estabelecendo competéncias e objetos de conhecimento
gue envolvem a resolucdo de problemas, a identificacdo de padrdes e o raciocinio algoritmico.
No componente curricular de Matematica, o 32 ano do Ensino Fundamental é marcado pela
consolidacdo de conceitos fundamentais, como operacdes basicas, sequéncias, formas
geomeétricas e medidas, todos eles passiveis de exploragdo em jogos educacionais digitais
(Brasil, 2018).

Considerando esse cendrio, tornou-se relevante analisar como a utilizacdo de jogos
educacionais digitais pode contribuir para o processo de aprendizagem dos alunos. Almeida e
Costa (2022) destacam que tais recursos ndo apenas favorecem a compreensao de contetudos
abstratos, mas também estimulam a criatividade e o planejamento estratégico. Dessa forma,
sua aplicacdo em sala de aula representa um avanc¢o no sentido de aproximar o curriculo
escolar da realidade digital vivenciada pelas criangas.

Assim, este trabalho teve, como objetivo, o de analisar o impacto da utilizacdo de jogos
educacionais digitais no desenvolvimento do raciocinio légico de alunos do 32 ano do Ensino
Fundamental, no contexto do componente curricular de Matematica, de acordo com a BNCC.
Buscou-se, por meio de um estudo de caso, compreender de que forma esses recursos
contribuiram para a aprendizagem significativa e propor recomendag¢des metodoldgicas que

orientem sua aplicacdo pedagdgica de forma planejada e eficaz.

2. REFERENCIAL TEORICO

Apresenta-se, nesta secdo, um breve referencial tedrico sobre as dreas que
compreendem o desenvolvimento deste trabalho, destacando a aplicacdo das TDICs na
Educacdo, especialmente os jogos educacionais digitais. Além disso, apresentam-se
consideracdes acerca do tema escolhido, que compreende o desenvolvimento do raciocinio

I6gico, no contexto do componente curricular de Matematica, de acordo com a BNCC.

2.1. JOGOS EDUCACIONAIS DIGITAIS
O avanc¢o das TDICs transformou significativamente as praticas pedagégicas,
oferecendo aos docentes novas possibilidades metodoldgicas. Entre essas inovagdes, os jogos
educacionais digitais tém se destacado como ferramentas capazes de promover a
aprendizagem ativa e o desenvolvimento do raciocinio légico em criangcas do Ensino

Fundamental. De acordo com Gee (2017), os jogos educacionais podem favorecer a
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construcdo de significados e estimular processos cognitivos complexos, como a resolucdo de

problemas e a andlise critica.

No contexto da Educacdo Bdsica, estudos recentes evidenciam que o uso de jogos
digitais pode potencializar o interesse dos alunos em disciplinas tradicionalmente vistas como
desafiadoras, tais como a Matematica. Para Ferreira e Silva (2019), a utilizacdo desses recursos
contribui para tornar a aprendizagem mais significativa, pois alia ludicidade a conteudos
curriculares, facilitando a assimilacdo de conceitos abstratos.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980)
mostra que, quando os novos conteudos sao apresentados em contextos ludicos e interativos,
as criangas conseguem estabelecer conexdes mais eficazes com seus conhecimentos prévios.
Nessa perspectiva, Menezes e Rodrigues (2020) ressaltam que os jogos digitais funcionam
como mediadores pedagdgicos, auxiliando na internalizacdo de estruturas ldgicas e no
fortalecimento do raciocinio légico-matematico.

Além do aspecto cognitivo, a dimensdo motivacional desempenha papel central.
Segundo Deci e Ryan (2020), a motivac¢do intrinseca é intensificada em cenarios que oferecem
autonomia, desafios graduais e feedback imediato — caracteristicas inerentes aos jogos
digitais. Tais elementos, quando inseridos nos processos de ensino e de aprendizagem,
contribuem para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, tais como
persisténcia e autorregulacao.

Por outro lado, é necessario considerar que a utilizacdo de jogos digitais requer
planejamento pedagdgico adequado. A simples insercdo de recursos tecnoldgicos ndo garante
aprendizagem efetiva. Conforme Pereira, Andrade e Souza (2021), a mediacdo do professor é
essencial para que o jogo seja compreendido como ferramenta de aprendizagem, e ndo
apenas como entretenimento.

Nesse sentido, evidencia-se que a integracdo de jogos educacionais digitais ao
curriculo do 32 ano do Ensino Fundamental representa uma oportunidade de aliar inovagao
pedagdgica ao desenvolvimento do raciocinio légico. Quando utilizados de forma planejada e
fundamentada em teorias educacionais contemporaneas, os jogos digitais apresentam grande
potencial para transformar a pratica docente e promover uma aprendizagem mais critica,

criativa e significativa.
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2.2. RACIOCINIO LOGICO

O raciocinio légico é considerado uma das principais habilidades cognitivas,

indispensavel para o desenvolvimento da aprendizagem em diferentes dreas do
conhecimento. Piaget (2018) destaca que o pensamento légico-matematico surge por meio
das interagbes ativas da crianga com o meio, sendo estruturado progressivamente a partir de
experiéncias concretas que se transformam em conceitos abstratos. Dessa forma, a
estimulagdao dessa competéncia desde o Ensino Fundamental é essencial para promover a
autonomia intelectual e a capacidade de abstragao.

Embora frequentemente associado a Matematica, o raciocinio légico extrapola essa
disciplina, estando presente em situagdes cotidianas e em outros campos do saber. Nunes e
Carraher (2019) afirmam que habilidades ldgicas, tais como deducdo e sequenciamento, sdo
essenciais para a aprendizagem interdisciplinar, pois permitem ao estudante organizar ideias,
compreender relacdes de causa e efeito e resolver problemas de forma estruturada. Assim,
investir no desenvolvimento légico possibilita que o aluno crie estratégias cognitivas aplicaveis
a diferentes contextos escolares e sociais.

Além do aspecto académico, o raciocinio légico contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico e da tomada de decisdes. De acordo com Oliveira e Mendes (2022), a
construcdo de habilidades l6gicas desde os primeiros anos escolares estimula a resolucdo de
problemas complexos, a elaboracdo de hipdteses e a capacidade de estabelecer relagdes
entre diferentes varidveis. Esse processo favorece a formacdo integral do estudante,
preparando-o para lidar com desafios que extrapolam o ambiente escolar.

Por fim, é necessario considerar que o desenvolvimento do raciocinio légico requer
intencionalidade pedagdgica. Pereira, Andrade e Souza (2021) enfatizam que a mediagdo do
professor é essencial para que atividades ludicas ou digitais sejam compreendidas como
instrumentos de aprendizagem e n3ao apenas como entretenimento. Assim, ao planejar
intervengdes que promovam o raciocinio légico, o docente deve alinhar objetivos cognitivos,
recursos didaticos e estratégias avaliativas, garantindo que a aprendizagem ocorra de maneira

significativa e consistente.

2.3. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO
DE MATEMATICA NO 3° ANO

A BNCC estabelece as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem

desenvolver ao longo da Educagdo Basica no Brasil, constituindo-se como um documento
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normativo que orienta o planejamento pedagdgico. No componente curricular de

Matematica, o 32 ano do Ensino Fundamental é considerado como uma etapa fundamental
para a consolidacdo do raciocinio l6gico e para a construcao de conceitos que servirdo de base
as etapas posteriores da escolaridade (Brasil, 2018).

No 32 ano, as competéncias gerais propostas pela BNCC para a Matematica envolvem
aresolucdo de problemas, a capacidade de argumentacgao légica, a compreensdo dos nimeros
e suas operacoOes, além da aplicacdo dos conhecimentos em situa¢des do cotidiano. Segundo
o documento, o ensino deve priorizar o desenvolvimento da autonomia intelectual, a
criatividade e a andlise critica, de modo a favorecer a formac¢dao de cidaddos capazes de
interpretar e intervir na realidade (Brasil, 2018).

Entre as competéncias especificas da area, destaca-se a valorizagdo do Pensamento
Computacional, da resolucdo de problemas e da comunicacdo matematica. Tais competéncias
estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento do raciocinio légico, uma vez que estimulam a
capacidade de deducdo, a formulacao de hipéteses e a generalizacdo de padrdes. Conforme
Oliveira e Mendes (2022), esses elementos permitem que o estudante transite entre
diferentes linguagens, fortalecendo a interdisciplinaridade.

No que se refere aos objetos de conhecimento, a BNCC para o 32 ano em Matemadtica
contempla quatro unidades tematicas principais: Niumeros, Algebra, Geometria e Grandezas
e Medidas. Cada unidade apresenta objetivos especificos que orientam a aprendizagem dos
estudantes, tais como a compreensdo do sistema de numeracgao decimal, a identificacdo de
regularidades em sequéncias, a exploracdo de formas geométricas e a resolucdo de problemas
envolvendo medidas de tempo, comprimento e massa (Brasil, 2018).

Especificamente na unidade de Numeros, por exemplo, a BNCC propde o trabalho com
a leitura, a escrita e a comparac¢do de numeros naturais até a ordem da centena, bem como o
desenvolvimento de estratégias pessoais e convencionais de calculo. J& na unidade de
Algebra, o foco é a identificacdo de padrdes e regularidades, o que estimula a capacidade de
generalizacdo, fortemente relacionada ao raciocinio légico. Para Santos e Almeida (2021),
esses conteudos podem ser potencializados pelo uso de jogos digitais que favorecam a
visualizacdo e a manipulacao de conceitos abstratos.

Na unidade de Geometria, a énfase recai sobre a exploracdo de figuras planas e
espaciais, incentivando os alunos a reconhecer propriedades e estabelecer relagdes entre

formas. Jogos digitais de construcdo e manipulacdo de objetos geométricos podem ser
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utilizados como recursos eficazes para estimular a percepcao espacial e a capacidade de

anadlise. Ja em Grandezas e Medidas, atividades que envolvem desafios de tempo e espacgo
permitem que o estudante apliqgue o raciocinio légico a situa¢des praticas do cotidiano
(Menezes; Rodrigues, 2020).

Assim, observa-se que as competéncias e objetos de conhecimento da BNCC para a
Matematica no 32 ano dialogam diretamente com as propostas de uso de jogos educacionais
digitais, foco do estudo de caso desenvolvido neste trabalho. A mediagdo docente, nesse
contexto, é essencial para que a ludicidade seja transformada em aprendizagem significativa.
Como apontam Pereira, Andrade e Souza (2021), a intencionalidade pedagdgica deve nortear
a escolha dos jogos, de modo a garantir que estejam alinhados ao curriculo, promovendo, ao

mesmo tempo, engajamento e desenvolvimento cognitivo.

3. ESTUDO DE CASO DESENVOLVIDO

O presente trabalho realizou um estudo de caso (Yin, 2015), envolvendo a utilizacdo
de jogos educacionais digitais como recurso pedagogico para estimular o desenvolvimento do
raciocinio légico de alunos do 32 ano do Ensino Fundamental.

Segundo Yin (2015), os estudos de caso constituem uma metodologia de pesquisa
apropriada quando as questdes formuladas envolvem os termos “como” e “por que”. Essa
abordagem fundamentou os objetivos deste trabalho, pois buscou compreender como os
jogos educacionais digitais podem estimular o desenvolvimento do raciocinio l6gico em alunos
do Ensino Fundamental.

No presente estudo, foram selecionados os jogos Matific e Tangram Puzzle, por
apresentarem caracteristicas ludicas e pedagodgicas alinhadas a proposta deste trabalho.
Ambos foram aplicados como recursos didaticos no componente curricular de Matematica,
considerando a faixa etdria do 32 ano do Ensino Fundamental. A escolha desses jogos foi
fundamentada na adequacdo ao nivel cognitivo das criangas, na pertinéncia dos conteudos
trabalhados e no potencial de promover motivacao, interacdo e curiosidade dos estudantes.
Dessa forma, o uso dos jogos digitais contribuiu para estimular o raciocinio légico e facilitar a
construgao do conhecimento de forma ludica e significativa.

Assim, a selecdo dos jogos justificou-se pela possibilidade de unir ludicidade,

motivagdo e aprendizagem significativa, em consonancia com a BNCC (Brasil, 2018), que prevé
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o desenvolvimento de competéncias légico-matematicas e socioemocionais desde os

primeiros anos do Ensino Fundamental.

O Matific (Matific, 2025) pode ser relacionado as ideias de Santos e Almeida (2021),
que destacam os impactos positivos de atividades ludicas estruturadas no desenvolvimento
do raciocinio l6gico em criancas do Ensino Fundamental. Como a plataforma propde minijogos
progressivos de Matematica, alinhados a faixa etaria do estudo de caso desenvolvido, ela
reforca a articulacdo entre ludicidade e aprendizagem significativa, estimulando a autonomia
e a criatividade dos estudantes. Além disso, estd em consonancia com Deci e Ryan (2020), ao
oferecer feedback imediato e promover motivagao intrinseca.

O Matific é uma plataforma internacionalmente reconhecida, composta por minijogos
matemadticos progressivos, alinhados a faixa etdria do publico-alvo deste estudo de caso. Seu
objetivo principal é trabalhar conceitos bdsicos de Matematica de forma ludica, favorecendo
a autonomia do estudante e a aprendizagem significativa. Durante a aplicacao do estudo de
caso, a utilizacdo dessa ferramenta permitiu desenvolver habilidades como atencdo, memoria,
raciocinio légico e resolugao de problemas, além de proporcionar feedback imediato. A Figura

1 apresenta a interface inicial da plataforma, ilustrando sua proposta pedagdgica.

Figura 1: Interface das Fases do Jogo Matific

Fonte: Matific (2025)

O jogo disponibiliza minijogos organizados por niveis de dificuldade e alinhados ao
curriculo escolar. Os estudantes interagiram com desafios progressivos que exigiam
operagdes matemadticas, estimativas e comparagdes. Cada atividade ofereceu feedback
imediato, reforcando a motivacdo e permitindo a correcdo de erros em tempo real. A

plataforma também forneceu relatdrios para acompanhamento do desempenho da turma.
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O Tangram Puzzle (Tangram Puzzle, 2025), por sua vez, alinha-se aos apontamentos

de Menezes e Rodrigues (2020), que ressaltam o potencial dos jogos digitais como mediadores
pedagdgicos em uma abordagem construtivista. Esse recurso contribui para o fortalecimento
do raciocinio espacial e geométrico, permitindo ao aluno manipular formas planas e
compreender propriedades matematicas por meio de desafios ludicos. Também dialoga com
Nunes e Carraher (2019), que defendem o raciocinio légico como competéncia
interdisciplinar, aplicavel a resolucao de problemas complexos.

O Tangram Puzzle é um jogo digital baseado em um quebra-cabeca geométrico
milenar, que possibilita a manipulagdo de formas planas e a composi¢ao de figuras. Ao propor
desafios que envolvem criatividade e percepcao espacial, o jogo favorece o desenvolvimento
do raciocinio légico, do raciocinio geométrico e da capacidade de abstracdo. Durante a
aplicacdo do estudo de caso, sua utilizacdo potencializou a aprendizagem ao integrar
conceitos matematicos a ludicidade. A Figura 2 apresenta a interface do jogo, evidenciando

sua aplicabilidade didatica.

Figura 2: Imagem ilustrativa do estilo do jogo

Fonte: Tangram Puzzle (2025)

Durante as atividades, os alunos receberam pecas geométricas (triangulos,
quadrados e paralelogramos) que deveriam ser arrastadas e organizadas para formar figuras
especificas. A atividade exigiu planejamento, analise espacial e persisténcia, contribuindo para
o desenvolvimento do raciocinio l6gico e geométrico. A dificuldade aumentou conforme os
desafios avancaram, tornando o jogo adequado a diferentes niveis de aprendizagem.

O estudo de caso foi aplicado ao longo de quatro aulas consecutivas, com
duracdo de aproximadamente 50 minutos cada. Inicialmente, foi realizada uma aula

introdutéria, na qual os estudantes tiveram contato com as regras e os objetivos dos jogos.
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Nas aulas seguintes, as atividades foram integradas ao contelddo matematico previsto na

BNCC, incluindo nog¢Ges de operagbes basicas, sequéncias ldgicas, raciocinio espacial e
resolucao de problemas.

A aplicacdo contemplou quatro aulas consecutivas, nas quais os jogos Matific e
Tangram Puzzle foram integrados ao processo pedagdgico.

A avaliagdo dos resultados foi conduzida por meio de testes comparativos (pré e pos-
atividade), observacdo sistematica do desempenho durante as sessdes e andlise qualitativa
do engajamento dos alunos. Dessa forma, foi possivel verificar em que medida os jogos digitais
contribuiram para o desenvolvimento do raciocinio légico, promovendo uma aprendizagem
significativa e motivadora.

O estudo de caso foi desenvolvido em uma escola de Ensino Fundamental de um
municipio do Estado do Rio Grande do Sul, no componente curricular de Matematica, junto a
uma turma do 32 ano. Na primeira aula, realizou-se a introduc¢do aos jogos, com apresentagao
das regras, objetivos e relacdo com os contelidos matematicos. Nas aulas seguintes, os alunos
utilizaram o Matific para resolucdo de desafios matematicos progressivos e, posteriormente,
o Tangram Puzzle para atividades relacionadas a formacdo de figuras e resolucdo de
problemas geométricos.

A observacdo sistematica foi utilizada como técnica principal de coleta de dados,
registrando o desempenho, as estratégias de resolucdo e o engajamento dos estudantes
durante as atividades. Além disso, foram aplicados testes comparativos para mensurar
avancgos no raciocinio légico, complementados por analise qualitativa do comportamento e

da participacao dos alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo do estudo de caso foi realizada com uma turma do 32 ano do Ensino

Fundamental, composta por 20 alunos, ao longo de quatro aulas consecutivas, conforme o

planejamento descrito anteriormente. O estudo de caso foi aplicado no més de agosto de
2025.

Inicialmente, foi aplicado um teste diagndstico (pré-teste), disponivel no Anexo A, com

o objetivo de avaliar o nivel de raciocinio légico dos estudantes antes da intervengao. Esse

teste contemplou atividades envolvendo identificacdo de padrdes, sequéncias ldgicas e

resolucdo de problemas matemadticos simples. A andlise dos resultados revelou que os
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estudantes apresentavam dificuldades principalmente em atividades relacionadas a

interpretacdo logica, organizagao do pensamento e resolu¢ao de problemas matemadticos. No
pré-teste a média de acertos foi de 52% e, no pds-teste, a média foi de 84%.

No pré-teste verificou-se que 35% dos estudantes apresentaram desempenho
satisfatorio, 45% apresentaram desempenho intermedidrio e 20% demonstraram dificuldades
significativas nas atividades propostas.

Durante a primeira aula, os alunos foram apresentados aos jogos educacionais digitais
Matific e Tangram Puzzle, sendo orientados quanto as regras e objetivos de cada atividade.
Nesse momento inicial, observou-se interesse e curiosidade por parte dos estudantes, que
mostraram facilidade na adaptacdo as ferramentas digitais.

Nas aulas seguintes, os jogos foram utilizados como recursos pedagdgicos integrados
ao conteludo de Matematica. O Matific foi empregado para trabalhar operacdes basicas,
estimativas e resolugdo de problemas, enquanto o Tangram Puzzle foi utilizado para
desenvolver habilidades relacionadas ao raciocinio espacial e a percepcdo geométrica.

Durante a aplicacao das atividades, observou-se um alto nivel de engajamento dos
estudantes. A maioria dos alunos mostrou autonomia na realizacdo das tarefas, além de
persisténcia diante dos desafios propostos pelos jogos. O uso de feedback imediato contribuiu
para que os alunos identificassem e corrigissem seus proprios erros, favorecendo o processo
de aprendizagem.

Ao final das atividades, foi aplicado um pds-teste com caracteristicas semelhantes ao
teste inicial. O pds-teste encontra-se no Anexo B. A andlise quantitativa dos resultados obtidos
pelos alunos no pds-teste mostrou que os mesmos apresentaram uma melhora significativa
apos a utilizacdo dos jogos educacionais digitais.

Os resultados do pds-teste revelaram que a média geral de acertos da turma aumentou
para aproximadamente 84%. Observou-se que 80% dos estudantes atingiram desempenho
satisfatorio, 15% apresentaram desempenho intermediario e apenas 5% mantiveram
dificuldades significativas nas atividades propostas.

A andlise comparativa entre o pré-teste e o pds-teste indicou melhora no desempenho
dos alunos, especialmente em atividades relacionadas a identificacdo de padrdes, resolucao
de problemas e organizagdo do raciocinio légico. Os estudantes mostraram maior seguranca

na resolugdo das questdes, além de redugdo significativa nos erros relacionados a
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interpretacdo légica e ao raciocinio matematico. A comparacdo do desempenho, de acordo

com as habilidades avaliadas, é apresentada no Quadro 1.

Quadro 1 — Comparacao do desempenho por habilidades avaliadas.

Habilidade Avaliada Pré-teste Pos-teste
Identificacdo de padrdes 50% 85%
Resolugdo de problemas 48% 82%

Organizagao do raciocinio logico 58% 86%

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Além dos resultados quantitativos, a observacdo qualitativa evidenciou aumento na
motivac¢do, participacdo e interagdo entre os estudantes. Também foi possivel identificar o
desenvolvimento de habilidades tais como concentracdo, raciocinio légico e tomada de
decisdo. Durante as atividades, os alunos mostraram entusiasmo em participar dos desafios
propostos pelos jogos, colaborando entre si e buscando diferentes estratégias para solucionar
os problemas apresentados.

Os resultados obtidos corroboram os estudos de Almeida e Costa (2022) e Santos e
Almeida (2021), que destacam a contribuicdo dos jogos digitais para o desenvolvimento do
raciocinio légico e da aprendizagem significativa. Destaca-se, ainda, que a mediacdo docente,
realizada pelo pesquisador, durante o desenvolvimento das atividades de regéncia de classe
no Estagio Supervisionado, foi essencial para orientar os alunos e garantir o uso adequado dos
jogos como ferramenta pedagodgica.

Dessa forma, os resultados evidenciam que a utilizacdo de jogos educacionais digitais,
guando planejada e mediada adequadamente, contribui de maneira significativa para o

desenvolvimento do raciocinio l6gico em alunos do Ensino Fundamental.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve, como objetivo, o de analisar o impacto da utilizagdo de jogos
educacionais digitais no desenvolvimento do raciocinio légico de alunos do 32 ano do Ensino
Fundamental. A partir da realizacdo do estudo de caso, foi possivel verificar que o uso dos
jogos Matific e Tangram Puzzle contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento das

habilidades cognitivas dos estudantes.

UM ESTUDO DE CASO ACERCA DO IMPACTO DA UTILIZAGAO DE JOGOS EDUCACIONAIS DIGITAIS NO
DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO DE ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL




R

Os resultados evidenciaram melhorias no desempenho dos alunos em atividades

relacionadas a identificacao de padrdes, resolu¢ao de problemas e organizacao do raciocinio
l6gico. Além disso, observou-se aumento no engajamento, na motivacao e na participacao dos
estudantes durante as aulas, indicando que a utilizacdo de recursos digitais pode tornar o
processo de aprendizagem mais atrativo e eficaz.

A pesquisa também reforcou a importancia da mediacdo docente no uso de
tecnologias digitais, uma vez que o professor desempenha papel fundamental na orientacdo
das atividades e na transformacdo dos jogos em ferramentas pedagdgicas. A mediacao
docente, no presente estudo de caso, foi realizada pelo pesquisador, por meio da observagao
participante (Yin, 2015), a partir das atividades realizadas durante o Estagio Supervisionado
do Curso de Licenciatura em Computacgao.

Como contribuicdo, este estudo apresenta possibilidades metodoldgicas para a
utilizacao de jogos educacionais digitais no ensino de Matemadtica, alinhadas as competéncias
previstas na BNCC. Dessa forma, espera-se que este trabalho possa auxiliar professores na
implementacdo de praticas pedagdgicas diferenciadas, integrando tecnologia e aprendizagem
de forma significativa.

Como trabalhos futuros, sugere-se a ampliacdo da pesquisa para outras turmas e niveis
de ensino, bem como a utilizacdo de diferentes jogos educacionais digitais, a fim de
aprofundar a analise sobre os impactos dessas ferramentas no processo de ensino e

aprendizagem.
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ANEXO A - PRE-TESTE DIAGNOSTICO

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE RACIOCINIO LOGICO

1. Complete a sequéncia numérica:

2-4-6-8-__ -

2. Observe o padrdo e complete:

Ao Ao A

3. Resolva:

Maria tinha 12 balas e ganhou mais 5. Quantas balas ela ficou?

()15()17()18()20

4. Qual figura completa o padrdo?

ooomoo___

5. Resolva:

Jodo organizou 3 caixas com 4 brinquedos em cada uma. Quantos brinquedos ha ao todo?
()7()10()12()14

6. Continue a sequéncia:

5-10-15-__ -

7. Observe as figuras e marque a diferente:

AAAOA

8. Ana montou um quebra-cabeca usando formas geométricas. Qual habilidade ela esta
utilizando?

( ) Raciocinio légico ( ) Pintura ( ) Escrita

9. Resolva:

Pedro tinha 20 figurinhas. Deu 8 para um amigo. Com quantas ficou?

()10()12()14( )16

10. Complete:

1-3-5-7—___
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ANEXO B - POS-TESTE

AVALIACAO FINAL DE RACIOCINIO LOGICO

1. Complete a sequéncia:

3-6-9-12—-_ -__

2. Observe o padrao:

EAmAm_

3. Resolva:

Lucas tinha 15 carrinhos e ganhou mais 7. Quantos carrinhos ele possui agora?
()20()21()22()23

4. Qual figura completa o padrao?

Kkoekek

5. Resolva:

Uma professora organizou 5 grupos com 3 alunos em cada grupo. Quantos alunos ha ao todo?
()8()12()15()18

6. Continue a sequéncia:

2-4-6-8-_ —-__
7. Observe as figuras e marque a diferente:
ooooo

8. O Tangram ajuda no desenvolvimento de:
( ) Raciocinio légico e percepgdo espacial

( ) Apenas leitura

( ) Apenas pintura

9. Resolva:

Carla tinha 25 lapis e perdeu 9. Com quantos lapis ela ficou?
()14()15()16( )17

10. Complete:

10-20-30-_  —-_
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