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“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou
por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
elas podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar, pois
0 amor chega mais naturalmente ao coragdo humano do que o
oposto. A bondade humana é chama que pode ser oculta, jamais
extinta”.

Martin Luther King




PREFACIO

Ha obras que transcendem o escopo académico e se inscrevem como
testemunhos vivos de um percurso formativo pautado pela coragem, pelo
compromisso social e pela esperanca. Esta dissertacdo, agora publicada em formato
de e-book, é uma dessas obras. Seu autor, Mardonio Ginane, trilhou um caminho de
amadurecimento intelectual e humano, do qual tive o privilégio de ser parte. Foi meu
aluno na Graduagdo em Pedagogia e, posteriormente, no Mestrado em Ciéncias da
Educacdao da Veni Creator Christian University, onde pude acompanhar o
florescimento de sua vocagdo para a pesquisa comprometida com a transformacao
social.

Desde seus primeiros passos na vida académica, demonstrava inquietagdes
legitimas diante das injusticas sociais e uma sensibilidade rara para as questdes que
envolvem a identidade, a historia e a dignidade dos povos afrodescendentes.
Incentivado a educacdo como campo de militancia ética e emancipatdria, ele
escolheu com firmeza um tema que exige coragem e lucidez: a aplicacao da Lei n®
10.639/2003 no cotidiano escolar, trazendo a luz os silenciamentos e as
possibilidades da pratica pedagdgica voltada a valorizacdo da cultura africana e
afro-brasileira.

Neste estudo, ndo ha apenas um levantamento de dados ou uma analise
critica de documentos, ha um mergulho respeitoso na histéria de um povo, ha
escuta, dialogo e o desejo sincero de construir caminhos de inclusdo. Cada pagina
pulsa com a urgéncia de uma escola que ndo apenas ensina conteudos, mas que
forma consciéncias, que reconhece e celebra a pluralidade étnico-racial como
fundante da identidade brasileira.

A Veni Creator Christian University, ao abrigar esta pesquisa em seu programa
de pds-graduacao, reafirma sua nobre missao de formar mestres que ousam pensar
e agir com profundidade, justica e beleza. Como dizia Paulo Freire (1989, p. 87), “a
educacdo nao transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo.” Esta obra, portanto, é também um ato de fé na poténcia da

educac¢do como forga de transformacgao pessoal, social e historica.




-

Este e-book transcende os muros da academia. Ele é convite e provocagao. E
bussola para educadores, farol para gestores e inspiragdo para todos aqueles que
acreditam na escola como territorio de resisténcia e esperanca. Que ele percorra
muitos caminhos e semeie, em cada leitor, o desejo de contribuir para uma
sociedade mais justa, mais consciente e mais plural.

Com olhos voltados a ancestralidade e os pés fincados na praxis pedagogica,
este trabalho nos lembra: ensinar é, antes de tudo, um ato de justica. E quando a
justica se alia ao saber, nasce a verdadeira poesia do educar.

Boa leitura e que ela seja, também, um convite ao despertar.

Profa. Rubia Katia Azevedo Montenegro

E graduada em Letras e Pedagogia, especialista em
Psicopedagogia, Midias na Educagdo, Coordenacgdo
Pedagégica e Gestdo Escolar, com Mestrado e
Doutorado em Ciéncias da Educacdo. Atua como
coordenadora pedagogica da Secretaria Municipal
de Educacdo de Parelhas/RN, é professora dos
cursos de Mestrado e Doutorado em Ciéncias da
Educacao pela Veni Creator Christian University.
Orienta TCC na graduacdo e poés-graduacao em
diversas instituicoes. Membro do Conselho
Editorial da Editora Inovar e da Amplla Editora.
Suas pesquisas envolvem linguagem, tecnologia
educacional, formacdo docente e educagao infantil.
Atualmente, aprofunda-se em Inteligéncia
Artificial aplicada a educacgdo, cursando especializagdo e formagdes livres na area.
Tem forte atua¢do na interface entre inovacao tecnoldgica e praticas pedagogicas
inclusivas.




APRESENTACAO

E com profunda emogio e sentimento de gratiddo que apresento este e-book
intitulado Um olhar sobre a aplicagdo da Lei n? 10.639 na prdtica pedagdgica da
Escola Estadual Bardo do Rio Branco - Parelhas/RN, fruto de uma caminhada
marcada por inquietagdes, reflexdes, aprendizados e, sobretudo, pelo compromisso
com uma educag¢do mais justa, humana e inclusiva.

Esta obra nasce do desejo sincero de compreender como a Lei n®
10.639/2003 vem sendo vivenciada no cotidiano escolar e de que maneira ela pode
contribuir para a valorizacdo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira no espacgo
educativo. Mais do que uma exigéncia legal, essa tematica representa um chamado
ético para reconhecermos a contribui¢do inestimavel do povo negro na formacao da
sociedade brasileira e para enfrentarmos, de forma consciente, as marcas do
preconceito e das desigualdades que ainda persistem.

Ao longo desta pesquisa, realizada na Escola Estadual Bardo do Rio Branco,
busquei ouvir, refletir, dialogar e aprender com professores, gestores e com toda a
comunidade escolar, procurando identificar desafios, mas também possibilidades
reais de transformacdo. A intencdao sempre foi ir além do diagnoéstico, propondo
caminhos, estratégias formativas e momentos de partilha que fortalecessem
praticas pedagdgicas comprometidas com o respeito a diversidade e com a
construcdo de uma escola verdadeiramente acolhedora.

A publicacdo deste trabalho em formato digital representa, para mim, a
concretizagcdo de um sonho e também a ampliagdo de um compromisso. Tornar esta
pesquisa acessivel significa compartilhar conhecimento, estimular novas reflexdes
e contribuir para que outros educadores se sintam motivados a aprofundar o debate
sobre identidade, cultura, equidade racial e educagdo antirracista. Espero que cada
leitor encontre nestas paginas ndo apenas dados, andlises e fundamentagdes
tedricas, mas também sensibilidade, humanidade e o convite para agir.

Este livro é mais do que um resultado académico; ele é expressdo de
resisténcia, de esperanca e de fé na educagdo como instrumento de transformacao

social. Que esta obra possa tocar coragdes, inspirar praticas e fortalecer o proposito




de construirmos, juntos, uma sociedade mais justa, solidaria e consciente de sua

propria histéria.

Mardonio Ginane

Doutorando e Mestre em Ciéncias da Educacao
pela Veni Creator Christian University (VCCU);
com solida trajetéria académica voltada para
Educacio, com énfase em EDUCACAO
INCLUSIVA, baseado nos Direitos Humanos
(Géneros e Racgas). Com isso, a formacgao
docente nas diversas areas de conhecimento,
bem como em outros espagos soOcios-
educacionais atendendo as demandas nas
praticas formativas em seus processos de
(auto) formacdo centradas na pluralidade e
consciéncia da diversidade humana inclusiva; Atualmente professor da rede de
ensino do Estado do Rio Grande do Norte. Pds-graduado em Gestdo Publica,
Auditoria e Controladoria pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN); Péds-graduado em Direito Administrativo e Gestdo Publica pela
Universidade Potiguar (UnP); Pés-graduado em Dependéncia Quimica pela
Faculdade Santo Augusto/RS (FAISA); Graduado em Pedagogia pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA); Graduado em Direito pela UNIFIP Centro
Universitario. Ao longo da minha carreira, sempre busquei atualizacdo continua,
conquistando certificacoes relevantes, o que reforca meu compromisso com o
aprendizado continuo e exceléncia profissional.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Em um mundo globalizado, em que culturas e processos politicos e econdmicos
parecem fugir ao controle e ao alcance, a construgao de identidade solidamente alicercada em
conhecimentos originados nas Ciéncias Humanas constitui condicdo imprescindivel ao
prosseguimento da vida social, evitando-se os riscos da fragmentacdo ou da perda de
referéncias existenciais, responsavel por variadas formas de reacao violentas e destrutivas.

A identidade humana como produtora de cultura e de histéria embasa as a¢des tanto
individuais quanto de grupos e essas a¢des estdo circunscritas por essa consciéncia. A
percepcdo da diferenga e da semelhanga varia conforme a cultura e o tempo e dependem de
comportamentos, experiéncias e valores pessoais e coletivos. O convivio entre grupos tem
gerado atitudes de identificacdo, distin¢do, equiparacdo, segregacdo, submissdo, dominacao,
luta ou resignacdo, entre aqueles que se consideravam iguais, inferiores ou superiores,
préximos ou distantes, conhecidos ou desconhecidos, compatriotas ou estrangeiros. Hoje em
dia, a percepcdo esta relacionada a possibilidade de identificacido das diferencas e,
simultaneamente, das semelhancas.

Neste sentido, o conjunto de embasamentos legais as Leis n? 10.639/2003, que
estabelece o ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos sistemas de ensino e,
posteriormente a n? 11.645/2008, que da a mesma orientacdo quanto a tematica indigena, vai
orientar, além de outros embasamentos teoricos, este trabalho académico que tem como titulo
“Um olhar sobre a aplicacdo da Lei n? 10.639 na pratica pedagdgica na Escola Estadual Bardo
do Rio Branco - Parelhas/RN". A sociedade atual solicita que se enfrente a heterogeneidade e
que se distinga as particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e
identidades. Ao mesmo tempo, ela demanda que o reconhecimento das diferencas nao
fundamente relagdes de dominagao, submissao, preconceito ou desigualdade.

Ap@és varios anos da promulgacdo da Lei n? 10.639/03 e apesar dos avancos alcangados
e da importancia do debate do tema no cenario politico e social, ainda sdo necessarias muitas
transformacdes no que se refere a implementacio da Lei no cotidiano escolar. E necessario

investigar quais os mecanismos utilizados pelas escolas para aplicar essa Lei e em uma
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perspectiva multidisciplinar e transversal no curriculo de todos os anos que compdem o Ensino
Fundamental nos estabelecimentos de ensino.

Para este estudo buscaremos analisar como os professores de uma escola publica busca
meios para a aplicabilidade da Lei n2 10.639 em sua pratica pedagdgica, inserindo seu contetido
nas vivéncias cotidianas do seu planejamento escolar.

Considerando esses pontos, a investigacdo aponta para alguns questionamentos, tais
como: Qual é o conhecimento dos professores sobre a Lei n? 10.639? Como o professor pode
contribuir para a aplicabilidade da Lei na reduc¢do das dificuldades existentes entre o que é
estabelecido na teoria e como se da essa abordagem teodrica na pratica durante o processo de
ensino? Quais as dificuldades encontradas pelo professor relacionadas as abordagens da Lei n?
10.639 durante a aprendizagem no ambiente da sala de aula?

Ciente de que varios fatores possam dificultar a aplicagdo da Lei 10.639 que versa sobre
as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para inclusao no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, o interesse por este estudo
partiu das hipoteses: se os professores da instituicdo tém conhecimento pedagdgico da
aplicabilidade da Lei n? 10.639, para que se possa obter melhores resultados com o processo
de aprendizagem desses estudantes; os professores tém se esforcado para promover uma
educacado inclusiva ndo discriminatéria, entretanto, esbarram na falta de capacitacao e cursos
de formacdo para executarem praticas mais eficientes; se as atividades pedagdgicas
desenvolvidas na Escola Estadual Bardao do Rio Branco promovem a capacidade de conviver e
dialogar com a diversidade da cultura africana e a afro-brasileira.

Ao longo dos tempos, a educagdo vem se transformando gradativamente. Nesta
perspectiva, tanto os educadores quanto os educandos, vém construindo o seu papel nesse
mundo de aprendizado, sendo a crianca, o jovem e o adulto sujeitos ativos no processo ensino-
aprendizagem e o professor o mediador que, consequentemente, contribui com saberes
construidos para a melhoria da educagao.

A presente narrativa tem o intuito de colaborar para que a Escola Estadual Bardo do
Rio Branco em sua materialidade de ensino possa cumprir as determinagdes legais com vistas
a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminag¢do para garantir o direito de
aprender e a equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria.

A pesquisa sobre a aplicacdo da Lei n? 10.639 na Pratica Pedagogica na Escola Estadual
Bardo do Rio Branco - Parelhas/RN, vem atender os propdsitos expressos na indicagdo CNE/CP
06/2002 - Conselho Nacional de Educac¢dao/Colegiado, bem como regulamentar a alteracao

trazida a Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei n? 10.639/03,
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que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacao Basica.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 59, 1,
Art. 210, Art. 206, 1, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 Ae 79 B na
Lei n? 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a
igualdade de condig¢des de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias
e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da
cultura nacional a todos brasileiros.

Essa pesquisa se propds a discutir sobre identidade cultural entre culturas diferentes
construindo uma reflexdo acerca do homem, tanto no que abrange a sua individualidade,
quanto a sua posicdo no ambito social e coletivo. Observando o nosso meio educacional,
notamos que o numero de pessoas da ra¢a negra é reduzido, tendo como uma das causas a
presenca do racismo na sociedade brasileira. Partindo desta observacao decidimos pesquisar a
questdo educacional e a implantagdo da cultura africana e afro-brasileira na Escola Estadual
Barao do Rio Branco.

Tendo como base principalmente dados estatisticos e publicacdes de sociélogos,
politicos e instituicdes que trabalham o papel do afrodescendente na sociedade brasileira,
captamos informacgdes de suma importancia para o levantamento de questdes que ajudarao na
compreensao do processo que exclui o negro de determinadas areas em que pessoas da raca
branca e nivel social elevado predominam. A discriminacao étnica coibindo o acesso dos negros
as escolas e suas participacdes nas posicdes de ascensdo intelectual estido implicitas nas
atitudes nos meios escolares e nos meios sociais, onde se detecta um ntimero insignificante dos
mesmos nestes ambientes.

A partir de uma analise histérica da presenca do negro na sociedade brasileira, pode-
se perceber a ideologia do branqueamento presente na sociedade, o que o leva a sentir-se
inferiorizado ao ver sua identidade; cultura, valor humano e forca de trabalho menosprezados,
e ainda uma tentativa de sua total destruicao. Nota-se a inten¢do da manutenc¢do do negro como
classe proletaria, novamente escravos, agora no sistema capitalista.

O Brasil é o pais com a segunda maior populacao negra do mundo. Contudo, analisando
o meio educacional, percebe-se que a quantidade de negros em setores "elitizados" é muito
baixa. O mesmo problema ocorre no ingresso do negro nas Escolas do Brasil. De acordo com a
pesquisa realizada pela FASE - Federacao para Assisténcia Social e Educacional de Sao Paulo, a
possibilidade de um negro ingressar na universidade é de 18%, enquanto esta possibilidade

para os brancos é de 43%. Outro dado importante é que, segundo o IBGE (2012), em relagdo a
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qualidade de vida da populacao, o Brasil ocupa a 632 posicao no mundo. Considerando-se a
populacdo negra, o Brasil fica na 1202 posicdo mundial, ressaltando com isso a diferenca entre
os niveis de vida da populagdo branca e da populagdo negra.

O que se verifica é que ha uma dificuldade de insercdo do negro e sua ascensdo em
areas de maior status social. Reserva-se a ele apenas a ocupagdo das areas de menor projecao
social. Este fato é bastante sério e gera problemas sociais graves, demonstrando a presenca de
varios fatores que impedem essa insercdo: problemas histéricos, educacionais,
governamentais, e ainda o racismo presente em nossa sociedade.

Os dados coletados na pesquisa servirdo para verificacio de que as praticas
pedagbgicas adotadas nesse contexto verificando se os professores da instituicio tém
conhecimento pedagogico da aplicabilidade da Lei n2 10.639, procurando identificar elementos
geradores das diferencas, objetivando o combate ao preconceito, ao racismo, fatores de
exclusdo do educando.

Como forma de retorno aos participantes do estudo, os resultados da pesquisa foram
apresentados através de arquivo PDF e o resultado do estudo foi disponibilizado a todos. Neste
documento, consta a andlise dos resultados alcangados durante o estudo mostrando os
objetivos que foram alcancados de forma plena ou parcial. Para a instituicio de ensino
participante da pesquisa, a devolutiva ocorreu em formato de palestra, no formato presencial
com data e horario combinada com a gestdo da escola participante. Assim sendo, sera
disponibilizada uma co6pia impressa da dissertacao para a biblioteca da respectiva unidade,
apos a aprovagdo da banca examinadora.

Desta forma, através dessas agdes, a presente pesquisa buscou devolver para a
comunidade académica e toda sociedade o compromisso ético no estudo das questdes referente
as disparidades entre o que diz na teoria e como se desenvolvem as praticas de ensino na
aplicabilidade da Lei n? 10.639, que trata da legaliza¢do a implantacdo da cultura africana e a

afro-brasileira na pratica pedagégica das escolas publicas.

11. OBIJETIVOS

1.1.1. Objetivo Geral

e Identificar os desafios e possibilidades de oferecer estratégias que possibilitem o
conhecimento e aplicacdo da Lei n? 10.639 que legaliza a implantac¢do da cultura

africana e a afro-brasileira na pratica pedagdgica de uma escola publica.
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1.1.2. Objetivos Especificos
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Verificar se os professores da instituicio tém conhecimento pedagégico da
aplicabilidade da Lei n? 10.639;

Identificar os elementos geradores de a¢des discriminatorias na escola;
Desenvolver estratégias para uma educacdo inclusiva ndo discriminatéria
através de oficinas para os professores;

Realizar palestras sobre praticas pedagégicas adotadas para a aplicagdo da Lei n®
10.639 com o intuito de obter melhores resultados com o processo de
aprendizagem dos estudantes;

Refletir se as atividades pedagogicas desenvolvidas na Escola Estadual Barao do
Rio Branco promovem a capacidade de conviver e dialogar com a diversidade da

cultura africana e a afro-brasileira.
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CAPITULO 11

REFERENCIAL TEORICO

2.1. O NEGRO NO BRASIL E SUAS CONTRIBUIQCN)ES PARA A HISTORIA

A historia oficial do Brasil, moldada por uma visdo eurocéntrica e elitista, relegou ao
negro um espaco limitado, frequentemente restrito ao periodo da escravidao. Essa narrativa
omite a riqueza e a diversidade das civilizagdes africanas, que contribuiram significativamente
para a formacgao da identidade brasileira. A cultura negro-africana, com suas estruturas sociais,
artisticas e espirituais, foi amplamente ignorada, reduzida ao exotismo e a marginalizacao no
imaginario popular. O senso comum perpetua essa invisibilizacdo, retratando as culturas
africanas e indigenas como primitivas, quando, na verdade, essas sociedades possuiam
complexidade e sofisticagdo que transcendem a narrativa simplista da colonizacdo (MUNANGA,
2005).

No entanto, como bem observou Silva (2015), a palavra falada desempenhou um papel
fundamental entre os africanos escravizados, seja como meio de preservagao cultural, seja
como instrumento de resisténcia. A oralidade, carregada de histéria, espiritualidade e
sabedoria, foi o fio condutor da identidade afro-brasileira, mantendo vivo o legado cultural
africano. A historia oficial pode contar uma versao deturpada dos fatos, mas os registros orais
revelam outras perspectivas e reafirmam o papel do negro como protagonista na construgao da
sociedade brasileira.

A presenca negra no Brasil remonta aos primeiros anos da colonizacdo portuguesa.
Embora muitos historiadores apontem 1532 como o marco da chegada dos primeiros africanos
escravizados, é crucial lembrar que a histéria do negro come¢a muito antes, no continente
africano. As civilizagdes africanas, ricas em diversidade cultural e organizadas por complexas
estruturas sociais e politicas, foram marcadas pela producao de conhecimento, comércio e arte,
elementos que foram brutalmente interrompidos pelo trafico transatlantico de escravizados
(GOMES, 2005).

O continente africano, muito antes da colonizacao europeia, ja abrigava impérios como
o de Mali, Songhai e Gana, que se destacavam pela sofisticacdo cultural, econémica e cientifica,
e essas tradicdes, embora violentamente interrompidas pela escraviza¢do, deixaram uma

marca profunda no Brasil.
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A compreensao da histoéria do Brasil, especialmente nos dltimos 500 anos, é incompleta
sem um olhar atento para a contribuicao dos negros em todas as esferas da sociedade. Desde a
religido, passando pela culinaria, musica, dan¢a, medicina e praticas sociais, o legado africano
estd profundamente enraizado no cotidiano brasileiro. A matriz africana, portanto, é parte
constitutiva do modo de viver, pensar e trabalhar do brasileiro.

A culinaria brasileira, com pratos como a feijoada e o acarajé, a musicalidade do samba
e da capoeira, e a forca das religides afro-brasileiras como o candomblé e a umbanda, sdo
expressoes inegaveis dessa heranca. A lingua portuguesa falada no Brasil também foi
fortemente influenciada por palavras, expressoes e entonagdes trazidas pelos africanos, e isso
revela a profundidade dessa interagao cultural.

Contudo, a histdria do Brasil continua a ser contada majoritariamente sob a ética dos
grupos sociais hegemonicos, privilegiando as elites brancas e suas conquistas, enquanto
marginaliza a contribui¢do de negros e indigenas. Conforme as Diretrizes (BRASIL, 2009), essa
narrativa dominante omite o papel fundamental do negro na formacdo social, cultural e
econdmica do pais. Mesmo apo6s a abolicao da escravidao, a presenca negra foi "apagada” dos
manuais de histéria, sendo mantida apenas nas imagens que remetem a subordinagdo, a
violéncia e a escraviddo. Esse apagamento simbolico refor¢a um imaginario social perverso,
onde o negro é retratado como um ser subalterno, desprovido de agéncia ou protagonismo.

Essa exclusdao é amplamente discutida por autores como Florestan Fernandes (1978),
que aponta para o mito da democracia racial no Brasil, uma ideia que tenta mascarar as
desigualdades raciais profundamente enraizadas na sociedade brasileira. O lugar do negro na
historiografia oficial foi, por muito tempo, silenciado ou distorcido, reforcando a manutencao
de um sistema social que perpetua as desigualdades raciais. No entanto, o reconhecimento das
contribuicdes dos negros na construcao do Brasil é um passo fundamental para corrigir essa
divida histérica.

Portanto, conhecer a histéria do negro no Brasil exige uma releitura critica dos manuais
de historia, reescrevendo a narrativa com o negro como sujeito ativo e essencial na formacado
do pais. Nao basta reconhecer a abolicdo da escraviddao como o ponto final da histéria dos
negros no Brasil; é necessario destacar o protagonismo negro nas lutas pela liberdade, nos
movimentos de resisténcia cultural e nas inimeras contribuicdes que moldaram a identidade
brasileira. Para tanto, é crucial que a historiografia oficial abandone sua perspectiva
eurocéntrica e adote uma visdao que valorize as diversas matrizes civilizatérias que formam o

Brasil (GOMES, 2017).
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A histéria do negro no Brasil ndo pode ser contada apenas pelo viés da escravidio. E
preciso resgatar as contribui¢des inestimaveis desse grupo, seja na cultura, na economia, na
politica ou na ciéncia, e reconhecer que o Brasil que conhecemos hoje é, em grande parte, fruto
da resisténcia, criatividade e trabalho dos negros. Apenas ao reconhecer essa realidade
seremos capazes de construir uma narrativa histérica mais justa e inclusiva, que reflita a
verdadeira diversidade e riqueza da nag¢ao brasileira.

Os africanos, apesar dos percalcos da vida escrava, dos maus tratos, jamais
abandonaram seus costumes e sua religido. Ndo obstante o trabalho estafante, o pequeno ciclo
de vida, o escravo teve seus momentos de diversao. Organizavam suas festas, os adornos no
corpo e esquecendo temporariamente seus desencantos com a sorte, em festas, lembravam
suas origens. Uma das mais tipicas e interessantes era a do Rei do Congo, também conhecida
por Congada, festa ao mesmo tempo profana e religiosa.

Na sua musica, os sons e as expressdes eram carregados de sofrimento e faziam um
curioso contraste com os raros momentos de alegria. A lingua de origem sobressaia no canto.
Com autorizacao dos senhores, os escravos organizavam pequenos desfiles em torno da casa
grande, dangando e cantando. A Congada tinha um rei, eleitos pelos companheiros, uma rainha,
os principes, os fidalgos e os embaixadores.

Sobre a cultura dos escravos sabe-se que a arte de cantar e dangar fez parte de sua alma
sofrida. Outra danga muito apreciada era o batuque, batidas de tambores e demais primitivos
instrumentos de percussdo que acompanhavam as dangas. Para Macedo (2018, p. 62) “um
bambolear sereno do corpo, acompanhado de um pequeno movimento dos pés, da cabeca e dos
bracos”.

Outra cultura trazida pelos escravos foi a capoeira, que mistura luta, danga, cultura
popular e musica. Desenvolvida no Brasil, é caracterizada por golpes e movimentos ageis e
complexos, utilizando os pés, as maos, a cabeca, os joelhos, cotovelos, e algumas vezes, golpes
desferidos com bastdes e facoes. Uma caracteristica que a diferencia das artes marciais é o fato
de ser acompanhada por musica. Seu desenvolvimento se deu durante a escravatura,
certamente com finalidade de extravasar sentimentos e paralelamente perpetuar a cultura.

A capoeira foi, no inicio, praticada nas senzalas, a noite, ocasido em que os escravos
ficavam com os bracos acorrentados. Justifica-se assim o fato de a capoeira ser praticada com
os pés. No entanto existe outra versao para a origem da capoeira. Era quando os negros,
denominados negros de ganho, escravos ou libertos que vendiam alimentos pelas ruas viam as
perspectivas de suas mercadorias serem roubadas. Para protegerem sua mercadoria

movimentavam o corpo numa coreografia diferente e com o movimento brusco dos pés,
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afastavam os que os ameagcavam. Como sua mercadoria ficava em cestos chamados de
capoeiras, os movimentos de defesa passaram a ter este nome.
A capoeira pode ser vista, da mesma forma que as irmandades religiosas e as reunides
em batuques, como um espaco construido por escravos e libertos, africanos e crioulos,
para encontros e afirmacdo de apoio e de solidariedade entre os membros de um

mesmo grupo. Esses grupos distintos de capoeira eram conhecidos por maltas [...]
(MATTOS. 2018, p.185).

Apés dias e dias de trabalho penoso, normalmente aos domingos, dias santos e festas
religiosas, escravos e libertos deslocavam-se de seus recantos e fazendas indo para povoados e
cidades para se encontrar com seus companheiros africanos de varias origens e crioulos. Ali se
divertiam e compartilhavam costumes e manifestacdes culturais.

A medida que o africano se integrou a vida do brasileiro tornou-se afro brasileiro e mais
que isso, tornou-se um brasileiro. O termo afro-brasileiro é usado para indicar produtos das
mesticagens de ascendentes portugueses e africanos. Além dos tracos fisicos, nas dancas, na
musica e na religiosidade é que encontramos a presenca dos africanos no nosso sangue. A
religido tem presenca marcante na cultura africana.

As religides foram transformadas, ritos e crencas de alguns povos se misturaram a
outros. Houve uma disseminacdo dos calunduzeiros que eram pessoas que reverenciavam
espiritos com capacidade de proteger e de orientar aos que a eles recorriam. Os mais
conhecidos e de comprovada for¢a junto aos espiritos, eram procurados até por brancos,
senhores de escravos. Todos que tinham ja esgotado os recursos da medicina viam nos
calunduzeiros a ultima esperanga para seus males.

Durante o século XIX foram substituidos por pais e maes-de-santo nos candomblés e das
umbandas. As religides afro-brasileiras cresceram sempre, ndo apenas levadas pelo aumento
crescente da populacao, mas também pelo nimero de adeptos que crescia a cada dia. Nos ritos
a presenca africana é evidente quando se observa, nos terreiros de candomblé e umbanda, a
postura dos corpos, os gestos, a danga em circulo, sempre sob o som nostalgico dos tambores.
Alias, estes sdo considerados sagrados e nao podem ser tocados por qualquer um.

Os ritmos acelerados que os tocadores tiram deles acompanham o transe dos médiuns,
por meio dos quais as entidades do além se manifestam, frequentemente assumindo
posturas corporais e vozes diferentes. Cada ritmo permite a incorporagdo de uma
entidade sobrenatural, que tem toque, cores, aderegos, roupas, comida e gestos

préprios. Cada terreiro tem seus orixas e espiritos, cada médium recebe determinadas
entidades, em nimero limitado (SOUZA, 2018, p. 133).

Os africanos mulgumanos destinaram-se, em especial, a Bahia. Passaram a ser

conhecidos por malés que quer dizer mul¢umano. Estes valorizavam os amuletos, patuas e
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bolsas de mandingas. Os amuletos, desde a Africa, eram talismas que protegiam os africanos de
guerras e qualquer tipo de mal que poderia lhe acontecer. Havia ainda os curandeiros que
praticavam o calundu. Esses tinham grande influéncia na comunidade, considerados lideres
religiosos.

No entanto, ndo foram apenas as religides de origem africana que ajudaram a construir
identidades. Aos escravos foi ensinado o catolicismo, como obrigacdo dos senhores para
compor novas comunidades negras com devog¢do a algum santo. Os principais santos de
devog¢do das irmandades de negros eram Nossa Senhora do Rosario, Santa Efigénia e Sao
Benedito.

Além do culto aos santos, 0s escravos comec¢aram a valorizar os irmaos mortos, as missas
em favor de suas almas, e amparavam as familias desconsoladas. Lentamente os negros se
incorporaram ao mundo catélico, passando a crer que eram possuidores de almas. No inicio, a
religido catdlica foi imposta aos escravos como religido oficial e obrigatoria. Anos mais tarde
com finalidade de atrair os negros livres para a religido catdlica, foram canonizados alguns
santos negros e foram incorporadas manifestacoes culturais de origem africana aos rituais

catélicos.

2.2. DA ABOLICAO AOS DIAS ATUAIS: a liberdade que exclui e
embranquece

A frase frequentemente citada por militantes dos movimentos negros, "A Princesa Isabel
assinou a Lei Aurea, mas se esqueceu de assinar a carteira de trabalho", encapsula a ironia e a
crueldade da realidade pds-aboligdo no Brasil. A abolicdao da escravidao, conquistada em 1888,
representou um marco legal importante, mas ndo foi acompanhada de medidas que
garantissem a inclusdo social, econémica e politica dos ex-escravizados. Os negros libertos
foram deixados a préopria sorte, sem-terra, emprego ou qualquer forma de assisténcia estatal,
enquanto o pais passava por uma transicao econémica e social que os excluia deliberadamente.

Durante o periodo da escravidao, os negros foram a principal forca de trabalho, tanto
nas zonas rurais quanto urbanas. No entanto, apds a abolicdo, a mao de obra negra foi preterida
em favor dos imigrantes europeus que chegaram ao Brasil em grande nimero. O Estado
brasileiro, influenciado por teorias raciais e eugénicas da época, via os imigrantes brancos como
uma oportunidade de "melhorar" a composicao racial da populagcdo. Conforme Schwarcz
(2003), a vinda dos europeus foi justificada tanto pela necessidade de substituir a mao de obra

escrava quanto pela crenc¢a de que o embranquecimento da populagdo seria um caminho para
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o desenvolvimento do pais. Esta politica de imigracdo, que privilegiava brancos europeus,
desconsiderava completamente a integracao dos negros libertos na nova economia.

A politica de embranquecimento, portanto, ndo foi apenas uma estratégia de incentivo a
imigracdo, mas também um projeto deliberado de exclusdo racial, reforcado por teorias
cientificas pseudocientificas que ganhavam forca no século XIX e inicio do século XX. Essas
teorias, como a eugenia e a antropometria, defendiam a superioridade da raga branca e
colocavam os negros como inferiores, aptos apenas para o trabalho fisico. As ideias de
intelectuais como Gobineau e Galton foram amplamente disseminadas na elite brasileira, e
essas influéncias racistas moldaram politicas publicas que favoreciam os imigrantes brancos e
marginalizavam a popula¢do negra (CARNEIRO, 2005).

Um exemplo emblematico desse processo de exclusdo racial ocorreu na década de 1920,
quando um grupo de agricultores negros dos Estados Unidos tentou se estabelecer na
Amazonia brasileira. Mesmo tendo adquirido terras, o governo brasileiro impediu a entrada
desses imigrantes negros, devolvendo o dinheiro da compra. A razao era clara: esses imigrantes
ndao se enquadravam no projeto de embranquecimento que o governo brasileiro estava
promovendo. Enquanto isso, imigrantes europeus eram bem-vindos e recebiam terras para
cultivar, muitas vezes com o apoio estatal. Esse episddio revela o carater excludente e seletivo
das politicas de imigra¢do no Brasil e ilustra como o racismo institucionalizado operava para
manter os negros a margem da sociedade (GONZALEZ, 2004).

Além da exclusao economica e social, houve também um projeto de branqueamento
simbdlico, que atuou diretamente na forma como as personalidades negras ou mesticas foram
representadas na histdria oficial e na midia. Um dos exemplos mais conhecidos desse processo
é o do escritor Machado de Assis, cuja ascendéncia negra foi deliberadamente ignorada ou
minimizada ao longo do tempo. Retratos e ilustracdes de Machado, originalmente mulato,
passaram por um processo de "clareamento” nas fotos e nas representacdes visuais, a fim de
torna-lo mais aceitavel aos olhos das elites brancas. Esse processo, que se repetiu com outras
figuras histéricas, fazia parte de uma estratégia de apagar a contribuicao negra na histéria do
Brasil, transformando personalidades negras em brancas ou, quando isso ndo era possivel,
tornando-as invisiveis.

A invisibilizagdo dos negros nos meios de comunicacdo, nos espacgos académicos e em
muitas profissdes continua até os dias atuais. Mesmo com o aumento da visibilidade de alguns
setores, o negro permanece sub-representado em posi¢des de destaque, e sua contribuicdo para
a sociedade brasileira é frequentemente ignorada ou subestimada. O processo de exclusdo pos-

abolicdo gerou uma segregacdo racial que persiste nas periferias urbanas, onde a populagao
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negra foi empurrada apés a aboli¢do, sem politicas publicas que favorecessem sua integracao.
Essa marginalizagdo estrutural perpetuou desigualdades econémicas e sociais que sao visiveis
até hoje, refletidas nos indices de pobreza, desemprego e violéncia que afetam
desproporcionalmente a populacao negra (FERNANDES, 2008).

0 racismo estrutural, como conceituado por Almeida (2019), ndo é apenas uma heranga
do periodo escravocrata, mas uma dinamica viva que permeia as relagdes sociais, politicas e
econdmicas do Brasil. A liberdade que a aboli¢cdo ofereceu foi uma liberdade excludente, que
ndo proporcionou aos negros as mesmas oportunidades de ascensao social dadas aos
imigrantes europeus. Em vez disso, a abolicio marcou o inicio de um novo ciclo de
marginalizagcdo, no qual o Estado brasileiro falhou em criar condi¢des para que os ex-
escravizados pudessem exercer plenamente sua cidadania.

0 periodo pds-abolicdo no Brasil foi marcado por uma liberdade que excluiu a maioria
da populacdo negra, tanto no ambito econdmico quanto no simbdlico. O projeto de
embranquecimento, ao mesmo tempo que promovia a imigracao europeia, reforcava a
marginaliza¢do dos negros e sua invisibilidade nas esferas publicas e privadas.

Essa politica ndo apenas perpetuou as desigualdades sociais, mas também moldou o
imagindrio brasileiro de maneira a privilegiar a figura do branco como o protagonista do
desenvolvimento nacional, enquanto relegava os negros a papéis subalternos ou invisiveis na
narrativa histérica. O desafio contemporaneo reside em reconhecer essa heranca de exclusao e
trabalhar ativamente para uma verdadeira inclusdo racial que valorize a diversidade e a
contribuicdo historica da popula¢do negra no Brasil.

Pergunta-se, muitas vezes, diante do espanto do interlocutor, se ap6s 13 de maio de
1888 0 negro deixou de ser um objeto. Vive-se num pais onde o negro ficou com os indices mais
baixos da sociedade. As cotas raciais sdo discutidas com o objetivo de atenuar o atraso social.
Considera-se um bom comeco, mas ainda hoje, apesar de ver fechados os olhos para a sua
situacdo, o negro ocupa uma posicdo, na sociedade, de cidaddo de segunda classe (MOURA,
2018).

O desenvolvimento econdmico ndo conseguiu dar melhores condi¢des de vida aos afro-
brasileiros. Os processos de industrializacdo aumentaram a desigualdade e a disparidade de
renda entre os mais pobres e 0s mais ricos, entre brancos e negros. Quando sdao observados os
ciclos de crescimento econdmico em nosso pais, sobressai o conceito de que sempre existiu uma
massa de excluidos que nao colhia os frutos da riqueza produzida.

E preciso contar sua histéria, ndo apenas os relatos de sofrimento diante das chibatas na

clausura desumana das senzalas, mas a historia de seus feitos, suas gldrias, sua ascensao na
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sociedade. Conforme Nogueira (2011) a obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica, apesar de ser uma decisdo politica,
repercute no campo da pedagogia e na formacao dos professores. Além de assegurar as vagas
de negros nas universidades, valoriza sua cultura e paralelamente procura reparar os prejuizos
repetidos durantes séculos no que se refere a identidade e direitos.

As instituicdes escolares sdo colocadas como responsaveis de se isolar da limitada
concepc¢do de que os africanos e seus descendentes contribuiram apenas para a formacao da
nacao brasileira, para criar nos alunos a consciéncia de que ndo pode existir preconceito e que
0 negro pobre e mal vestido, da carteira do lado é nosso irmdo, humano e sensivel. Para
Fernandes (2008) é um trabalho que se faz também fora da escola, nos varios segmentos da
sociedade ja tdo enraizada nos conceitos de racismo. Para que estas a¢des sejam devidamente
conduzidas é preciso uma educagdo voltada para as bases da reflexdo e do amor ao préximo.

A aboli¢do foi resultado de resisténcias e lutas travadas pelos negros, escravizados ou
libertos, e por abolicionistas que se mobilizaram contra a exploragdo humana. Essa resisténcia
ganhou forca com fugas macicas, combates e assassinatos dos que se diziam proprietarios,
acdes que ameacavam a ordem social, diminuiam o dominio sobre os povos negros, assustavam
os colonizadores e acabaram tornando a situacdo do sistema escravista insustentavel no
territorio nacional.

Contudo, a abolicao da escraviddao nao solucionou os problemas dos negros, tampouco
representou o fim do preconceito e das desigualdades sociais. A discriminacdo continuou a
ganhar forc¢a. Nessa época, imigrantes europeus recebiam apoio financeiro para se instalarem
no Brasil. Os negros, sem nenhum apoio ou leis trabalhistas, trabalhavam com cargas horarias

excessivas e em condi¢des desumanas.

2.3. O PRECONCEITO RACIAL NO BRASIL

0 preconceito racial, no caso brasileiro, opera fundamentalmente em trés dimensdes: a
moral, a intelectual e a estética. As atribuicdes, as piadas e as brincadeiras que reforcam o
preconceito racial quase sempre revelam contetdos racistas relacionados a essas trés

»n o«

dimensdes. Assim, é conhecido o “quando ndo suja na entrada, suja na saida”, “é preto, mas é
inteligente” “é preto, mas é bonitinho”, “é preto, mas é uma graca”, ou ainda a classificacdo de
cabelo ruim ou cabelo duro, quase sempre acompanhada de risos (SILVA, 2017).

A complexidade das relacdes raciais na sociedade brasileira foi construida com base no
processo de escravizacao do negro. Isto foi o que criou, ao longo de séculos de histdria, tanto no

escravizado quanto no escravocrata, representacdes sociais e experiéncias de subalternidade
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que sao, do ponto de vista individual, de uma fundura simbdlica imensa, e que produzem, do
ponto de vista social, um engessamento de lugares e de hegemonia (BRASIL, 2009).

Nao foi uma observacdo espontanea de um certo gradiente de cor de pele que deu origem
as denominacdes “branco” e “negro” no Brasil. Essa experiéncia de classificagao esta vinculada
a subalternidade da escraviddo, que foi utilizada como nomeacao e demarcagdo de lugares
sociais. Para esta origem da classificagdo por cor é carregada de um conteido marcadamente
discriminatorio, e com ele vém junto conceitos, opinides e certezas que informaram, ao longo
da nossa historia, o lugar de cada um, brancos e negros, no imaginario social (SILVA, 2015).

Os bantos, nag6s, minas, géges que foram escravizados e trazidos em grandes
contingentes para o Brasil, aqui se tornaram “africanos”, ganhando, junto com o termo
“africano” para sua identificagdo, outros dois, o de “negro”, identificador da sua condigao racial,
e o de “escravo”, descrevendo sua condicao social. Isto acabou por produzir uma fusdo de
significados entre os termos, todos referentes a uma condi¢ao percebida como de inferioridade
(SILVA, 2015).

Entretanto, mesmo sob a égide da escravidado, que os reduzia a condigdo de pecas, esses
homens e mulheres africanos se constituiram em uma das matrizes fundadoras do nosso povo
(RIBEIRO, 2005). A ambiguidade das relagdes escravocratas, no caso brasileiro, permitiu ao
negro africano um jogo sutil entre ser objeto no modo de produgdo e aos poucos ir negociando
lugares de sujeito nas relacdes sociais e culturais. A histdria brasileira esta repleta de exemplos
da participacdo de homens negros e mesticos em importantes lutas nos diferentes momentos
da constituicao do pais.

No entanto, a marca do preconceito e da discriminacdo racial estd contida na
desigualdade de acesso as posi¢des sociais e nos baixos indices sécio-econémicos, o que mostra
anecessidade de ampliar o entendimento de como o preconceito opera na sociedade brasileira.
Um grande e fundamental passo para entender esse processo foi dado por Oracy Nogueira
(2011, p. 85) quando, dentro das “relagdes raciais”, ele escolheu estudar “o estado atual das
relacdes entre os componentes brancos e de cor da populacdo brasileira”, o que lhe permitiu
colocar o preconceito racial como foco central do estudo das “relagdes raciais” no Brasil.

0 seu estudo toma como base uma analise comparativa de como se explicitam as
relacdes raciais no Brasil e nos Estados Unidos, e foi apresentado originalmente por Nogueira
em 1954, como parte das reflexdes acerca das relagdes raciais no Brasil desenvolvidas por um
programa de pesquisa patrocinado pela UNESCO (2012), no inicio da década de cinquenta.

A distincdo apresentada por Nogueira (2011) entre preconceito racial de marca e de

origem € essencial. No caso brasileiro, € o preconceito racial de marca - isto é, aquele vinculado
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a aparéncia fisica e manifestagdes gestuais, permite, em funcao do grau de mesticagem, de
individuo para individuo, decidir a sua inclusdo ou exclusdo na categoria de negro. Isto é o que
se torna impossivel frente ao preconceito racial de origem vivido nos Estados Unidos, segundo
o qual a defini¢cdo étnica estd dada pela hereditariedade, independente do fato de o individuo
trazer ou ndo tragos do fen6tipo negro.

No Brasil, os estudos tém revelado um gradiente maior de cores auto-atribuidas quando
existe uma presenca marcada de tracos do fendtipo negro e, ao contrario, quando a
predomindncia é do fenotipo branco, as davidas de auto-atribuicio sdo bem menores e o
gradiente de cores, também. Para isso ndo nos impede de observar que os indicadores
socioecondmicos, colhidos nos censos e nas pesquisas domiciliares, aproximam pretos e pardos
e distanciam brancos e negros.

Por outro lado, as expressdes que denotam o preconceito racial estao de tais formas
impregnadas na sociedade que ja ficaram naturalizadas no cotidiano, como padrao
predominante de comportamento social e, obrigando ampliar a observagdo e a interferéncia
nessas situagdes para superagdo do preconceito.

O Negro no Brasil tem um longo caminho na conquista da chamada cidadania, alias,
pouco conhecida pela maioria da populacgdo. Tal situa¢do, muitas vezes, sugere que a questao
do negro e da discriminagao que ele sofre é de natureza social e ndo racial. Muita folha de papel
ja foi usada na tentativa de convencer parcela significativa da populacao negra brasileira que o
preconceito racial acaba quando se conquista a igualdade social e/ou econdomica, ja que o
problema racial, entre nés, nao existe, apenas as diferencas de classe (SILVA, 2017).

Entretanto, além dos argumentos conhecidos, existem outros mais recentes, como, por
exemplo, os frequentes incidentes em campo de futebol no Brasil, em que jogadores negros sdao
chamados de “macacos” e, o que é pior, apesar do testemunho de milhdes de brasileiros de um
ato discriminatério contra um jogador de futebol em Sdo Paulo, a Lei CAO, Lei n? 7.437, de 20
de dezembro de 1985 de autoria do ex-deputado e jornalista, Carlos Alberto Oliveira, que torna
o crime de racismo inafiangavel, apesar do espetacular episddio, foi novamente descumprida.
O agressor pagou a fianca e seguiu seu destino racista, ainda muito abalado com o que tinha
provocado.

Existe um questionamento frequente sobre o preconceito contra os negros no mundo.
Em especial, no Brasil constata-se que, por ter sido seu trabalho a for¢a motriz que impulsionou
o progresso das classes dominantes séculos atras, foi o que deu a eles esta situacdao de
desigualdade diante dos brancos. As disparidades sdo evidentes no aspecto social e aliadas a

esta desproporcionalidade convive-se com o preconceito.
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Nas novelas e filmes ainda causa espanto uma atriz branca viver um papel em que
mantém um relacionamento mais intimo com um ator negro. Certa vez, Oda Gongalves, esposa
do ator Milton Gongalves que é de descendéncia afro, disse, em tom de desabafo, que gostaria
de ver seu marido nao se limitar a papéis de escravos ou bandido, mas sim beijando alguma
atriz loura das novelas da oito. Os papéis desempenhados pelos negros nas novelas, na maioria
das vezes sdo de bandidos ou de empregados em fung¢des humildes.

0 numero de pessoas brancas bem sucedidas suplanta enormemente o namero de
pessoas negras. Ndo seria uma situacao anormal se ndo fosse a mentalidade repleta de ironia
de que as coisas feitas pelos negros sao mal feitas, ou entdo quando se refere a um negro como
pessoa de bom carater, fala-se “é um negro da alma branca” (NOGUEIRA, 2011, p. 89), numa
declaracao de que o negro para ser bom tem de ter, necessariamente, alguma coisa branca. Sao
coisas ditas quase sempre sem maldade, mas que demonstram um preconceito enrustido em
cada um.

Em nosso pais, apesar de todos se dizerem avessos ao racismo, ndo ha quem nio
conheca cenas de discriminagdo ou ndo saiba uma boa piada sobre o tema. Ainda hoje
o trabalho manual é considera aviltante e a hierarquia social reproduz uma divisdo que
data da época do cativeiro. Com naturalidade absorvemos a ideia de um elevador de
servigo ou de lugares que se transformam em verdadeiros guetos raciais. E por isso que

nio basta condenar a histdria, ou encontrar herois delimitados. Zumbi existe em cada
um de nés. E passado e é presente (MOURA. 2016, p. 30).

E comum dizer-se que os préprios descendentes afro-brasileiros se discriminam entre
si. E uma afirmagio equivocada. Esta surgiu depois do conceito de branqueamento da
populacdo onde se apregoava que apenas as pessoas brancas seriam portadoras de uma
inteligéncia apurada. Mesmo simbolicamente cogitou-se este branqueamento visando a
eliminar o material genético que denunciava a presenca de negros no Brasil. O racismo, o
terrivel preconceito racial, marcam profundamente um ser humano que se identifica com um

pais no qual os negros lutam pela sobrevivéncia.

2.4. MOVIMENTOS E LUTAS

Desde os primeiros quilombos formados pelas levas de africanos que aqui chegaram na
condi¢do de escravos, os negros ndo pararam de lutar e resistir contra a escravidao. De um jeito
ou de outro, as organizacdes negras (como as irmandades) foram espagos de preservacao e
sociabilidade para esses grupos.

Falar sobre a histéria do Brasil é falar sobre a Africa e seus diversos povos e culturas.

Responsaveis pela construcdo de grande parte da cultura brasileira, os povos africanos aqui
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desembarcaram na condigdo de escravizados, tendo seus corpos e culturas violentados pelo
desejo do colonizador.

Do sofrimento nasce o movimento de luta por liberdade e justica social e, desde entao,
batalha-se por conquistas de direitos. Nesse sentido, esse trabalho discorre sobre os cenarios
da luta de africanos e descendentes no Brasil em busca de liberdade e melhores condi¢des de
educacdo, e ainda tece discussdes acerca do movimento preconceituoso pds-abolicao, que
pretendia aprimorar a genética humana favorecendo o branqueamento do povo negro.

Em 1888, o Brasil sanciona a Lei Aurea, Lei n? 3.353 (BRASIL, 1888), tornando-se o
ultimo pais do ocidente a abolir, “teoricamente”, o sistema de escravizagdo que violentou a
populacdo negra por mais de trezentos anos. Isso significa que o pais passou mais tempo
convivendo com a escravidao do que sem ela. Tal realidade se reflete ainda hoje na sociedade
brasileira e nas organiza¢des curriculares das instituices de ensino, pois a Lei n? 10.639
(BRASIL, 2003) representou grande conquista para os movimentos negros, mas nao significou
o fim da luta pela educacao, pela valorizagdo cultural e pela cidadania.

Com a abolicdo, uma nova realidade se apresentou ao negro, que passou, entdo, a
procurar formas mais efetivas de organizacao que ndo s6 o preservasse em grupo, mas também
o representasse nas suas reivindicagdes e lhe desse maior visibilidade social. A imprensa negra
comecou a sua atividade na década de 1920, dando noticias sociais sobre a comunidade. Nomes
de jornais como Menelik, Alfinete e Clarim da Alvorada fazem parte da histéria do negro no
Brasil (SILVA, 2017).

Outra organizacao importante foi a Frente Negra Brasileira. Fundada em 1931, possuia
uma rigida organizacdo de funcionamento, e cerca de 400 de seus membros andavam
uniformizados e gozavam de certo prestigio junto as autoridades e a populacao em geral, pois
acreditavam que os componentes da Frente Negra eram pessoas de bem. Inicialmente
estruturada em Sao Paulo, teve varios ntcleos em outros estados como Rio de Janeiro,
Pernambuco, Bahia e Rio Grande do Sul. Como ideologia, sustentavam que a educagdo era o
caminho para a vitdria dos negros. Com o Estado Novo, a Frente Negra foi desagregada (BRASIL,
2009).

Em 1954 surge a Associagao Cultura do Negro, que reuniu nomes como Solano Trindade,
Abdias do Nascimento e Fernando Gdis. Apesar de ter uma proposta de aglutinar varios
segmentos culturais do pais, tinha também a preocupacdo de construir uma ideologia para o
negro brasileiro. Alguns intelectuais como Florestan Fernandes, Sérgio Milliet e Carlos
Burlemarqui participaram de conferéncias, congregando inicialmente negros de varios status.

Em funcdo de suas lutas ideoldgicas, a ACN - Associacao Cultural do Negro, perdera a unidade
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politica, a sede e os seus principais nomes, ficando reduzida a uma entidade filantrépica e
assistencial, agora com sede na Casa Verde, apos ter sido despejada da sua antiga sede na Rua
13 de maio (BRASIL, 2009).

Nesse cenario de luta do movimento negro, as escolas exercem o papel de problematizar
o curriculo, refletindo sobre a diversidade dos grupos sociais e a importancia da igualdade de
direitos e oportunidades. Assim, a escola assume uma fun¢do na sociedade, tendo sua parcela
de responsabilidade na luta por justi¢a social. Uma maneira de atribuir significados as lutas
passadas é evidenciar nos curriculos escolares as histdrias dos africanos e afro-brasileiros
como patrimdnio histérico, enfatizando a valoriza¢do cultural, social e econdmica dos negros e
negras que contribuiram e contribuem significativamente para a formag¢do da sociedade
brasileira.

As escolas de samba também foram e siao consideradas importantes centros que
congregam negros, permitindo aos mesmos um espag¢o de sociabilidade e interacao cultural.
Foram originalmente reprimidas pelo estado e, posteriormente, promovidas a agremiacdo
fundamental da folia de carnaval. Geralmente eram originarias de times de futebol, atividade
esportiva anteriormente impedida aos negros.

Dos anos 60 aos anos 70, a luta dos negros norte-americanos pelos direitos civis, as
guerras de libertagcdo dos paises africanos colonizados e o fechamento politico da sociedade
brasileira imposto pela ditadura militar, a partir do golpe de 1964, espalhou a militancia negra
organizada pelos movimentos sociais de resisténcia e luta contra a ditadura. Nas brechas que
surgiam, aqui e ali, eram formadas organiza¢des culturais, como SINBA - Sociedade de
Intercambio Brasil-Africa, no Rio de Janeiro, no inicio da década de 1970. Jornais como Arvore
das Palavras circulam em Sao Paulo e Rio, o Jornal Versus abre um espaco para os negros, o
MNU - Movimento Negro Unificado, se consolida como entidade negra nacional e, depois de
muita discussao, é criado o Dia da Consciéncia Negra, dia 20 de novembro, data da morte de
Zumbi dos Palmares, her6i negro transformado em referéncia nacional para as organizagdes
negras espalhadas pelo pais (BRASIL, 2004).

Com o centenario da aboli¢do, em 1988, o Brasil ja possui um leque de organizagdes
sociais preocupadas com a luta da populacdao negra. Na USP - Universidade de Sdao Paulo, um
grupo de funcionarios e professores da universidade fundaram o Nucleo de Consciéncia Negra,
que empreendera uma luta por cotas na universidade e repara¢des para o povo Negro, isto nos
anos de 1993 /94. As mulheres negras também estao organizadas no Geledés, Sao Paulo; no Rio,
o IPCN - Institutos de Pesquisa das Culturas Negras desenvolve suas atividades e o CECUN -

Centro de Estudos da Cultura Negra, no Espirito Santo; sdo algumas das organiza¢cdes negras
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que continuam na luta contra o racismo e pela melhoria da qualidade de vida dos negros
brasileiros (BRASIL, 2004).

A escola atual é constituida por uma diversidade de estudantes provindos de diversos
povos, culturas, tradi¢Oes religiosas, classes sociais e outras pertencas. Toda essa diversidade
interfere na aprendizagem e na significacdo dos contetdos escolares. Se ndo for considerada a
riqueza das diversidades culturais de nosso pais, os preconceitos e as desigualdades sociais
acabam sendo enfatizados por meio da educagdo. Assim, é necessario desenvolver politicas de
acOes afirmativas e de combate ao racismo e ao preconceito racial entre os diferentes grupos
da sociedade.

A concepgdo atual das agdes afirmativas foi conquistada gracas as lutas dos movimentos
negros e, segundo a Secretaria de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial (BRASIL, 2017),
almejam eliminar as desigualdades e a segregacdo, de maneira que a sociedade nao mantenha
grupos elitizados e marginalizados. Com essas a¢des também se busca compor uma sociedade
diversificada e sem o predominio de etnias, racas, género, religides, entre outras formas de
supremacia. Essas a¢des sdo realizadas via politicas que envolvem a participagdo de grupos
discriminados em varias areas da sociedade, como sadde, educagao, emprego e reconhecimento
social.

Apesar das expectativas negativas para a populagdo negra ao longo da histéria brasileira,
a acao de movimentos fortaleceu a luta por aquisicdao de direitos, porém a luta em prol de
melhorias é constante. Entre as bandeiras ressaltadas, esta presente o combate ao preconceito
e ao racismo. Nesse contexto, a educagdo escolar torna-se acdo importante para trabalhar essas
questoes, por receber uma imensa diversidade cultural e étnica, marca constituinte da nagdo
brasileira.

Um dos marcos de resisténcia negra foi a conquista das Leis n? 10.639/2003 e n?
11.645/2008. No entanto, para chegar a essa conquista legal, foi necessaria a luta dos
movimentos negros. Nesse prisma, fazemos uma retrospectiva de algumas acdes desses
movimentos. Com o pds-aboli¢do, as criancas negras nao tiveram facil acesso a escola e, quando
havia oportunidade, enfrentavam muitas dificuldades.

As escolas da época se recusavam a receber criancas negras e, quando aceitavam,
limitavam o nimero de acesso e as submetiam a maus-tratos, o que levava os pais a retirarem-
nas da escola. Diante de tal situacao,

[..] para reagir a esse quadro de preteri¢des e discrimina¢des raciais, de um lado, e
reforgar o espirito de unido, solidariedade e autodeterminacdo, de outro, um grupo de

“pessoas de cor” investiu na construcdo de uma série de associa¢des, com perfis
distintos: clubes, entidades beneficentes, grémios literarios, centros civicos, jornais e
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até mesmo organizagdes politicas. Em Sdo Paulo, apareceram a Sociedade Cooperativa
dos Homens de Cor, em 1902, o Centro Cultural Henrique Dias, em 1908, a Sociedade
Unido Civica dos Homens de Cor, em 1915; no Rio de Janeiro, o Centro da Federagio dos
Homens de Cor; em Pelotas (RS), a Sociedade Progresso da Raga Africana, em 1891; em
Lages (SC), o Centro Civico Cruz e Souza, em 1918. De carater notadamente civico,
cultural ou recreativo, as agremiacdes do movimento associativo dos “homens de cor”
- como se dizia na época - exerceram um importante papel de conscientizacdo e
mobiliza¢do da populacgio de ascendéncia africana (DOMINGUES, 2009, p. 969).

As associagdes manifestavam o descontentamento com a precariedade da educagdo e o
alto indice de analfabetismo das pessoas negras. Segundo Domingues (2009), muitas
associagdoes desenvolviam atividades culturais educativas com apresentagdes teatrais e
musicais, palestras, cursos, recitacao de poesia, saraus, entre outras atividades.

Concordamos com as afirmag¢des de Moreira e Candau (2003), quando se referem a
necessidade de redirecionar o olhar para educacdao sob uma nova 6tica e com sensibilidade
distinta. Faz-se necessario abandonar a ideia de uma educagdo homogeneizadora e
monocultural, que ainda se faz presente nos espacos escolares, e possibilitar o fortalecimento
e a valorizacdo das diferencas, vistas pela autora como nossa maior riqueza. Portanto, para que
isso seja possivel, é crucial que as instituicbes de ensino estejam comprometidas com a

elaboracdo de um curriculo voltado para o reconhecimento e a valorizagao cultural.

2.5. O NEGRO NO SERIDO E A COMUNIDADE QUILOMBOLA DA BOA VISTA
DOS NEGROS: lugar do povo negro

0 Movimento Negro no Brasil evoluiu significativamente ao longo das ultimas décadas,
movendo-se além das discussoes meramente intelectuais e académicas para estabelecer um
contato mais direto e intimo com as Comunidades Quilombolas. O termo "quilombola"
atualmente refere-se a grupos formados, em sua maioria, por descendentes de africanos
escravizados que habitam areas rurais ou urbanas.

Diferente da concepgao classica dos quilombos como refugios de resisténcia durante o
periodo da escravidao, as comunidades quilombolas contemporaneas podem ter se originado
por diversos fatores. Algumas se formaram a partir dos quilombos histéricos, enquanto outras
surgiram por meio de doagdes de terras feitas pela Igreja Catélica durante a escravidao, como
pagamento de dividas contraidas por proprietarios de terras com seus escravos, ou ainda por
ex-escravizados que conseguiram adquirir terras apos a abolicao (GOMES, 2005).

No Seridd, regido marcada por sua vocagdo agricola e pecudria, a presenca negra esta
documentada desde o inicio da colonizacdo. Durante o século XVIII, os negros escravizados
desempenhavam um papel central na economia agropecuaria, sendo utilizados principalmente

na criacdo de gado e no cultivo de alimentos. Ao contrario das grandes planta¢des de cana-de-
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acucar no litoral, onde as condi¢des de trabalho dos escravos eram extremamente brutais e
desumanas, a escravidao no sertdo possuia caracteristicas especificas.

Como aponta Mattos (2005), os escravizados do Seridd, ao final do século XIX, ja estavam
envolvidos em diversas atividades produtivas, muitas vezes com uma relativa autonomia para
cultivar suas proprias rogas e vender o excedente, o que lhes permitia acumular algum capital.
Esse contexto permitiu que, em alguns casos, os escravos do Serid6 alcangassem maior
mobilidade social e tivessem condi¢des para se libertar, seja pela compra da prépria alforria ou
por concessoes feitas pelos senhores (MATTOS, 2005).

Essas caracteristicas histdricas da escraviddo no Seridé sdao fundamentais para entender
a formacdo das comunidades quilombolas na regidao. Enquanto nas areas litoraneas o sistema
de plantation impunha uma divisdo mais rigida entre escravos e senhores, o interior
apresentava maior flexibilidade. Ap6s a abolicao da escravidao, grande parte da populacao
negra permaneceu nas proximidades das antigas fazendas, muitas vezes trabalhando de forma
remunerada para seus antigos senhores ou utilizando a experiéncia adquirida na pecudria e
agricultura para cultivar suas préprias terras. Esse fendmeno é especialmente visivel em
regides como o Seridd, onde o trabalho escravo estava mais diretamente associado a economia
rural.

Ao mesmo tempo, é importante reconhecer que as comunidades quilombolas nao se
limitam a serem espacos de refugio fisico, mas também de resisténcia cultural. Ao longo dos
séculos, essas comunidades mantiveram vivas tradigdes africanas, como a oralidade, o culto aos
ancestrais e praticas religiosas de matriz africana, preservando e transmitindo saberes que
resistiram a tentativa de apagamento cultural promovida pelo sistema colonial.

No Serido, essa preservacdo cultural também estd presente, ainda que de maneira
muitas vezes sutil, nos habitos alimentares, nas tradi¢des festivas e na religiosidade popular.
Apesar das mudancas impostas pela modernizacdo e urbanizagdo, as comunidades quilombolas
da regido continuam a desempenhar um papel crucial na manutencdo da identidade negra e na
luta por direitos territoriais (SOUZA, 2009).

O relato de Koster (2008) oferece um vislumbre das dificuldades enfrentadas pelos
negros que, fugindo da escravidao, buscaram reftigio nas matas e em areas isoladas. Suas
descricdoes das condicdes de vida em mocambos (pequenos assentamentos formados por
fugitivos) retratam a precariedade da vida nesses refligios, onde os negros viviam da caca e dos
frutos da terra, muitas vezes perseguidos por tropas enviadas pelos senhores de escravos.

A narrativa de Koster (2008), embora muitas vezes impregnada de preconceitos

coloniais, ilustra a resisténcia dos negros e sua habilidade em utilizar o conhecimento do
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territério para sobreviver em condi¢cdes adversas. Além disso, suas observacdes sobre a
demonizacdo das comunidades negras, acusadas de roubos e sequestros, refletem o racismo
estrutural que persistiu apds a abolicdo, contribuindo para a marginalizagdo continua da
populacdo negra.

Os dados histéricos indicam que o Serid6 recebeu escravos desde os primeiros
momentos de seu povoamento, com uma presenca significativa de populag¢des escravizadas até
o final do século XIX. De acordo com Lamartine (1965) e Macédo (2005), a proporc¢ao de
escravos no Seridd, em relacdo a populacao total, era consideravelmente maior do que em
outras partes da Provincia. Isso reforca a importincia de estudar as dinamicas locais da
escraviddo e o impacto dessas dinamicas na formagdo das comunidades negras apos a aboli¢do.

As primeiras cartas de alforria no Serid6 datam do século XVIII, e é possivel observar
que, mesmo durante o regime escravocrata, havia processos de mobilidade social mais
frequentes do que em outras regides. Isso levou a formag¢do de comunidades negras que, ap6s
a aboli¢do, se consolidaram como espacos de resisténcia e sobrevivéncia. As particularidades
regionais sdao essenciais para entender o desenvolvimento das comunidades quilombolas no
Seridé, diferenciando-se dos quilombos de resisténcia armada mais conhecidos, como o
Quilombo dos Palmares.

0 estudo da presenca negra no Seridd revela uma complexidade histérica que vai além
da escravidio e abolicdo. E necessario compreender como as condi¢des socioecondmicas e
culturais moldaram a vida dos negros na regido, tanto durante o cativeiro quanto apos a sua
liberdade. As comunidades quilombolas contemporaneas sdo, em muitos aspectos, herdeiras
dessa trajetoria de resisténcia, e seu estudo deve considerar as especificidades locais que
contribuiram para sua formacao e sobrevivéncia ao longo dos séculos.

Para o historiador potiguar Muirakytan Kennedy de Macédo (2014), instituicdes como a
Irmandade do Rosario dos Homens Pretos possuem em seu passado fortes relagcdes com raizes
feudais. Para o autor, a mortalidade devastadora e aquilo que o mesmo chama de privagoes
inauditas teriam for¢cado “[...] a vida comunitaria em dire¢do da organizacdo da ajuda mutua dos
extraviados e desvalidos” (MACEDO, 2014, p. 329) nos fins do periodo medieval. Desta forma,
o “medo” e as duras dificuldades impostas a populacdo daquele periodo fizeram com que
associacoes como estas funcionassem para alguns como uma maneira, ou se preferirem, como
uma espécie de “tatica” para sobressairem-se em relacdo as dificuldades impostas. Assim,
segundo Macédo (2014, p.329) “associar-se a uma dessas agremiac¢des era poder contar com
algum socorro para o corpo e com escolta qualificada para a alma, especialmente em uma época

em que ambas corriam quase os mesmos riscos”.
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Mas, embora tenham sido idealizadas primeiramente como um mecanismo de controle
e dominac¢ao no Brasil, as Irmandades de Homens Pretos aparentemente estiveram inseridas
em uma situacdo no minimo complexa no tocante ao ambito do poder, ja que: “a festa, que serviu
para dividir e unir negros, foi vista, pelos brancos como passatempo inocente ou desafogo das
tensdes do cativeiro”, e inversamente, “[...] como quebra da ordem, uma espécie de ensaio para
rebelido” (REIS, 1996, p. 03).

Apresentando, entre os brancos este carater ambiguo, as Irmandades, a partir do
periodo em que fora realizada a abolicdo da escravidao no Brasil, foram passando por um
continuo processo de enfraquecimento, e segundo, Antonia Aparecida Quintao:

As irmandades tiveram seu apogeu na época colonial e ainda se destacavam no periodo
imperial. Porém na segunda metade do século XIX e sob influéncia do catolicismo
romanizado, este tipo de associacdo sera marginalizado e, aos poucos, substituidos por

outras formas de organizacdo mais coerentes com os principios do catolicismo
ultramontano. (QUINTAO, 2002, p. 26).

Este processo de marginalizacdo e enfraquecimento das Irmandades a partir da segunda
metade do século XIX, como coloca Quintdo (2002), acarretou, em alguns casos, a inativacdo de
varias Irmandades por todo o Brasil.

O Seridé Potiguar, uma regido localizada no sertdo do Rio Grande do Norte, é um
exemplo notavel da riqueza e diversidade cultural que moldam o Brasil. Suas paisagens,
praticas sociais e dinamicas histdricas revelam uma interagdo constante entre os diversos
grupos que habitaram essa regido ao longo dos séculos. Ao explorar as identidades culturais e
as praticas sociais do Serid6, podemos entender como essa area do semiarido brasileiro se
tornou um lugar onde as tradi¢cdes e modernidades convivem de maneira singular.

Desde os primordios da colonizacdo, a formagdo do Serid6 foi influenciada por
dindmicas complexas, como a pecuaria e a economia rural. Os ciclos econémicos moldaram o
modo de vida local, influenciando ndo apenas a economia, mas também as relagdes sociais, a
formacdo de identidades e as expressdes culturais. O desenvolvimento da pecuaria, por
exemplo, criou uma identidade seridoense marcada pela ligacdo com o campo, com a vida nas
fazendas e com a criacao de gado como elemento central da economia e da cultura.

Macedo (2004), oferece uma perspectiva sobre as relagdes de mesticagem que
ocorreram na regido, ilustrando a complexidade da identidade racial seridoense. A histéria da
familia Pereira da Cruz reflete como, no sertdo, as relacoes entre diferentes grupos raciais se
deram de forma interativa, contrastando com as visdes mais rigidas de raca e classe observadas

em outros contextos brasileiros.
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A mesticagem no Seridé nao foi apenas um fend6meno biolégico, mas também cultural e
social, moldando as praticas e as representacdes dos sujeitos dessa regido. Esse processo de
miscigenacao refletiu-se nas praticas religiosas, econémicas e sociais, criando uma cultura
Unica que combina elementos indigenas, africanos e europeus. A histéria da familia Pereira da
Cruz, constituida no sertao do Serid6 a partir do século XVIII, é emblematica desse processo.
Suas terras, adquiridas em parte por sesmarias concedidas pela Coroa, ilustram o papel central
que a terra desempenhou na construcao das identidades e das dinamicas de poder local.

A luta pela liberdade, seja por meio de fugas, revoltas ou pela negociacdo da alforria,
revela como os sujeitos escravizados no sertdo ndo eram passivos, mas ativos na construgao de
suas proprias histdérias. Embora a presenca de grandes latifundios e engenhos fosse menos
intensa no Seridé do que em outras regides do Brasil, o sistema escravista também moldou
profundamente as relagdes sociais e raciais da regidao. Os escravos desempenharam um papel
crucial na economia do Serid6, especialmente na agricultura e na pecuaria, e sua resisténcia ao
sistema escravista deixou marcas profundas nas dindmicas sociais e culturais locais.

O Seridé Potiguar, como tantas outras regioes do Brasil, é também marcado pela
presenca de negros e mesticos que, ao longo do tempo, criaram suas proprias formas de
organizagdo social e cultural. Queiroz (2018) explora as dinamicas de preconceito racial em
uma cidade do Serid6. O preconceito racial, embora muitas vezes invisibilizado em regioes
como o sertao, manifestou-se de diversas formas, tanto nas praticas cotidianas quanto nas
representacdes sociais. Nesse contexto, o sangue, entendido como marcador de raga,
desempenha um papel central na construgdo de hierarquias sociais e de poder.

Além disso, a identidade seridoense é fortemente marcada pela relagio com o espacgo
geografico. Azevédo (2015) argumenta que o espaco vivido no Serid6é é um elemento essencial
na formacao da identidade regional. A aridez do sertdo, as longas secas e a dependéncia da
pecudria criaram uma cultura de resisténcia e adaptacao, onde o seridoense desenvolveu uma
relacdo de profundo respeito e conexao com a terra. O conceito de "espaco vivido" aqui é
utilizado para entender como as praticas cotidianas, as festas, as crencas e as tradi¢oes sdo
moldadas pelas condi¢des geograficas e climaticas do sertao.

A cultura popular também desempenha um papel fundamental na definicao do Seridd
Potiguar. As festas religiosas, as rezadeiras, as praticas de cura e a literatura de cordel sao
manifestacdes culturais que mantém vivas as tradigdes dessa regiao.

A pedagogia também é um aspecto crucial para compreender a formacdo das
identidades no Serid6. Medeiros Neta (2015) argumenta que a educac¢do no Serido, desde o

século XIX, sempre foi um espaco de disputas e negocia¢des. A formacado de identidades locais
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passou, em grande parte, pela escola, que funcionou como um espaco de transmissao de valores
e de resisténcia a projetos de modernizacao vindos de fora.

A formacdo do Serid6 Potiguar, portanto, é marcada pela complexidade de suas
dindmicas sociais, raciais e culturais. A mesticagem, o sistema escravista, as praticas culturais
populares e a relacdo com o espago geografico sdo elementos que, juntos, formam a identidade
dessa regido Unica no sertdo brasileiro. A cultura do Serid6 é resultado de séculos de interagao
entre diferentes povos, que, por meio de suas praticas e resisténcias, criaram uma identidade
proépria, enraizada na terra e na historia.

Esse mosaico de influéncias culturais e histdricas torna o Seridd Potiguar um objeto
fascinante de estudo, onde as questdes de raca, territdrio e cultura se entrelacam de maneira
singular. O processo de mesticagem, longe de ser um simples fendmeno biolégico, é, no Serido,
uma dinamica social que permeia todas as esferas da vida cotidiana, desde a organizacdo das
familias até as praticas econémicas e culturais.

A localidade de Boa Vista dos Negros, comunidade quilombola que esta situada 15 km
da sede do Municipio de Parelhas, no Seridé norte-rio-grandense, é conhecida regionalmente
por estar ligada a Irmandade do Rosario, perpetuando um culto secular em louvor a santa, com
a dancga do Espontdo. Trata-se de uma comunidade com uma populagdo de aproximadamente
124 (cento e vinte e quatro) habitantes e 42 (quarenta e duas) familias residentes distribuidas
em 30 (trinta) casas, cuja base econ0mica € a agricultura de subsisténcia, pecudria e ceramica
(fabricagdo de telhas e tijolos). E um grupo socialmente fechado, uma vez que as unides
matrimonias sdo realizadas na grande maioria entre os seus membros.

Encontramos uma versdo sedimentada contando a origem da comunidade quilombola
de Boa Vista. Todos reconhecem um ancestral comum, Tereza, uma retirante que teria sido
“adotada” por um fazendeiro, o Coronel Gurjao. A histéria desse grupo social teve sua origem
ligada a uma negra chamada Tereza. Ela apareceu acompanhada com suas duas filhas, este
pessoal estava muito cansado e com fome, ao chegarem a Fazenda de propriedade do entao
Major Gurjao pediu pousada. No outro dia, ao partir, Tereza deixou uma de suas filhas em
gratiddo a hospedagem que o Major Gurjao tinha oferecido, assim ele escolheu Tereza (filha),
que ficou como criada.

Sendo dono de todas as terras da regido, como a escrava nao servia apenas como criada,
mas também como amasia, o Major doou a Tereza (filha) parte destas terras, tendo com ela um
filho que se chamou Domingos; do casamento de Domingos nasceu Ruberto. Do casamento de

Ruberto nasceu Inacio, avé do Senhor Emiliano Fernandes, hoje, com 89 anos de idade, como
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também D. Maria Serafina avé do Senhor José Vieira falecida no ano de 1946 aos 106 anos de
idade (CAVIGNAC et al, 2007).

Nesse inicio do século XXI, as transformac¢des porque passou essa Comunidade é mais
evidente. A partir do interesse de pesquisadores de instituicoes diversas, a Comunidade passou
a ser local de experiéncias alternativas apoiadas no desenvolvimento sustentavel, na area de
gestdo, associativismo, relacdes de género e produtividade agricola. A Comunidade encontra-
se representada através da Associacdo de Desenvolvimento da Comunidade Negra de Boa Vista
- ADECONB. A organizacao surgiu da necessidade de coordenar os Projetos que vieram através
da ONG denominada CEDAN - Centro de Estudos, Documentacao e Articulacao da Cultura Negra.

O Projeto que tem o nome em dialeto africano: “Aba Odara Dudu”, Esperan¢a do melhor
para o negro, surtiram alguns efeitos como a instalagdo de uma unidade de energia solar e
aquisicao de uma parabolica para a comunidade. Hoje através da Associacao e com apoio da
SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial, do Governo Federal
e a COEPPIR - Coordenadoria Estadual de Politicas de Promo¢do da Igualdade Racial, do
Governo do Estado do RN, vem sendo implantados Projetos de valorizacao e reconhecimento,
dando dignidade e formulando oportunidades de geracdao de renda, qualificacdo profissional,
acesso as politicas publicas de inclusdo e diversidade afirmativa para as criancgas, jovens e
adultos (idosos) fomentando assim melhores condi¢des de vida para todos (BRASIL, 2009).

Na sua territorialidade a Comunidade ocupa em torno de duzentos hectares e eles se
queixam de ter tido, ao longo dos anos, seu territorio consideravelmente reduzido sem nunca
ninguém ter vendido um “palmo de chdo”. Neste sentido organizacional, a Comunidade, que
ainda nao recebeu formalmente a certiddo de auto-reconhecimento da Fundag¢ao Cultural
Palmares, apesar deste ter sido emitida em 06 de abril de 2004, através da ADECONB, o grupo
solicitou, em 09 de maio de 2004, junto ao INCRA/RN, a regularizacao fundiaria do seu
territorio tradicional.

Em sua narrativa o Senhor Emiliano expressa as mudancas, por que tem passado os
habitantes da comunidade:

Antes os negros eram calmos, bebiam muito e se divertiam, principalmente nas festas
de casamento, e ndo havia sequer uma confusdo. Hoje os negros parecem ser mais
nervosos e quando bebem acontecem brigas. O casamento antes acontecia entre

primos, nunca um negro casava-se com uma pessoa fora da aldeia, hoje tudo esta
mudado, tem casado até com “moga branca”. (CAVIGNAC, 2007, p. 45).

A pesquisa mostra ainda, que se acentua cada vez mais o processo de aculturacdo da

Comunidade nas ultimas décadas, conforme se percebe no depoimento do Chefe de Boa Vista
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chamado Capitdo Teodésio Fernandes da Cruz (de 70 anos), obtido pelo pesquisador Otavio

Pinto:
Antigamente, éramos uns 500 negros residentes aqui em Boa Vista, mas devido aos
anos consecutivos de seca, eles foram emigrando para os brejos. Na Serra do Coité
(Parafba) onde ha uma aldeia de negros. Outrora, isso aqui tinha vida e era divertido,
seu douto! O Zambe rolava noite e dia com som do pife, do batuque e da puita. A
beberagem era franca. Tempo de festa, esse terreiro se enchia de gente e luminaria. A
dancga preferida era o pulachi, sacatoreado lascivo dos quadris e umbigadas. Havia
também o xangd e os pajés que preparavam a surema (sortilégio) para a cura de
mandiga e de espinhela caida. Hoje, nada mais disso existe, acrescentou, finalmente, o

velho capitdo baixando a voz cheio de saudade. A seca veio e acabou com nosso povoado
e com os nossos divertimentos (PINTO, 1993, apud MARTINIANO NETO, 2003, p. 27).

Entretanto, observa-se que essa Comunidade ainda conserva alguns habitos ligados as
suas raizes, por exemplo, no que se refere a sua organizacao social e manifestagdes artisticas. A
organizacdo social é baseada numa hierarquia patriarcal, em que se tem a existéncia de um
Chefe que comanda toda a Comunidade, baseada na antiguidade e no poder de liderancga.

As manifestacOes artisticas se expressam através da danca do Espontdo. A Comunidade
possui um grupo de dangas que cultiva musicas, ritmos e movimentos das dancas dos seus
ancestrais. Estdo sempre se apresentando em eventos festivos da regido. Este grupo é composto
dos seguintes componentes: langa rei, rainha, juiz, juiza. Sdo doze pessoas, oito salteadores e
quatro batedores. Os instrumentos utilizados sdo a cuica, caixa zabumbe pandeiro e tridngulo
e pife (NOGUEIRA, 2011).

O processo historico do Brasil inicia-se permeado por conflitos e lutas pela liberdade. Ao
descrever o ser humano, Fanon (2018) afirma que ele esta em movimento em direcao ao mundo
e ao seu semelhante, um movimento de agressividade que engendra a escravizacdo ou a
conquista, um movimento de amor, de doacao de si, ponto final daquilo que se convencionou
chamar de orientacdo ética.

Qualquer consciéncia é capaz de manifestar, simultanea ou alternativamente, esses dois
componentes. Fanon (2018, p. 52) diz que “energeticamente, o ser amado me ajudara na
manifestacao da minha virilidade, enquanto que a preocupa¢do em merecer a admiragdo ou o
amor do outro tecerd, ao longo de minha visdo de mundo, uma superestrutura valorativa”.

Contudo, por muitas décadas, o ser humano optou pelo movimento de agressividade,
que se materializou no sistema de escravizacdo, o qual classifica, humilha e explora, tornando
negros e indigenas prisioneiros dos brancos e, muitas vezes, prisioneiros de si mesmos. Nesse
sentido, os sistemas educacionais de ensino refletiam a sociedade, com organizagoes
curriculares que excluiam e classificavam pessoas na sociedade em virtude da cor da sua pele,

de suas culturas, suas praticas e seus saberes.
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2.6. A ESCOLA, AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E SUA FUNCAO SOCIAL

Aqui, destacamos o papel da escola no contexto das relacdes étnico-raciais e sua fungao
social, com base nos embasamentos legais das Leis n? 10.639/2003 en2 11.645/2008. A Lei n®
10.639/2003, em particular, estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares, enquanto a Lei n2 11.645/2008 amplia essa
exigéncia ao incluir também a tematica indigena. Ambas as leis foram conquistas histéricas
resultantes de longas reivindicacbes dos movimentos sociais, especialmente do Movimento
Negro, além da atuagdo de intelectuais e profissionais negros ligados a educacdo, que
perceberam a necessidade de um ensino que valorize e reconheca as contribui¢des culturais e
historicas dos povos afro-brasileiros e indigenas.

Esse esfor¢o legislativo representa um avango no reconhecimento das identidades
étnico-raciais e na promoc¢do da cidadania, ao buscar a concretizacdo de direitos que
historicamente foram negados a essas populacdes. A escola, nesse sentido, desempenha um
papel fundamental ao instrumentalizar alunos e professores com mecanismos legais que
permitam a promoc¢do da igualdade racial e o combate ao racismo, através de praticas
pedagdgicas inclusivas e que valorizem a diversidade. O cumprimento dessas medidas se insere
na responsabilidade do Estado de garantir que a educagao seja um espag¢o para a promog¢ao da
justica social e da equidade (GOMES, 2005).

No cenario contemporaneo, a escola é vista como a segunda instituicdo mais importante
no processo de socializacdo de criancas e jovens, sucedendo apenas a familia. Nesse ambiente,
o aprendizado das regras e valores sociais se da ndo mais sob a tutela direta dos pais, mas sim
através da interagdo com os pares e sob a mediacdo dos professores. Essa socializagdo coletiva
é crucial para a construcao de identidades e para a formagdo de cidadania, especialmente no
que diz respeito as questdes étnico-raciais. Para os estudantes negros e indigenas, a
representacdo positiva de suas histoérias e culturas no curriculo escolar pode ser determinante
para a formac¢do de uma autoestima sdlida, facilitando a inclusao social e o sucesso académico.

Desde a sua criacdo, a escola sempre teve uma func¢do social central como transmissora
de conhecimentos e formadora de cidadaos. No entanto, ao longo da historia, essa fungao foi
moldada por diferentes contextos historicos, politicos e sociais. No final do século XVIII, por
exemplo, a Revolucdo Francesa trouxe a tona a necessidade de uma instrucao publica que fosse
acessivel a todos os cidadaos, o que representou um marco na democratizacdo da educacgao.

A Constituicdao do Ano III (1795) estipulou o principio de uma educagao publica, gratuita

e acessivel, ao menos em seus aspectos essenciais, a todos os homens. Essa ideia de
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universalizagcdo do ensino se tornaria um dos pilares das sociedades modernas, e, embora a
pratica educacional nem sempre tenha alcancado esse ideal, a escola passou a ser vista como
um direito fundamental de todos os cidadaos (SOBOUL, 1981).

No entanto, o carater homogeneizador e universalizante dessa escola, moldada por
valores liberais e iluministas, muitas vezes ignorou ou marginalizou a diversidade cultural e
étnica. A educagao, nesse contexto, foi pensada para o individuo universal, tipicamente branco
e europeu, sem levar em consideracao as diferencas raciais, culturais e sociais presentes nas
populagdes colonizadas e escravizadas. A funcdo social da escola, tal como concebida no século
XVIII, estava diretamente relacionada ao fortalecimento dos Estados Nacionais, e a instrucao
publica era vista como uma ferramenta para formar cidadaos que contribuissem para o
desenvolvimento e progresso do pais, mas sem incluir as demandas e necessidades dos povos
marginalizados (SILVA, 2017).

Com o passar do tempo, a escola moderna foi desafiada a rever esses conceitos. O século
XX trouxe uma efervescéncia de ideias, e a escola se tornou objeto de estudo de filosofos,
socidlogos, linguistas e psicanalistas, todos interessados em desvendar suas dinamicas internas
e seu papel na construcao das identidades sociais (NOGUEIRA, 2011). Essa nova visdo da escola
como espaco de construgao social demandou uma reconsideragao da sua fung¢ao na promogao
da igualdade e da justica social. O reconhecimento de que a escola, ao longo dos séculos,
reproduziu desigualdades raciais, de género e de classe, levou a criacdo de novas leis e politicas
publicas voltadas para a inclusao e a equidade.

A partir das discussdes contemporaneas sobre as relagdes étnico-raciais, fica evidente
que a escola tem uma fungdo social crucial na desconstru¢do do racismo e na valorizacdo da
diversidade cultural. As Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008 sdo exemplos concretos dessa
tentativa de reconstruir a funcdo social da escola, ampliando seu papel como formadora de
consciéncias criticas e como espa¢co de promoc¢ao de uma educagdo que valorize todas as
culturas que compodem o Brasil. Essas leis ndo apenas corrigem uma divida histérica com as
populacdes afrodescendentes e indigenas, mas também representam uma mudanga no
entendimento da funcdo da escola na formagdo de cidadaos plenos, capazes de participar
ativamente na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

No entanto, a implementacdo dessas leis ainda enfrenta desafios significativos,
sobretudo pela resisténcia cultural e pela falta de preparo de muitos educadores em abordar as
questdes étnico-raciais de maneira adequada. O curriculo escolar tradicional, por vezes, ainda
reproduz uma visdo eurocéntrica, desconsiderando as contribui¢cdes dos povos afro-brasileiros

e indigenas. Portanto, para que a escola cumpra plenamente sua funcao social, € necessario que
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os educadores sejam capacitados e que a diversidade seja integrada de forma transversal no
curriculo, garantindo que todos os alunos, independentemente de sua origem étnica, se sintam
representados e valorizados.

A escola, enquanto instituicao social, tem a responsabilidade de educar para a
diversidade e promover o respeito as diferentes identidades culturais e raciais que compdem a
sociedade brasileira. A aplicacdo das leis que regulamentam o ensino das histérias afro-
brasileira e indigena é fundamental para a constru¢ao de uma sociedade antirracista, onde
todos tenham igualdade de acesso a educacdo e a oportunidade de desenvolver suas
potencialidades individuais, em conformidade com os principios democraticos de igualdade e
justica social.

A diversidade étnico-racial é uma miscigenacao de varias racgas, representadas pelo
movimento do povo negro, através de suas raizes reconhecendo de forma positiva a sua cultura
afrodescendente, e a sua valorizacdo nos diversos segmentos da sociedade. Segundo Gomes
(2012, p. 40) “o fato de sermos diferentes enquanto seres humanos e sujeitos sociais talvez seja
uma das nossas maiores semelhancas”. Ou seja, a miscigenacao faz parte da cultura brasileira,
nos tornando diferentes uns dos outros e é através destas diferencas que reconhecemos nossas
identidades de valores.

Rosa (2012, p. 34) menciona que “as politicas de promoc¢ao da igualdade racial podem
ser compreendidas como ag¢des publicas ou privadas que visam o combate ao racismo e a
discriminac¢ao racial”, em todas as esferas da vida social, seja por meio de politicas universais,
voltadas a populacao como um todo, seja por meio de politicas especificas voltadas aos grupos
marginalizados e discriminados.

Existem algumas politicas de acdo afirmativas ao combate do racismo, na intengao de
garantir oportunidades para que grupos discriminados tenham acesso a varios setores sociais,
afim de promover igualdade e um tratamento igualitario para todos que representam a classe
negra. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997) a
Pluralidade na escola oferece aos alunos oportunidades de conhecimento de suas origens como
brasileiros e como participantes de grupos culturais especificos.

Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil, propicia ao aluno a compreensao
de seu proprio valor, promovendo sua autoestima como ser humano pleno de dignidade,
cooperando na formacdo de autodefesas a expectativas indevidas que lhe poderiam ser
prejudiciais. A pluralidade inserida no ambito escolar traz a tona as verdades, que muitas vezes
escondidas e excluidas por ndo serem reconhecidas, proporcionando um maior entendimento

por parte dos alunos afrodescendentes passando a valorizar as suas proprias identidades.
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Acredita-se que as escolas deveriam estar mais atentas para o ensino das relagdes
étnico-raciais e aprendizagens voltadas para a diversidade, visando construir uma sociedade
consciente da necessidade de respeito para com o préximo. Spricigo (2014, p. 05) ressalta que
“a escola tem o papel de oferecer momentos de oportunidades para que aconteca uma
preparacdo entre os professores”, que se torna importante tanto na construgao inicial quanto
na formag¢do continuada para que saibam lidar com o tema da diversidade étnico-racial no
ambiente escolar, proporcionando um didlogo mais aberto de socializacdo, desmistificando as
discrimina¢des que ocorre no ambiente escolar. Nessa perspectiva, refere-se ao despreparo de
muitos professores, sobretudo, considerando que a tematica precisa de maior aprofundamento
nas formagoes iniciais e continuadas de professores.

Nessa direcao entendemos que a lei n2 10.639, assegura o ensino das relagdes étnico-
raciais, mas nao depende apenas do professor, deve haver mais interesse da parte politica
publica, propondo incentivo em todos os setores da educag¢do. Macedo (2017, p. 392) ressalta
que “muito embora essa acao seja realmente necessaria para o sucesso da implementacdo de
uma educac¢do antirracista, precisamos pensar também nas/os profissionais que ja estdo
atuando”, que ja sdo graduados, e que em sua grande maioria ndo tiveram contato com essa
tematica durante sua formacdo. A partir de entdo se faz preciso pensar em educac¢ido
complementar, continuada. Mediante este pensamento, é de suma importancia dos érgaos
superiores competentes se preocuparem também em oferecer capacitacao para os professores
que ndo tiveram no tempo de sua formagdo académica, informagoes sobre esta tematica.

A lei direciona o que deve ser feito, porém deve-se haver um empenho maior da equipe
que representa as secretarias de educacdo, para realizar estratégias educativas pedagdgicas
mantendo ativo esse reconhecimento gerando respostas aos problemas. Muitos apoios foram
importantissimos em favor do que a segura a lei.

Devido as reivindicagdes histdricas dos movimentos a populagdo negra brasileira
ganhou maior apoio governamental. Como ainda afirma o texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 11):
Politicas de restauracao, irdo oferecer beneficios para a populacdo focada na educacgio
dos negros, como também privilegio para educacdo escolar, reconhecendo a

importancia dos patriménios afro-brasileiro e histérico cultural, oferecendo os
conhecimentos a nivel escolar, tendo a chance de ocupar com qualidade uma profissao.
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Diante dessas politicas de reparagdes, percebe-se que o estudo das relagdes étnico-
raciais deve ser notério para ser valorizado, pois para que as criangas aprendam e respeitem
essas diversidades, as mesmas devem conhecer a fundo a verdadeira histéria, como também
conscientizar as familias deixando bastante claro a necessidade do estudo das relagdes étnico-

raciais para a além da sala de aula.

2.7. ESCOLA: reprodutora de desigualdades

A situacao da crianca e do jovem negro e do afrodescendente ndo tem suscitado muito
interesse nas reflexdes educacionais brasileiras, se considerarmos a histéria da Educacao no
Brasil e sua produgdo tedrica. Assim, é conhecida a precariedade de dados sobre a trajetdria
escolar dos alunos negros e afrodescendente, desde o ensino fundamental até o universitario.
Entretanto, algumas publicacdes recentes acerca das desigualdades raciais no Brasil e, em
particular, dos seus reflexos no sistema educacional brasileiro, tém contribuido para conhecer
um pouco mais as condi¢bes de ingresso e permanéncia do aluno negro e do afrodescendente
no sistema escolar.

De uma perspectiva mais abrangente, os dados sobre a escolaridade das criancas de
ascendéncia africana, inclusive os coletados pelo IBGE/PNAD - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica/Pesquisa Nacional por amostra de Domicilios, sugerem que a vida escolar dessas
criangas é mais dificil e acidentada que a das criangas brancas, isto €, elas enfrentam maior
nimero de saidas e voltas para o sistema escolar (LOPES, 2013). Tanto os dados sobre o
analfabetismo como os de anos de instrugdo formal, por cor ou raga, revelam niveis inferiores
de escolaridade na populagdo de ascendéncia africana.

Em relacdo a média de anos de estudo e instru¢do formal das pessoas de vinte e cinco
anos ou mais, por cor ou raca, ha uma diferenca de dois anos de escolaridade a menos nas
populacdes de ascendéncia africana. A populacao branca, em 2001, apresentou 6,9 anos de
estudo, enquanto a populacdo de ascendéncia africana apresentou 4,7 anos de estudo. Essa
diferenca ndo se altera se compararmos com os dados de 1992, quando a populacao branca
apresentava 5,9 anos de estudo e a de ascendéncia africana 3,6 anos de estudo.

Vale ressaltar que a média de anos de estudo no Brasil aumentou, mantendo, porém, um
nivel de desigualdade entre as populacdes de origem étnica diferente, e que essa diferenca
permanece, mesmo que isolando os dados de condicao econémica e renda familiar. Em outras
palavras, a populacdo pobre branca tem anos a mais de estudos que a populacao pobre negra

(HENRIQUES, 2011).
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A manutencdo dessa diferenc¢a, quando observada em niveis econémicos semelhantes,
leva a refletir sobre outros aspectos da dindmica social. Segundo Hasenbalg e Silva (1999) “a
literatura sociolégica mais recente tem mostrado a centralidade da educagdo para a reprodugao
das desigualdades entre brancos e ndo-brancos”.

Estudo recente sobre os concluintes do Ensino Superior confirma essa diferencga, ao
demonstrar que, dos alunos que terminaram cursos do Ensino Superior em 2001, segundo os
dados do INEP/ENC - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira/Exame Nacional de Cursos, 2,7% se auto classificaram como negros, 16,4% como
pardos/mulatos e 77,8 % como brancos (LOPES, 2013).

A despeito da complexidade das questdes envolvidas na auto-atribui¢do de cor ou raca
no Brasil, uma importante desigualdade se confirma, ao se comparar esse resultado com os
percentuais da composi¢do racial brasileira, que conta em sua populacao, segundo o IBGE
(2012), 51% de brancos e 47% de negros, categoria que, englobam pretos e pardos.

Essa andlise reflete de forma evidente a um processo de exclusdo escolar voltado
principalmente a populacdo negra e mestica, embora seja preciso ter cuidado com as andlises
que aparentemente explicam esses processos de exclusdo ao prego de transformar a condi¢ao
da populacdo negra e mestica no pais. Nao obstante essa ressalva é, contudo, inegavel, conforme
indica um outro estudo realizado por Hasenbalg e Silva (1999, p. 143), que “é no processo de
aquisicao da educacao que reside o nucleo de desvantagens que individuos negros ou pardos
sofrem na sociedade brasileira”.

De fato, a “naturalizacdo” das desigualdades étnico-raciais no Brasil opera de modo
eficiente, dificultando um olhar mais cuidadoso sobre os resultados dessas desigualdades no
sistema educacional. Neste sentido, observando alguns dos instrumentos do curriculo escolar
ao longo da histéria da educag¢do no Brasil, é possivel ver que, os contetidos escolhidos pelo
curriculo escolar ndo legitimam a presenca do negro como uma das matrizes fundantes na
constituicdo do povo brasileiro. Este é um conteddo restrito ao periodo da escravidao, e que,
mesmo assim, apresenta o negro como subalterno e inferior (SILVA, 2017).

Um outro e importante instrumento € o livro didatico, que traduz em imagens e textos o
que deve ser aprendido pelos alunos, orientados pelos professores. Como se apresenta entao o
livro didatico em relacdo a grande maioria de criangas de familias negras e mesticas que
freqiientam as escolas? De uma maneira geral, ndo ha espaco de imagem para a crianca negra
aparecer feliz, brincando, estudando, tendo uma familia. A imagem dessa crian¢a negra fica na
falta ou, quando preenchida, é pela vida da sub-imagem, aquela na qual o reconhecimento

fortalece a discriminacgao e a inferioridade sociocultural.
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Assim, ao recuperar a reflexdo anterior sobre a Escola e a sua fungao social, é necessario
questionar sobre qual tem sido a funcdo social da Escola especificamente para a populacao
negra e mestica na sociedade brasileira.

As relagdes étnico-raciais no Brasil, historicamente marcadas pela colonizagao e
escravidao, resultaram em uma sociedade profundamente desigual, onde a populacao negra
sempre ocupou as margens sociais, politicas e econdmicas. Essas disparidades ndo se limitam
apenas ao ambiente econdmico, mas também se manifestam de maneira incisiva nas esferas
educacionais. O curriculo escolar brasileiro, por muitos anos, invisibilizou a contribuicdo dos
afro-brasileiros e indigenas na construcao do pais, perpetuando uma histéria que valoriza,
sobretudo, o legado europeu. No entanto, a promulgacao de leis que visam a inclusdo de
conteudos afro-brasileiros e indigenas no curriculo escolar, como a Lei n® 10.639/2003 e a Lei
n? 11.645/2008, surge como um marco importante para a educagdo no pafs.

A Lei n? 10.639/2003 foi pioneira ao incluir no curriculo oficial das escolas a
obrigatoriedade do ensino de "Histéria e Cultura Afro-Brasileira". Ela surgiu como resposta as
demandas histéricas dos movimentos negros que, ao longo de décadas, lutaram para garantir
que a histéria da populagdo afrodescendente fosse contada em sua integralidade, valorizando
suas contribui¢oes para a formac¢ao da sociedade brasileira. No entanto, a implementag¢do dessa
lei ndo ocorreu sem desafios. Muitos educadores enfrentaram dificuldades ao tentar integrar
esses conteudos em um curriculo tradicionalmente eurocéntrico, refletindo a auséncia de
formacgao especifica para lidar com as questoes étnico-raciais.

Com o advento da Lei n? 11.645/2008, que ampliou a tematica ao incluir também a
obrigatoriedade do ensino da "Histéria e Cultura Indigena", o debate sobre a diversidade
cultural e racial no Brasil ganhou maior relevancia. Essa legislacdo foi essencial para fortalecer
a identidade de povos historicamente excluidos e subjugados, como indigenas e
afrodescendentes, resgatando suas histérias e culturas. Contudo, a inclusdo desses temas no
curriculo tem sido marcada por uma série de desafios, entre eles a falta de materiais didaticos
adequados, a resisténcia de parte da sociedade e a caréncia de formac¢do continuada para os
professores.

A implementac¢do dessas leis encontra-se em um contexto mais amplo de diretrizes
curriculares nacionais, que, ao promoverem uma educacdo para a diversidade, buscam
combater o racismo estrutural ainda presente nas instituicdes de ensino. A educacdo tem o
papel fundamental de promover a inclusao e a cidadania plena, de forma que os alunos possam
compreender as diversas contribuicdes dos diferentes grupos étnico-raciais na formacao da

nacao brasileira. No entanto, a realidade mostra que as escolas brasileiras ainda tém um longo
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caminho a percorrer para cumprir com esses objetivos. Em muitas escolas, os temas
relacionados a cultura afro-brasileira e indigena sdo tratados de maneira superficial ou até
mesmo negligenciados.

A valorizacdo da historia afro-brasileira na educacdo é um passo crucial para a
construcdo de uma sociedade mais justa e plural. O apagamento histérico dos afrodescendentes
no curriculo escolar brasileiro ndo apenas refor¢ca a desigualdade, como também priva as
futuras geracdes de conhecerem a verdadeira dimensdo das contribui¢des africanas para o
Brasil. Ao ndo dar a devida visibilidade a cultura afro-brasileira, perpetua-se a ideia de que o
negro é sempre subalterno e inferior, limitando suas oportunidades de ascensao social. A
historia e cultura afro-brasileira, assim como a indigena, constituem uma parte intrinseca da
formacgao do povo brasileiro e devem ser reconhecidas e celebradas na sala de aula.

Um dos principais entraves para a efetivagdo das leis étnico-raciais no ambiente escolar
estd na formagdo inadequada dos professores. Muitos educadores nao tiveram contato com
essas tematicas durante sua formacao académica, o que resulta em uma incapacidade de tratar
a questdo com a profundidade e a sensibilidade que ela exige. Para que a educagdo étnico-racial
se concretize de maneira eficaz, é necessario investir em formagao continuada que prepare os
professores a lidar com o racismo e a discriminacdo no ambiente escolar. Além disso, é
fundamental que os educadores desenvolvam uma pedagogia antirracista, capaz de promover
debates sobre desigualdade racial, preconceito e inclusao dentro e fora da sala de aula.

A representacdo afro-brasileira nos livros didaticos também é um fator de grande
importancia na constru¢ao de uma educagdo que valorize a diversidade. Historicamente, os
livros didaticos brasileiros tém negligenciado ou estereotipado a figura do negro, retratando-o
apenas como escravo ou submisso. Essa visdo limitada da populag¢do afrodescendente contribui
para a perpetuacao de preconceitos e para a desvalorizagdo de suas conquistas e contribuicoes.
Uma andlise critica dos materiais didaticos disponiveis nas escolas revela uma lacuna
significativa no que diz respeito a representatividade. E necessario que os livros escolares
apresentem uma visdo mais completa e inclusiva da histéria do Brasil, incorporando o papel
dos afro-brasileiros na economia, na politica, nas artes e na ciéncia.

Além disso, o curriculo escolar precisa ser revisto para que a inclusao dos conteudos
afro-brasileiros e indigenas seja feita de maneira integrada e transversal, permeando diferentes
disciplinas. A lei exige que esses conteudos sejam trabalhados ndo apenas em historia, mas
também em outras areas do conhecimento, como geografia, literatura e artes. Ao proporcionar

uma visdo ampla e interconectada da contribuicdo afro-brasileira e indigena, a escola pode
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desempenhar um papel fundamental na formagao de cidadaos mais conscientes e respeitosos
com a diversidade cultural do pais.

Ha casos exemplares de escolas que conseguiram implementar com sucesso a Lei n®
10.639/2003, promovendo projetos e atividades que valorizam a cultura afro-brasileira. Essas
experiéncias mostram que, com o apoio adequado, é possivel desenvolver uma educagao
transformadora que promova a equidade racial. No entanto, muitas escolas ainda enfrentam
dificuldades na implementacdo dessas leis, seja por falta de recursos, seja por resisténcias
culturais e sociais. Para que essa transformagdo ocorra de forma mais ampla, é necessario que
as politicas publicas invistam em formacao continuada para educadores, producao de materiais
didaticos inclusivos e campanhas de conscientizagdo sobre a importancia da diversidade
étnico-racial.

A educacgdo tem um papel crucial no combate ao racismo e a discriminac¢do. Ao promover
uma educacdo étnico-racial, o sistema escolar contribui para a construcdo de uma sociedade
mais equitativa e plural. O racismo estrutural, presente em varias esferas da sociedade
brasileira, pode ser combatido a partir da sala de aula, onde os alunos tém a oportunidade de
discutir questdes de desigualdade e aprender sobre a importancia do respeito e da valorizagao
das diferencas. A inclusdo de contetidos afro-brasileiros e indigenas no curriculo escolar é uma
forma poderosa de combater o preconceito e promover a igualdade de oportunidades.

Ao longo das ultimas décadas, o Brasil tem feito avancos significativos no
reconhecimento da importancia da diversidade cultural e racial em sua educacao. No entanto,
o processo de implementacdo dessas leis ainda enfrenta muitos desafios, desde a resisténcia
por parte de segmentos da sociedade até a falta de estrutura adequada nas escolas. A
continuidade dos esfor¢os para fortalecer a inclusdo étnico-racial no sistema educacional é
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva. A valorizacdo da
diversidade étnico-racial na educacao nao apenas promove a cidadania plena, como também
contribui para a formacdo de uma identidade nacional que celebra suas raizes plurais e

multiculturais.

2.8. A ESCOLA E O CURRICULO

Nas sociedades modernas, fica reservada a escola grande parcela do ensino reconhecido
socialmente como tal. E certo que sé ha ensino quando h4 intengio de aprendizagem, e que a
aprendizagem, ou a condicdo dela, é que aparece como conteudo de inscrigdo genética no
instinto humano. A proépria histéria mostra, no seu percurso, a importancia de transmitir os

conhecimentos de uma geracdo a outra, como garantia mesmo da nossa sobrevivéncia
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enquanto espécie, e que as sociedades humanas, nos diversos momentos da sua trajetoria,
criaram formas de garantir essa passagem.

Neste sentido, é que o conceito de Curriculo, como forma de organizacdo do
conhecimento escolar, surge como importante na reflexdo sobre o papel social da Escola. Nao
se trata aqui de percorrer a histéria do curriculo como campo de investigacao, principalmente
da sociologia da educagao, nem de buscar as linhas tedricas que o constituem ou discutir a
estrutura do curriculo em si. O importante é refletir sobre as implicagdes das visdes sociais que
o curriculo oficial produz, e a que relagdes ele esta vinculado na sociedade (NOGUEIRA, 2011).

Dessa forma, o curriculo ndo é um elemento neutro e desinteressado na transmissao de
conteudos do conhecimento social. Ele esteve sempre imbricado em relagdes politicas de poder
e de controle social sobre a produgdo desse conhecimento, e por isso, ao transmitir visdes de
mundo particulares, reproduz valores que irdo participar da formacdo de identidades
individuais e sociais e, portanto, de sujeitos sociais.

A escolha dos contetidos curriculares, tanto dos contetidos conceituais e tematicos, como
os conteudos de valores morais, passa por essas relacdes. Fica entdo para nos, que estamos
refletindo sobre a omissdao, no curriculo escolar, das informacdes sobre a presenca e
participacdo dos negros na histéria brasileira, a ponto de ndo conseguirmos separar, no plano
da cultura, o que é ser negro do que é ser brasileiro, as seguintes questdes: A quem interessou
essa omissao? E qual a relagdo entre essa omissao, consentida pelo curriculo e pela escola, e os
resultados sobre a vida escolar dos alunos de ascendéncia africana?

Como se constroi a identidade dessas criangas e jovens na experiéncia escolar? Como
fica a sua auto-imagem e auto-estima, quando o espelho oferecido é o da omissao exemplar, da
falta de prestigio social e histérico da popula¢do negra e afrobrasileira? E preciso olhar mais de
perto as experiéncias escolares que essas criangas e jovens vivenciam. A escola precisa
aprender, para propor situa¢des de aprendizagem que considerem a presen¢a fundamental dos
negros e mesticos em nossa sociedade, e, com isso, no curriculo cotidiano, proporcionar outros
encontros identitarios, mas, dessa vez, de inclusao, de sucesso e, portanto, de aprendizagens
positivas (SANTOS, 2010).

Nesta medida, uma discussdo acerca do preconceito racial e das suas manifestacdes na
sociedade brasileira e, em particular, na escola, precisa ser feita. Ela é necessaria porque é
preciso ampliar a compreensdo do problema, para entao se poder refletir sobre o que e por que
deve ser escolhido como conteiido para compor um curriculo escolar que privilegie um

deslocamento do olhar sobre os negros e mesticos na histdria e cultura brasileira.
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Ao tomar o curriculo escolar como o conjunto de experiéncias pelas quais os alunos
passam o que permite agregar ao curriculo oficial o curriculo oculto, é possivel também incluir
na ideia de curriculo uma outra nocao, que é a de curriculo cotidiano, pois é no dia a dia que o
curriculo se realiza. O grande desafio para qualquer professor é manter em sua pratica
cotidiana os principios que, segundo ele préprio acredita, devem orientar a sua a¢do. E muito
facil deixa-los de lado em razdo da multiplicidade de questdes que aparecem na dinamica
escolar, desde dificuldades das mais varias ordens relativas aos alunos e suas familias até as
que dizem respeito a estrutura da escola, a escolha dos livros e outros materiais pedagogicos
ou o escasso tempo e orientacdo para a pesquisa e planejamento do trabalho. Enfim, o cotidiano
nos enreda em tal armadilha que muitas vezes as boas inteng¢des ficam em parte presas nas
folhas de planejamento (NOGUEIRA, 2011).

Quando nossas duvidas se referem ao como fazer e ao como ensinar, as respostas podem
estar na retomada de alguns principios norteadores contidos no que e por que ensinar e fazer.
E preciso que estejamos convencidos da urgente necessidade de reescrever a nossa histéria sob
a Otica da presenca e participagdo da populacao negra, e do por que disso, tanto do ponto de
vista da recuperacdo da histéria brasileira, como da participacao da escola na construciao de
identidades positivas das criancas e jovens de ascendéncia africana que sdo seus alunos.

A igualdade pressupoe semelhancas e diferencas, mas ndao contempla a inferioridade,
que é a marca do preconceito e da discriminacio racial. E preciso crer que as diferencas
encontradas nos indicadores socio-econdmicos, em relacdo a populacgio nao branca,
evidenciam apenas a falta de oportunidades e de acesso, e ndo a falta de capacidades e
competéncias. Somos todos humanos: esta é a verdade que a antropologia revela,
demonstrando também que o conceito de raga, do ponto de vista antropoldgico, é uma
construgdo social. Dessa perspectiva, ndo existem racas humanas diferenciadas que devam ser
dispostas numa escala de inferior a superior. E essa visdo que precisamos ultrapassar nos
programas curriculares, nas pesquisas e escolhas de conteido (AZEVEDO, 1995).

O status de igualdade sera conseguido quando o professor estiver atento para
contemplar alunos negros e brancos, democraticamente, nas pequenas atividades do dia a dia,
através do que chamamos instrumentos ou ferramentas pedagdgicas. Contar histdrias em que
aparecam crianc¢as negras como protagonistas vivendo situa¢des cotidianas, buscar epopéias
de povos africanos com seus herdis e suas sagas, procurar imagens de familias negras,
profissionais negros, politicos, escritores, cientistas negros para estar lado a lado dos brancos

ja colocados nos murais e estudos escolares - eis alguns procedimentos que podem ser
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adotados. De fato, serd preciso naturalizar a igualdade para se opor a naturalizacao da diferenca
como inferioridade, que é o que sustenta o preconceito (SILVA, 2017).

As diferencas raciais, culturais ou outras s6 podem ser contempladas quando a
igualdade humana é tomada como base; caso contrario, o que surge é a discrimina¢do. Neste
momento, é preciso ampliar o nosso repertério de informagdes sobre a participacdo negra na
cultura e na histéria nacional, para alargar o sentido dessa igualdade, ndo s6 pela fala, mas pela
democratizacao da imagem e pela informagao mais apurada sobre a histdria do Brasil, tarefas
que exigirdo de no6s um esforgo coletivo.

Compreende-se que o curriculo foi um ponto de partida para o favorecimento do ensino
da diversidade, identificando de uma forma geral a multivariada de povos étnicos existentes
que formam a nagdo brasileira. Porém, Pinto (2015, p. 05) ainda destaca que “nenhum dos
topicos se propde a esclarecer o significado de etnia, grupo étnico, nem a importancia da cultura
como fator intrinseco e determinante de diferentes visées de mundo”.

Deste modo, compreende-se a importancia da integralizacao no curriculo referente ao
ensino das relagdes raciais. Para Regis e Sengulane (2017, p. 172) “o curriculo é uma construgao
e o contexto social, econdmico, politico e cultural que ele representa, ou deixa de retratar, deve
ser o primeiro aspecto para analisa-lo e avalia-lo”. Certamente o curriculo é a base da
estruturacdo de como sera aplicado essas questdes no ambiente escolar.

O curriculo se torna prioridade para exemplificar e estruturar o que determina a lei,
sendo um ponto de partida importantissimo para o reconhecimento e a valorizacdo da
populacdo negra brasileira. Marques (2014, p.16) ressalta que “desta maneira fica obvio a
indispensabilidade de se analisar a estrutura curricular no periodo e as areas escolares”,
analisando também a organizacdo severa da escola se estd apropriada para atender as
necessidades da populacdo negra, pois ndo podemos negar as exclusdes nas escolas do nosso
Pais.

No material didatico tanto no ensino superior quanto na educa¢do basica. Regis e
Sengulane (2017, p.176) afirmam que “desde o ano de 1950 que as ofensas distorcendo a
histéria da cultura africana, estio inseridas nos livros didaticos com um discurso
discriminatorio e racista”, mostrando o negro como a minoria vista pela sociedade, levando em
consideracdo apenas a escravizacao e comentando sua pouca contribuicdo. Desta maneira é
imprescindivel uma mudanca nos livros pedagégicos uma reeducacdo que valorize a
diversidade étnico-racial.

O professor tem um papel fundamental na formacao do aluno para as questdes da

diversidade étnico-racial, mas deve estar preparado para encarar esta realidade de
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preconceitos visiveis nas salas de aula. Coqueiro (2018, p. 18) destaca que “essa falta de preparo
para lidar com as situagdes leva a nao perceber quando se trata de uma atitude racista e
preconceituosa” ou ainda, fazer a opg¢do pelo siléncio promovendo condi¢cdes para que o
ambiente escolar seja um espago impregnado de pensamentos racistas que se fundamentam na
cristalizacdo das imagens negativas, presentes no imaginario social, cuja crian¢a negra é a mais
atingida.

Coqueiro (2018) explica que essa falta de autoconsciéncia, principalmente por parte dos
professores, contribui para que esses participem da conspiracao silenciosa que compromete as
relacOes étnico-raciais dentro da escola e promova um resultado ainda mais grave que é de ndo
perceber que existem racismo e preconceito racial no ambiente escolar. Santana et al (2012, p.
9) destaca que “tal reconhecimento exige de nés educadores e educadoras uma postura politica

e pedagdgica eticamente orientada”.

2.9. A EVOLUCAO DAS LEIS CONTRA A DISCRIMINACAO RACIAL

Com a formal abolicdo da escravidao, o Estado brasileiro implementou politicas de
imigracdo em favor de trabalhadores, familias brancas, européias, basicamente, estabelecendo
sistematica exclusdo e marginalizacdo dos negros juridicamente libertos, mas materialmente
impedidos de ingressar no mercado de trabalho regido agora pelas leis do capitalismo, vedado
0 acesso a educacao, além de sofrer perseguicdo e san¢des nas suas manifesta¢des culturais e
religiosas, como a pratica da capoeira e o culto ao candomblé, respectivamente, buscando com
isto quebrar lacos de identidade fortalecedores da resisténcia a opressao.

Dentro deste cenario, tornava-se inacessivel aos afro-descendentes a ocupagdo de
espacos muito distantes das sarjetas das cidades em formagdo ou a permanéncia nas fazendas
em iguais condig¢des de cativeiro, os pordes das cadeias com ou sem o cometimento de qualquer
crime, bastando para tanto ostentar a imagem criminosa da negritude, a origem africana. E
sobre esta estrutura que as elites levam a cabo seus projetos de desenvolvimento do pais, sem
jamais considerar a necessidade de medidas que visassem a inclusdo dos negros entre os
nacionais para fins de uso e gozo das riquezas que estiveram sempre a construir (SILVA, 2017).

A convivéncia social construida “pelos de cima”, de traco imperial mesmo com a
Proclamacao da Republica, deixa proeminente a marca do alijamento de homens e mulheres
livres por lei, mas despossuidos de direitos, ficando a mercé de simpatias e generosidades
pessoais para vencer barreiras, lograr estudar, galgar uma ocupacdo decente, ainda que a
Constituicao democratica de 1934 repudiasse a discriminagao, sendo neste ambiente que se faz

a Lei n? 1.390, somente em 3 de outubro de 1941, que “inclui entre as contravencdes penais a
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pratica de atos resultantes de preconceitos de raca ou de cor”, conhecida como Lei Afonso
Arinos, para punir a recusa a negros em estabelecimentos de ensino, comerciais, como hotéis,
restaurantes, lojas etc., bem como a criagdo de obstaculos ao acesso a cargo publico ou emprego
em autarquias, sociedades de economia mista ou empresa concessionaria de servico publico,
entre outras condutas.

A Lei era evidentemente acanhada, até por definir a conduta racialmente preconceituosa
e discriminatdria como contraveng¢do penal, o que significa ilicito de pouco potencial ofensivo
a pessoa, a sociedade ou ao Estado, como um “crime menor”. Mesmo timida, ndo ha farto
registro de sua utilizacao, pois as vitimas, se por um lado desconheciam a existéncia da prote¢do
legal, quando conheciam nao acreditavam na sua aplicabilidade, ndo produzindo, portanto, os
efeitos de inibicao da pratica do racismo, nem a contrapartida da san¢do imposta pelo Estado
quando cometida a contravencao penal (BRASIL, 2004).

Desde a edicdo da Lei Afonso Arinos ndo houve nenhum outro avango juridico,
normativo, embora tenha ocorrido a adesao do Brasil a conveng¢des e outros compromissos
internacionais formais. No plano interno, vai-se entdo direto a convocacdo da Assembléia
Nacional Constituinte, eleita em 1986, ndo sem lembrar que a normalidade democratica do pais
foi interrompida pelo golpe de 1964, instalando-se a ditadura militar que matou, exilou,
torturou e levou a clandestinidade centenas de militantes dos movimentos sociais e partidos
politicos, atingindo também negros democratas, que lutavam em prol da justica social e racial,
jogando também as organiza¢Oes negras na ilegalidade.

Para suas relagbes internacionais, o Brasil pautou-se pela supremacia dos direitos
humanos, autodeterminacdo dos povos, defesa da paz, solugdo pacifica dos conflitos, repudio
ao terrorismo e ao racismo, cooperac¢do entre os povos para o progresso da humanidade e a
concessdo de asilo politico, sendo estes principios essenciais, particularmente para o
estreitamento de relagdes com paises do Continente Africano.

Com alicerces tao fincados na cidadania e respeito aos direitos humanos, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios passaram por processos democratizantes, com elei¢cdes de
governantes e representantes legislativos, reescrevendo suas Constituicdes e Leis Organicas,
ajustadas a Constituicdo Cidada, impulsionando e consolidando o permanente experimento da
cidadania.

A partir da Constituicdo, e obedecida a estruturacao hierarquica das leis, é que sdo as
mesmas interpretadas e aplicadas, sendo este movimento o constante e renovado desafio que
move os defensores do Direito, vistos estes como operadores da realizagdo da igualdade como

patamar elevado e harmodnico “das gentes”, sem qualquer forma de discriminacao, e é neste
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enfrentamento que se faz o diferencial com aqueles que defendem a manutencao dos privilégios
de poucos com a exclusdo das maiorias.

Consagrados os principios da igualdade, da dignidade humana e outros, o legislador
constituinte relacionou uma série de garantias individuais e coletivas no artigo 52 da Carta
Magna, como também se chama a Constituicdo, feita pela livre delegacao popular, para dar-lhes
vida e forma, preservando os direitos a honra, a imagem, a privacidade e muitos outros,
cuidando no artigo 72 dos direitos sociais, para proibir, por exemplo, a diferenca de salarios, de
exercicio de fungdes e de critério de admissao por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil.

No artigo 59, merece especial realce o inciso XLII, que criminaliza o racismo, com as
condi¢des de inafiancabilidade - em caso de flagrante, ndo podera ser feito o pagamento de
quantia em dinheiro para responder ao processo penal em liberdade, e mais, é imprescritivel, a
qualquer tempo a vitima de racismo pode acionar o Estado para processar o acusado do ato
criminoso. Este dispositivo veio a ser regulamentado ja em 1989, pela Lei n? 7.716, que sera
adiante objeto de comentario especial.

Ainda no campo constitucional, é também essencial o recurso contido no inciso LXXI do
mesmo art. 52, instituindo o Mandado de Injuncdo, acdo destinada a cobranca do Estado,
“sempre que a falta de norma regulamentadora torne invidvel o exercicio dos direitos e
liberdades constitucionais e das prerrogativas inerentes a nacionalidade, a soberania e a
cidadania”. Os dispositivos referidos devem ser interpretados de maneira sincronizada com
aqueles principios e objetivos fundamentais do Pais, constituindo verdadeiros alicerces para
que se erga uma Nacdo fraterna, o que requer a execucao de politicas publicas que corrijam as
distor¢des e desigualdades acumuladas por mais de 500 anos! A Constituicao é a Lei Maior de
um pais, e seu cumprimento é dever de todos, obrigando especialmente as autoridades do
Estado a vigilancia e zelo por sua eficacia.

A questao racial somente retorna ao debate publico nacional com a redemocratizagao,
comeca-se a discutir quais sao os mecanismos por meio dos quais a discriminagdo racial opera
na sociedade brasileira? A bibliografia sobre o tema aponta que as desigualdades raciais ndo se
reproduzem apenas nos processos e relacdes sociais pessoais. A discriminagdo racial também
pode ser resultante de mecanismos discriminatdrios que operam, até certo ponto, a revelia dos
individuos. A essa modalidade de racismo convencionou-se chamar de racismo institucional ou,
ainda, de racismo estrutural ou sistémico.

A grande inovacao que este conceito traz refere-se a separacao das manifestacoes
individuais e conscientes que marcam o racismo e a discriminagao racial, tal qual conhecido e

combatido por lei, e o racismo institucional, que atua no nivel das instituicdes sociais. Esse
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ultimo ndo se expressa por atos manifestos, explicitos ou declarados de discrimina¢ao, mas atua
de forma difusa no funcionamento cotidiano de instituicdes e organizacdes, que operam de
forma diferenciada na distribuicdo de servicos, beneficios e oportunidades aos diferentes
grupos raciais.

Diz respeito as formas como instituicdes as funcionam, seguindo as forgas sociais
reconhecidas como legitimas pela sociedade e, assim, contribuindo para a naturalizagdo e
reproducdo da hierarquia racial. orientados por motivos raciais, mas, ao contrario. Esses
mecanismos de discrimina¢do racial ndo apenas influenciam na distribuicdo de lugares e
oportunidades.

Reforgcados pela propria composicao racial da pobreza, eles atuam naturalizando a
surpreendente desigualdade social desse pais. Ou seja, o racismo, o preconceito e a
discriminacao operam sobre a naturalizacdo da pobreza, ao mesmo tempo em que a pobreza
opera sobre a naturalizacao do racismo, exercendo uma importante influéncia no que tange a

situacdo do negro no Brasil.

2.10. LEIS N° 10.639/03 E N° 11.645/08 E O PLANO NACIONAL DE
IMPLEMENTACAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA
EDUCAGCAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE
HISTORIA E CULTURA AFROBRASILEIRA E AFRICANA

As demandas histéricas dos movimentos negros por uma educacdo libertadora
transcendem o conceito de educagdo como um mero mecanismo de qualificagdo de mao de
obra. Desde o inicio, o Movimento Negro tem defendido uma visao de educacgao que vai além do
preparo técnico, situando o processo educacional como uma ferramenta crucial para a
emancipacdo e cidadania. Essa perspectiva busca formar cidadaos que, ao se apropriarem de
sua identidade étnico-racial, sejam capazes de responder as ofensas e agressdes raciais ndo com
violéncia, mas por meio do uso consciente dos recursos institucionais e dos direitos
assegurados pela lei.

A Lein? 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n? 9.394/1996), foi um marco legal que introduziu a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares, promovendo uma ruptura com a narrativa
tradicional, eurocéntrica e excludente, dominante nas escolas brasileiras.

Posteriormente, a Lei n? 11.645/2008 ampliou essa abordagem ao incluir também a
tematica indigena como obrigatoéria no ensino, reconhecendo a contribuicao dessas culturas na

formacgdo da identidade nacional. Ambas as leis foram sancionadas como resposta a décadas de
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luta dos movimentos sociais, com énfase na atuacao de educadores e intelectuais negros, que
compreendiam a importancia da educagdo como ferramenta para a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria.

A Resolucdo CNE/CP n2 01/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, reforca a importancia de se combater as estruturas histéricas e sociais que perpetuam
o racismo e a discriminag¢do. Ao regulamentar o ensino dessas tematicas, a resolucdo busca
desconstruir preconceitos que resistem a inclusdo social dos afrodescendentes. Além disso,
essas diretrizes visam promover uma educac¢ao antirracista, em que a escola se torna um espac¢o
de reflexdo critica sobre as relagdes raciais e um meio para garantir a cidadania plena.

Para a comunidade negra brasileira, a promulgacdo dessas leis e de suas
regulamentag¢des foi um avanco, ainda que tardio, no reconhecimento de suas demandas
historicas. No entanto, o grande desafio é aimplementacgdo efetiva dessas diretrizes nas escolas,
onde, muitas vezes, o preparo insuficiente dos professores e a falta de recursos adequados
dificultam a aplicagdo das leis em sua plena acepgao.

A questao central é saber se o Brasil, com sua heranga histérica marcada pela escravidao
e exclusdo racial, esta preparado para promover um processo educacional que contribua para
a construcdo de uma nacao inclusiva e verdadeiramente democratica. Afinal, uma nac¢do nao
pode ser considerada plenamente constituida se parte significativa de sua populagao
permanece excluida dos beneficios da educacao e da cidadania (GOMES, 2005).

Desde a promulgacdo das leis, diversas legislacdes e documentos complementares foram
criados para apoiar o combate ao racismo e a exclusdo racial. Entre eles, destaca-se o Plano
Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, elaborado em
resposta as solicitagdes regionais que emergiram do debate nacional sobre a implementacao da
Lein? 10.639/2003.

O Plano tem como principal objetivo institucionalizar e maximizar a aplicagdo das leis,
consolidando uma politica de educacdo das relagdes étnico-raciais nos sistemas de ensino e
garantindo que os diversos atores envolvidos compreendam e cumpram as exigéncias
estabelecidas pela legislacao.

O Plano Nacional de Implementacao foi estruturado como um documento pedagdgico,
destinado a orientar e apoiar as escolas e sistemas de ensino na efetiva¢ao das leis. Ele ndo cria
novas obrigacdes, mas reforca a importancia de uma abordagem pedagogica que valorize as

contribuicGes africanas, afro-brasileiras e indigenas para a formacao do Brasil.

UM OLHAR SOBRE A APLICACAO DA LEI N° 10.639 NA PRATICA PEDAGOGICA DA ESCOLA ESTADUAL BARAO DO RIO BRANCO — PARELHAS/RN

CAPiTULO Il 56



Mais do que instrumentos de combate a discriminacao, essas leis sdo afirmativas, pois
reconhecem que a escola tem um papel essencial na formacao de cidaddos conscientes e
comprometidos com a pluralidade cultural e histérica do pais. Ao reconhecer as diferentes
matrizes culturais que compdem a sociedade brasileira, a escola assume sua fungdo social de
promover a valorizagdo da diversidade e de formar cidaddos aptos a contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

0 Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), langado oficialmente em 2007, reforca
a importancia da educagdo como uma politica sistémica e integrada, que abrange todas as
etapas e modalidades do ensino, da educacdo infantil a pds-graduacdo. O PDE reconhece que o
acesso a educacao de qualidade e a promo¢do da equidade sdo fundamentais para o
desenvolvimento do Brasil como um todo.

Nesse contexto, a inclusdo da tematica afro-brasileira e indigena no curriculo escolar,
conforme estabelecido pela Lei n? 11.645/2008, representa um passo importante na correcao
das desigualdades histéricas que afetam essas populagdes. Ao reconhecer que ha racismo
estrutural na sociedade brasileira, o PDE contribui para o fortalecimento de uma educagao
voltada para a justica social, a0 mesmo tempo em que responde as demandas dos movimentos
negros e indigenas, que ha muito alertam sobre a necessidade de incluir essas questdes no
debate educacional.

Assim, as Leis n? 10.639/2003 e n? 11.645/2008, ao exigirem a inclusao da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo, representam um tributo as lutas dos
movimentos negros e indigenas no Brasil, que vém denunciando o racismo e a exclusao social.
Ao promover uma educacdo que valoriza a diferenga como uma riqueza, e ndo como um
pretexto para justificar desigualdades, essas leis ajudam a construir uma sociedade em que a
diversidade é reconhecida e respeitada. O movimento negro, em particular, desempenhou um
papel essencial ao destacar a importdncia de uma educagdo que inclua e valorize as
contribui¢cdes culturais de todos os grupos que compdem a nagao brasileira.

O Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo sdo instrumentos fundamentais para garantir que as Leis n?
10.639/2003 e n? 11.645/2008 sejam efetivamente aplicadas nas escolas brasileiras. Para que
essas leis cumpram seu propdsito, € necessario que todos os agentes educacionais estejam
engajados na promoc¢do de uma educacdo que respeite a pluralidade cultural e combata todas
as formas de discriminacdo racial. S6 assim sera possivel construir uma sociedade mais justa,
onde todos tenham igualdade de oportunidades e a diversidade seja celebrada como um dos

principais pilares da identidade nacional.
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O sistema educacional pode dar uma contribuicao muito positiva para esse processo.
Nossas escolas ainda continuam sendo um lugar de discriminagdo e preconceito, assim “a
escola, ao contrario do que se imagina, muitas vezes, se constitui em espago de pratica,
divulgacdo e pregacao de intolerancia” (SILVA, 2019, p. 81). Portanto, se as proprias instancias
governamentais se preocupam atualmente em trabalhar, “no interior dos curriculos, temas
voltados para a superacdo da discriminacdo e da exclusdo social étnico-raciais, deve-se
considerar que estas mesmas instancias reconhecem a existéncia da discriminacdo”, conforme
Silva Junior (2012, p. 31).

Nesse sentido, o preconceito e a discriminagdo racial-racial ndo se limitam aos livros
didaticos, mas se mantem presentes nas relagdes sociais cotidianas da populacao brasileira, que
se normalizam a cada dia. Hoje observamos casos em que pessoas passaram a acusar o proprio
discriminado. E comum ouvir expressdes como "os préprios negros se discriminam ou tem
preconceito contra si" (COSTA, 2018, p. 34).

Em nossa sociedade, existe e ainda existe uma forte propaganda negativa para desmonte
e destruicdo da cultura negra e indigena. Este é o processo vivido pelos religiosos de matrizes
africanas. Esse processo de negacdo da cultura, racga, cor da pele e até caracteristicas fisicas
trouxe consequéncias para a autoestima desses povos. A reconstrucdo dos conceitos histéricos
é um processo real e lento, mas tem for¢a nas salas de aula, nas pesquisas e nas falas
principalmente de negros e indigenas.

A educacdo desempenha um papel fundamental na formagdo da identidade e da
cidadania de qualquer sociedade. No Brasil, um pais marcado pela diversidade étnico-racial, o
sistema educacional tem o dever de refletir essa multiplicidade, promovendo o respeito e a
valoriza¢do das contribuicdes culturais, histdricas e sociais de todos os grupos que compdem a
nacao. Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, estabelecidas
pela Lei n? 10.639/2003, representam um marco importante na inclusao da historia e cultura
afrodescendentes no curriculo escolar brasileiro.

A promulgacdo dessas diretrizes reflete uma necessidade historica de reparacao e
reconhecimento das contribui¢cdes dos afro-brasileiros para a formacgao da sociedade nacional.
Durante séculos, a historia oficial invisibilizou o papel da populacao negra, limitando sua
presenca no curriculo escolar a narrativas que reforcam esteredtipos e preconceitos. A Lei n®
10.639/2003, seguida pela Lei n? 11.645/2008, que incluiu também a obrigatoriedade do
ensino da histdria e cultura indigena, visa corrigir essas omissdes e promover uma educagdo

que valorize a diversidade cultural e racial do Brasil.
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As diretrizes estabelecem que a educagdo das relagdes étnico-raciais deve ser
incorporada de maneira transversal nos curriculos de todas as etapas e modalidades de ensino,
com destaque para disciplinas como historia, literatura e artes. Essa abordagem visa ndo apenas
a inclusdo de contetidos especificos sobre a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, mas
também a reeducacdo das relacdes entre os diferentes grupos étnico-raciais, promovendo uma
convivéncia baseada no respeito e na valorizacao das diferencas.

No entanto, a implementagao efetiva dessas diretrizes enfrenta desafios significativos.
Um dos principais obstaculos esta na formacdo de professores. Muitos educadores ndo
receberam, durante sua formacgdo inicial, os subsidios necessarios para trabalhar com temas
étnico-raciais de maneira adequada. Isso gera inseguranca e, em alguns casos, resisténcia por
parte dos docentes, que ndo se sentem preparados para lidar com questdes como o racismo e a
discriminacdo em sala de aula. Para superar esse desafio, as diretrizes recomendam a
implementacdo de programas de formagdo continuada para educadores, com foco na inclusao
de conteudos afro-brasileiros e indigenas no curriculo, bem como no desenvolvimento de
praticas pedagogicas antirracistas.

Além disso, as condi¢des materiais das escolas representam outro desafio. As diretrizes
destacam a importancia de garantir que todas as institui¢cdes de ensino, especialmente aquelas
localizadas em areas de maior vulnerabilidade social, oferecam uma educac¢do de qualidade,
com acesso a materiais didaticos adequados que abordem a histéria e cultura afro-brasileira de
forma correta e inclusiva. No entanto, a realidade de muitas escolas publicas brasileiras, que
carecem de infraestrutura e recursos, dificulta a implementacao dessas medidas.

Outro aspecto importante das diretrizes é a valorizacdo da identidade afro-brasileira e
a promogado do orgulho étnico-racial. O curriculo escolar deve promover uma reeducagao das
relacdes étnico-raciais, de modo a combater o racismo e a discriminacdo presentes na
sociedade. Isso implica ndo apenas a introdug¢do de novos contetidos no curriculo, mas também
a criacao de um ambiente escolar que seja acolhedor e inclusivo para estudantes de todas as
origens. Para isso, é necessario que os professores e gestores escolares estejam comprometidos
com a construcdo de uma pedagogia antirracista, que promova a igualdade de oportunidades e
o respeito as diferencas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Rela¢des Etnico-Raciais
também reconhecem a importancia do envolvimento da comunidade escolar e da sociedade
civil no processo de implementacao. A participacdo de movimentos sociais, como o Movimento
Negro, e de grupos culturais afro-brasileiros é fundamental para a constru¢ao de um curriculo

que reflita arealidade e as necessidades dos estudantes. Além disso, a cooperagdo entre a escola
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e as familias dos alunos pode fortalecer o processo de conscientizacdo sobre a importancia da
educacgdo étnico-racial.

As diretrizes ainda estabelecem a necessidade de uma revisdo critica dos materiais
didaticos utilizados nas escolas, para que eles deixem de reproduzir estereétipos racistas e
passem a valorizar as contribuicdes afro-brasileiras e africanas para a formacdo da sociedade.
A andlise critica dos livros didaticos é essencial para evitar que a educacdo continue
perpetuando preconceitos e para garantir que os alunos tenham acesso a uma histéria mais
completa e diversa do Brasil.

Outro ponto central das diretrizes é o incentivo a pesquisa e producao de conhecimento
sobre a histdria e cultura afro-brasileira. As instituicdes de ensino superior tém um papel
fundamental nesse processo, ao promoverem estudos e pesquisas que contribuam para o
aprofundamento do conhecimento sobre a histdria dos afrodescendentes no Brasil. A criagdo
de Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs), em universidades e centros de pesquisa, ¢ uma
das estratégias previstas pelas diretrizes para fortalecer a produ¢ao de conhecimento sobre o
tema.

As diretrizes também ressaltam a necessidade de a¢des afirmativas para corrigir as
desigualdades raciais historicamente construidas no Brasil. Entre as politicas sugeridas,
destaca-se a ampliagdo do acesso da populacdo negra ao ensino superior, por meio de
programas de cotas e outras formas de incentivo a permanéncia desses estudantes nas
universidades. Essas a¢oes afirmativas sdo vistas como um passo importante para a reparagao
histérica dos danos causados pela escraviddao e pelas politicas de exclusdo racial que
perduraram ao longo dos séculos.

Por fim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais propdem uma reeducacdo das relacdes sociais, de modo que as futuras geragdes sejam
educadas parareconhecer e valorizar a diversidade étnico-racial do Brasil. Essa reeducacdo ndo
se limita ao ambiente escolar, mas envolve toda a sociedade, que deve estar comprometida com
a construcao de um pais mais justo e igualitario. A escola, como espago de formacao de cidadaos,
tem um papel central nesse processo, e aimplementacao efetiva das diretrizes é essencial para

que o Brasil avance na promogao da igualdade racial e no combate ao racismo.
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

3.1. TIPO DA PESQUISA

A pesquisa tem por caminho metodolégico a pesquisa de campo, descritiva e de
abordagem qualitativa e quantitativa. Em seu estudo Carvaneli e Miguel (2022, p.1) traz que:

A pesquisa de campo é uma fase que é realizada ap6s o estudo bibliografico, para que o

pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois é nesta etapa que ele

vai definir os objetivos da pesquisa, as hipédteses, definir qual é o meio de coleta de
dados, tamanho da amostra e como os dados serdo tabulados e analisados.

A pesquisa tem por caminho metodolégico a pesquisa de campo, descritiva e de
abordagem qualitativa e quantitativa. Na percep¢ao da forma de abordagem do problema esta
sera qualitativa (GIL, 2015), pois a subjetividade sera interpretada, os fendmenos e a atribuicao
de significados sdo basicos. Nessa perspectiva, o pesquisador é o instrumento-chave, pois sera
o descritor dos fendmenos e o principal é o processo e seu significado. Segundo Martins e
Bicudo (2017), a pesquisa qualitativa, lida com fenémeno, pois é aquilo que se mostra, que se
manifesta, cujo sentido existe apenas num ambito particular e subjetivo.

Para Silva (2010, p. 7) a pesquisa qualitativa se trata de uma “abordagem qualitativa
trabalha com valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinides. Ela aprofunda a
complexidade de fendémenos, fatos e processos; passa pelo observavel e vai além dele ao
estabelecer inferéncias e atribuir significados ao comportamento”.

A pesquisa também sera quantitativa, uma vez que os dados serao traduzidos em
numeros bem como as opinides e informacgdes serao classificadas e analisadas através do uso
da porcentagem. A pesquisa quantitativa lida com fatos, pois é tudo aquilo que pode se tornar
objetivo bem especificado, delimitado e mensuravel (MARTINS; BICUDO, 2017).

De acordo com Malhotra (2001, p. 155), “a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor
visdo e compreensdo do contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura
quantificar os dados e aplica alguma forma da analise estatistica”. Diante disto, analisaremos os
dados coletados a partir desta perspectiva.

No ponto de vista dos objetivos da pesquisa, esta se caracteriza como descritiva, pois
visa descrever as caracteristicas de uma determinada populacdo ou fenémeno, envolvendo o

uso de técnicas padronizadas de coleta de dados como o questionario (GIL, 2015).
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Quanto aos procedimentos técnicos, para Gil (2015), a pesquisa sera bibliografica, pois
foi realizada através de estudos e analises nos materiais ja publicados, principalmente dos
livros, artigos de peridédicos e materiais confidveis disponibilizados na Internet. Também
utilizaremos o questionario que ird interpretar a subjetividade dos sujeitos da pesquisa.
Segundo Bardin (2006), estes fatos serdo analisados e interpretados rigorosamente permitindo
que as incertezas possam ser ultrapassadas e a descoberta do que estd sendo questionado
aconteca.

De acordo com Sampieri et al. (2013) o estudo descritivo busca especificar
caracteristicas e os perfis de pessoas, grupos, comunidades e de qualquer outro fenémeno, em
um determinado periodo de tempo. Neste ambito, o estudo esta focado em professores da E. E.
Barao do Rio Branco. Neste sentido, esse aprofundamento tem por objeto de estudo identificar
os desafios e possibilidades de oferecer estratégias que possibilitem o conhecimento e
aplicacdo da Lei n? 10.639 que legaliza a implantacao da cultura africana e a afro-brasileira na

pratica pedagégica de uma escola publica.

3.2. CARACTERISTICAS DO CAMPO DA PESQUISA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Bardo do Rio Branco (Figura 1), localizada a
Praca Antdo Elisiario Pereira, n? 15 no Bairro Centro em Parelhas/RN, iniciou suas atividades
escolares em 13 de janeiro de 1919, os niveis de ensinos sdo ensino fundamental. A escola
possui sete (07) salas de aula ao todo, sendo distribuido entre os periodos matutino: (07) sete
turmas e no vespertino: (07) sete turmas.

No periodo matutino funcionam todas as salas de aulas; as séries do 12, 22, 42 e 52 ano,
num total de 102 (cento e dois) alunos e do 62, 72, 82 e 92 ano, num total de 100 (cem) alunos.
No periodo vespertino tem aproximadamente 212 (duzentos e doze) alunos nas séries do 12,
32 e 52 ano, num total de 77 (setenta e sete) alunos e do 62, 72, 8 ao 92 ano, num total de 135
(cento e trinta e cinco) alunos. Na escola existem 414 (quatrocentos e quatorze) alunos

matriculados e frequentando a escola diariamente.
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Figura 1 - Fachada da Escola Estadual Bardo do Rio Branco, municipio de Parelhas/RN, 2024.

Crédito da imagem: Pesquisador, 2024.

A escola é toda murada, a entrada é recuada e possui dois portdes de ferro bem
resistentes que ficam fechados durante o periodo de aula. A escola possui sala de diregao (01),
secretaria (01), arquivo (01), sala de professores (01), biblioteca (01), salas de aulas (07),
almoxarifado (01), depdsito para merenda (01), sanitarios masculinos (02) e sanitarios
femininos (04), quadra (arena) de vélei de areia (01), além de (01) um patio interno e grande
area ao redor da Escola.

A biblioteca possui aproximadamente 2.400 livros: paradidaticos, de pesquisas, revistas,
jornais. Os materiais sdo catalogados, registrados num livro e organizados em prateleiras por
assuntos, enciclopédias, dicionarios. A biblioteca possui funcionario responsavel pelo
atendimento, ficando o acompanhamento dos usudrios a cargo do mesmo. O espaco fisico da
sala de aula é suficiente para o numero de alunos, a iluminacdo é boa, os ventiladores (04 por
sala) estdo funcionando e os quadros estao em boas condi¢cdes. As mesas e cadeiras dos alunos
estdo em bom estado de conservacao e os mesmos sentam enfileirados. O tamanho de cada sala
é de 56 m?, é suficiente para 30 alunos.

Em cada sala de aula existe um armario de ago com fechadura e cadeado onde ficam
armazenado os livros didaticos, existem quatro televisdes de 32 (trinta e duas) e uma de 50
(cinquenta) polegadas que é usada para fins educativos, e, cada sala esta equipada com uma

caixa de som e um gelagua, neste ultimo item, evitando a constante saida de alunos para beber
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adgua. As salas sdo bem iluminadas e arejadas, todas possuem lampadas frias, quatro
ventiladores de teto. O banheiro masculino é pequeno e ndo tem mictério coletivo. O banheiro
feminino é idéntico. A cozinha ndo é muito grande, mas sempre esta limpa.

Como toda instituicdo, a escola possui normas a serem seguidas. Agressdo verbal é o
problema mais comum. Os conflitos sdo resolvidos através do didlogo entre os envolvidos, com
apoio de professores e dos pais, agindo com base no regimento interno. Ha casos que se faz
necessario, adverténcia escrita. Em relagdo ao comportamento com a escola em geral, os alunos
ndo deixam a desejar. A escola tem um sistema de colocar todos os alunos em fila quando toca
a sirene, apos todos ficarem em ordem a professora os leva para a sala de aula.

Entre as 09h30min as 09h50min (matutino) e 15h30minh e 15h50min (vespertino) é
servido a merenda, que pode ser risoto de frango, arroz com pagoca, sopa, cachorro quente,
creme de galinha, cuscuz com carne moida e salada de frutas. Na hora do recreio o acesso a
biblioteca é permitido e incentivado para aqueles alunos que queiram fazer uso da mesma e a
pratica de jogos como: xadrez e de dama.

Os conteuddos programaticos sdo estabelecidos de acordo com as areas de conhecimento,
onde sdo relacionados conforme a Proposta Curricular, BNCC e o Documento Curricular do
Estado do Rio Grande do Norte/RN, sendo desenvolvido pelo corpo docente. A instituicdao
promove comemoragoes e eventos variados proporcionando a relagcdo escola/comunidade. As
reunides sao realizadas observando o calendario escolar ou quando surgir necessidade. Os
professores comunicam-se frequentemente com os pais.

A Escola apresentou seu plano de ensino/PPP. Busca trabalhar contetidos que tenham
significado na vida dos alunos. Na Escola alguns alunos consideram o contetddo dado s6 quando
esta registrado no caderno, existindo aqui uma forma bem clara da concep¢do de aula. Os
instrumentos de avaliacao da escola ficaram bem definidos pela Equipe Pedagégica. Conforme
conversa com os alunos, a avaliagdo é feita através de atividades individuais, pesquisas com
apresentacdo, atividades em grupo e trabalhos escritos. A avaliacao é feita para avaliar se o
aluno conseguiu aprender.

A metodologia usada pela Escola é de exposicao oral, leitura e interpretacdo de textos,
debates, relatdrios, seminarios, trabalhos em grupo, atividades copiadas no quadro, musicas,
utilizando os recursos: quadro branco, pincel, textos fotocopiados, livros, etc. A Escola busca
uma convivéncia através da liberdade, do dialogo e do respeito mutuo. Mantém um
relacionamento aberto com os alunos, onde podem opinar participar nos assuntos expostos,

com seus conhecimentos e experiéncias de vida.
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Ha uma boa interacdo entre os discentes, com troca de experiéncias, de informacdes,
socializacdo nas atividades desenvolvidas e respeito mutuo. O corpo docente demonstra que
sdo profissionais competentes, responsaveis e comprometidos com a qualidade da educacao.
Nao foi possivel pesquisar a satisfacdo da comunidade referente ao ensino da escola. A Equipe
Gestora nos informou que existe Projeto Politico Pedagogico, e que esta atualizado.

As decisdes da escola tém a participacao da comunidade, uma vez que a mesma tem sua
comunidade proépria, a maioria dos alunos residem nos diversos bairros e na zona rural deste
Municipio. A distribuicdo de tarefas ocorre com as coordenadoras de area, com o conselho
deliberativo da escola, com o conselho escolar e com o conselho fiscal. As reunides sao
realizadas conforme as necessidades surgidas. As metas a serem alcancadas buscam a melhoria
da qualidade do ensino.

Como um espac¢o de construcdo coletiva do saber e integracdo, a escola procura a
cooperacdo da familia e outras institui¢cdes, como da Infancia e Juventude, na busca de solugdes
em conjunto e distribuicdo de responsabilidades. Contribuindo assim, na preparagdao do

individuo para situag¢des do cotidiano.

3.3, SUJEITOS DA PESQUISA E CRITERIOS DE INCLUSAO

A pesquisa envolveu 19 (dezenove) professores e 02 (dois) gestores pertencentes a
escola em estudo. A pesquisa foi realizada presencialmente, os termos de consentimentos livre
e esclarecido - TCLE foram entregues no dia da coleta de dados, tendo como finalidade a
explicacdo do objetivo da pesquisa e da importancia dos termos para o pesquisador e os
respondentes. Concordando em participar, os respondentes responderam ao questionario da
pesquisa, onde todos foram orientados a guardar em seus arquivos uma cépia do documento
eletronico como forma de garantia.

Utilizou-se como critérios de inclusdo na participacdo da respectiva pesquisa os
professores e gestores lotados na Escola Estadual Barao do Rio Branco - Parelhas/RN, e que se
sentiram a vontade em ser participante da pesquisa. Pode fazer parte da pesquisa pessoas de
qualquer religido ou pessoas que se consideram sem religido, pessoas portadoras de qualquer
deficiéncia fisica, e também pessoas de qualquer orientacdo sexual.

Foram considerados excluidos da pesquisa aqueles que ndo responderam ao
questionario, pessoas que apresentaram desconforto durante preenchimento do questionario,
sendo possivel que desistisse da pesquisa a qualquer momento. Vale salientar, que foi
permitida a desisténcia do avaliado a qualquer momento, bem como foi preservada a

identidade dos participantes.
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3.4. PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A atividade de coleta de dados ocorreu em etapas, onde a principio foi explicado aos
professores, coordenadora pedagdgica e dire¢do, os objetivos da pesquisa e a importancia de
assinar os termos TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C). Para alcangar
os objetivos da pesquisa foi necessario realizar a coleta de dados em cinco etapas, a seguir:

e 12 etapa - Coleta de dados in loco na Escola Estadual Barao do Rio Branco,
utilizando o Projeto Politico Pedago6gico da instituicao, além de um roteiro
composto por itens especificos para observacdo e registro que permitiram a
realizacdo de um diagnodstico das condi¢cdes estruturais da instituicdo da
educacdo citada;

e 22 etapa - Aplicacdo dos questionarios (Apéndice A) com os professores,
coordenadora pedagdgica e gestoras, contendo questdes abertas e fechadas, em
sala separada sem a intervencao de terceiros para evitar constrangimento, na
perspectiva de verificar a importancia da escola, a formacao dos profissionais e
como veem o papel social da escola. O objetivo dos questionarios esteve
relacionado ao conhecimento do contexto de formacdo e desenvolvimento
profissional em que os participantes estao inseridos, expressando a validade e
fidelidade das informacdes fornecidas. Buscou-se investigar a situacao das
praticas pedagoégicas em sala de aula e identificar as dificuldades enfrentadas
pelos professores em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes aplicacao da
Lei n? 10.639 com o intuito de obter melhores resultados com o processo de
aprendizagem dos estudantes. Para Lakatos (2006) e Gil (2006) uma das
vantagens da utilizacdo do questionario é ndo expor o entrevistado a influéncia
do pesquisador, obtendo respostas mais rapidas e precisas, possibilitando
também uma avaliagao mais uniforme dos dados, em virtude da impessoalidade
do instrumento;

e 32etapa - Realizacdo de oficinas (Apéndice B) com os professores, coordenadora
pedagoégica e gestoras, apresentando estratégias para as dificuldades enfrentadas
pelos professores em relacdo ao desenvolvimento dos estudantes aplicacao da
Lei n? 10.639 com o intuito de obter melhores resultados com o processo de

aprendizagem dos estudantes.
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3.5. TECNICA E ANALISE DOS DADOS

0 levantamento feito no referencial tedrico servira para confrontar os dados coletados
na pesquisa. Segundo Gil (1999, p. 168), “a analise tem como objetivo organizar e sumariar os
dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao”.

Por ser uma pesquisa descritiva utilizamos as ferramentas do Microsoft Excel e Word
com as quais faremos a tabulacdo dos dados quantitativos, utilizando graficos, tabelas e
quadros com categoriais e variaveis que tiveram como base os registros das respostas dos
questionarios respondidos pelos sujeitos participantes, analisados de acordo com o referencial
tedrico e utilizado como técnica, a andlise e interpretacdo de dados, que segundo Lakatos
(2003), uma vez manipulados os dados e obtidos os resultados, o passo seguinte foi analise e
interpretacdo dos mesmos, constituindo-se ambas no nucleo central da pesquisa e que foram
divididas em etapas.

Na pesquisa qualitativa “é com grande dificuldade, que a pesquisa qualitativa vai abrindo
seus proprios caminhos” (MOREIRA, 2018, p. 43). Assim, na pesquisa quantitativa utilizam-se
para coleta de dados amostra probabilistica, escalas, testes e medidas, tratamento estatistico
na analise dos dados coletados. Portanto, para a analise dos dados qualitativos sera realizada a
transcricao das respostas dos participantes da pesquisa, com o intuito de compreender as

concepcdes dos sujeitos da pesquisa a respeito do tema estudado.
2.6. ASPECTOS ETICOS E LEGAIS DA PESQUISA

Quanto ao procedimento ético, vale destacar que a pesquisa esteve em concordancia
com os principios éticos de investigacdo, fundamentados de acordo com a legislacao vigente e
normas regulamentadas da pesquisa envolvendo seres humanos e seguiram as exigéncias da
Resolucao Conselho Nacional de Saude (CNS) n2 466/2012, sobre a ética em pesquisa onde
envolvem pessoas.

Também foi previamente enviada documentagao de solicitagdo formal a um comité de
ética da UNINASSAU - Natal sob o Parecer n? 6.885.780 (Anexo G) para a realizacdo da pesquisa,
como também a instituicdo de ensino, campo do estudo para a devida liberacao.

Ap6s aprovacio do Comité de Etica, foi realizada uma reuniio com todos os
participantes da pesquisa para que compreendessem a importancia da realizacdo desta
pesquisa e explicar que manteriamos o anonimato, pelo uso de cédigos para os referidos. Desta
maneira, consideramos que houve uma participacdo efetiva e uma colaboragdo efetiva ao

estudo.
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CAPITULO 1V

RESULTADOS E DISCUSSOES

4. PERCEPQ,&O DOS PROFESSORES, DA GESTAO E DA COORDENADORA
PEDAGOGICA A RESPEITO DO TRABALHO REALIZADO NA ESCOLA

Para a realizacdo desta etapa, foi enviado convite para os professores, coordenadora
pedagogica e gestdo para incentivo a participagdo. O inicio da reunido foi entregue uma
mensagem de boas-vindas contendo frase sobre a importancia da da Lei n? 10.649/2009. Em
seguida, fez-se a explanacdo da pesquisa e a apresentacdo do TCLE (Anexo C) para os
participantes desta etapa. Depois foi realizada a aplicagdo dos questionarios (Apéndice A) com
19 (dezenove) participantes sendo 16 (dezesseis) professores, 01 (uma) coordenadora
pedagoégica e 02 (duas) gestoras.

A priori foi tracado o perfil dos participantes (Quadro 1), durante o més de julho de 2024.
Todos os participantes moram na zona urbana do municipio de Parelhas/RN, tem acesso a
internet e fazem uso para pesquisas. Destes, 18 sdo mulheres e apenas 01 é homem, o que

demonstra a predominancia de género na institui¢ao.

Quadro 1 - Caracterizacdo do perfil dos participantes da pesquisa, da Escola Estadual Bardo do Rio Branco, no
municipio de Parelhas/RN, 2024.

Estado Tempo
Participantes | Idade Religiao Civil de Escolaridade Pés-graduacio
atuacao
P1 31 Nao tem Solteira 2 anos Letras -
P2 43 Protestante Casada 16 anos Letras Lingua Inglesa
Mestrado em Letras
P3 32 Protestante Casada 10 anos Pedagogia Educacdo Infantil
P4 36 Espirita Solteira 06 anos HlStOI‘la- Gestao, Su}:lerv1sao €
Pedagogia Coordenacao escolar
P5 44 Catoélica Solteira 07 anos Pedagogia Ed' Infantil .
Psicopedagogia
P6 43 Catdlica Solteira 20 anos Pedagogia Psicopedagogia
P7 28 Catdlica Solteira 06 anos Quimica Mestrado em Quimica
Psicopedagogia
P8 57 Catolica Solteira 30 anos Pedagogia Alfabetizagao e Ed.
Especial
Psicopedagogia Ed.
/s . Pedagogia Inclusiva e LIBRAS
P9 >7 Cat6lica Solteira 12 anos Letras EIBgRAS Mestrado em Ciéncias
da Educacio
P10 32 Catolica Solteira 05 anos Ed. Fisica Grupos especiais
Historia
P11 33 Catolica Solteira 05 anos Lingua Sim
Portuguesa
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Estado Tempo
Participantes | Idade Religiao Civil de Escolaridade Poés-graduacio
atuacao
- Unido . . .
P12 36 Catoélica . 13 anos Pedagogia Literatura e Ensino
estavel
Mestrado em
P13 45 Catolica Casada 14 anos - Reestruturagao
territorial
P14 50 Catolica Casada 27 anos Pedagogia Psicopedagogia
P15 39 Catolica Casada 05 anos Pedagogia Psicopedagogia
P16 47 Catolica Casada 24 anos Pedagogia Psicopedagogia
P17 40 Catolica Casada 08 anos Pedagogia Psicopedagogia
C1 31 Catolica Casada 17 anos Pedagogia Psicopedagogia
G1 41 Catolica Solteira 20 anos Pedagogia Efj Inclusw.a
Gestdo educacional
G2 38 Catolica Divorciada | 10 anos Matematica L. Portug}lgsa €
Matematica

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Os saldrios variam entre 3 a 9 salarios minimos. A faixa etaria flutua entre 18 a 57 anos,
destacando que o tempo de atuagdo dos mesmos varia de 02 a 30 anos de sala de aula. Diante
da caracterizacao percebe-se que 15 sdo da religido catolica, 02 sdo protestantes, 01 é espirita
e 01 diz ndo ter religido; a respeito do estado civil 10 sdo solteiros, 07 sdo casados, 01 esta em
unido estavel, 01 é divorciado.

Quanto a escolaridade, destacamos que 12 disseram ser graduados em Pedagogia, 02 em
Letras, 01 em Matematica, 02 em Historia, sendo que 3 possuem uma segunda graduagdo, mas,
surpreendemo-nos com uma resposta sem a graduagao, apesar mencionar que tem Mestrado.
Quanto a Especializacao, 06 responderam que possuem Psicopedagogia Institucional e Clinica,
01 diz ter Lingua inglesa, 02 Educacao Infantil, 02 tem Gestdo escolar, 01 tem coordenacgao e
supervisao escolar, 02 tem educacdo inclusiva, 01 tem neuropedagogia, 01 tem lingua
portuguesa e matemdtica, 01 tem Literatura e ensino, sendo que varios tem 02 ou 03
especialidades. Somente 01 ndo respondeu e 01 nao especificou qual sua especialidade.

Temos ainda 05 Mestres sendo 01 em Letras, 01 em Quimica, 01 em Ciéncias da
educac¢do, 01 em Quimica e 01 em Reestruturacdo do territorio, 01 cursando Mestrado em
Ciéncias da educacao e ainda, 01 cursando Doutorado em Ciéncias da Educacao.

A Coordenadora pedagdgica é graduada em Pedagogia, especialista em Psicopedagogia
Institucional e Clinica, o que muito valoriza seu trabalho e desenvolvimento das propostas na
instituicdo. Mora na zona urbana da cidade, tem 31 anos de idade, sendo 17 anos atuando na
Educacdo em sala de aula, sendo 3 anos dedicados a coordenac¢do pedagdgica. Tem acesso a
internet e a utiliza para pesquisas que sao fundamentos de seus planejamentos. Possui renda

familiar acima de 03 salarios minimos e é casada.
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Neste cenario mostrado no Quadro 1, ha a conquista da Base Nacional Comum Curricular
(2017), que trata de questdes voltadas a formacgao basica, os principios, condi¢des de ensino e
avaliacdo, bem como, questdes de formagdo do docente. Imbérnon (2014) corrobora com a
discussdo trazendo contribuicdes adicionais sobre esse complexo conjunto de fatores
interligados que determinam ou impedem o desenvolvimento profissional do professor. Para o
autor, o desenvolvimento profissional do professor é um processo multifacetario composto
pela formagao, hierarquia, clima de trabalho, cultura organizacional, interagdes entre os pares,
com alunos, comunidade e equipes diretivas, dentre outros.

No Grafico 1, é apresentada a distribuicdo dos participantes de acordo com o segmento
em que atuam: 47% dos professores lecionam no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, 37% no
Ensino Fundamental, Anos Finais, 11% ocupam fun¢des de gestdo escolar, e 5% nao

responderam a questao.

Grafico 1 - Segmento que atua na Escola campo da pesquisa.

SEGMENTO QUE ATUA

B Anosiniciais W Anosfinais BGestdo B N30 respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

No contexto da aplicacdo da Lei n? 10.639 na Escola Estadual Barao do Rio Branco, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relages Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, foi elaborado um questionario
voltado aos professores e gestores da escola. A primeira pergunta buscou explorar a
compreensao dos participantes sobre os conceitos de cultura africana e afro-brasileira, a fim de

identificar suas percepgdes e o nivel de conhecimento sobre o tema.
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As respostas estdo dispostas no Quadro 2, onde destacamos P1 “uma cultura muito rica
e interessante que precisa ser trabalhada com mais dedicagdo na esfera escolar”, P7 “cultura
africana e afro-brasileira abrange as tradi¢des religiosas e culturais tdo importantes para a
nossa sociedade” e P11 “compreende todos os tipos de manifestacdo cultural de influéncia
africana ou com raizes africanas”, que tratam o entendimento de cultura pelos brasileiros em
relacdo a seu passado ainda esta por ser feita. Precisamos, ainda, conhecer a historia de grupos
inteiros cujos ancestrais ajudaram a compor, somos um pais mestico, resultado do encontro de
varias etnias. Entre os povos que ajudaram a construir o Brasil estao os africanos, que chegaram
aqui em grande numero, influenciando nossa maneira de ser.

Apesar disso, a consciéncia veio para serem escravos; além disso, nada ou pouco mais
sabemos sobre nossos ancestrais. Junto com sua for¢a de trabalho, homens e mulheres
africanos trouxeram suas tradi¢des culturais que influenciaram nossos habitos. Diante do que
trata Santos (2018) tinhamos o trafico negreiro como um movimento de homens e mulheres
portadores de ideias, valores, saberes, religides e tradi¢des. Foi precisamente esta cultura em
movimento que manteve a forca da sobrevivéncia, da resisténcia, da adaptacao e, enfim, do
renascimento de individuos arrancados do continente africano.

(-..) por sua exclusiva vontade de viver e de criar, a violéncia absoluta que sofreram
acabou por produzir reencontros, fecunda¢des e mesticagens, que, na misteriosa

alquimia da constituicao de identidades, deram a luz novas e plurais formas de culturas
e de identidades (PRIORE; VENANCIO, 2014).

Conhecer a histéria desses grupos é essencial para compreender a nossa propria
identidade, para entender como viviam esses ancestrais antes da diaspora. E fundamental saber
quais valores, saberes, técnicas, religides e tradi¢cdes existiam na Africa e que vieram com os
africanos para o lado de ca do Atlantico.

Ja P2 “heranca de origem vasta (religiosa, culinaria, arte, danca entre tantas outras)
trazidas pelos nossos colonizadores” e P12 “é uma heranca para os povos atuais dos costumes
e festividades vivenciadas na comunidade africana” acreditam que a cultura é uma influéncia
africana no Brasil ocorre onde nos tornamos de aspectos hoje comum na cultura, tais como: a

lingua, as dancas, as musicas, as religides e outros costumes entre os grupos africanos.

Quadro 2 - Respostas sobre o entendimento dos participantes sobre cultura africana e afro-brasileira.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
P1 Uma cultura muito rica e interessante que precisa ser trabalhada com mais
dedicacido na esfera escolar.
P2 Heranca de origem vasta (religiosa, culinaria, arte, dan¢a entre tantas outras)
trazidas pelos nossos colonizadores.
P3 Costumes e modo de rever e se relacionar oriundos da Africa que foram trazidos para
o Brasil no periodo da colonizagio.
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PARTICIPANTES RESPOSTAS

P4 Tudo que herdamos dos nossos irmaos vindos da Africa e que esta intrinseco no
nosso modo de viver, falar, agir, comer, crer etc.

P5 Diversidade, respeito e costumes de um povo.

P6 Hoje na nossa historia uma vasta heranca trazida pelos nossos colonizadores como:
comida, dangas, costumes, tradicoes.

P7 Cultura africana e afro-brasileira abrange as tradi¢des religiosas e culturais tdo
importantes para a nossa sociedade.

P8 A cultura africana sdo as crencgas e valores presentes nesta cultura. A cultura afro-

brasileira sdo as crencas, valores e religioes africanas trazidas e presentes na cultura
brasileira, ocorrendo uma fusio entre as duas.

P9 Cultura africana e afro-brasileira se constituem, no geral, o conjunto de praticas e
costumes que envolvem as comunidades negras dentro do processo historico
Crengas, valores, costumes e diversidade cultural formada a partir da jun¢ao de
povos africanos.

P10 Valorizacdo da cultura e dos povos indigenas.

P11 Compreende todos os tipos de manifesta¢do cultural de influéncia africana ou com
raizes africanas.

P12 E uma heranca para os povos atuais dos costumes e festividades vivenciadas na

comunidade africana.
P13,P15,P16,C1,G1 | Nao respondeu.
e G2
P14 A cultura africana sdo as crencas e saberes presente nesta cultura.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Para Souza e Guasti (2018) os negros escravizados sao for¢ados a trabalhar para
senhores de engenho, os exigentes a abandonar suas crencas e habitos culturais levando uma
dura realidade. Na culinaria preparavam a feijoada, utilizavam o azeite de dendé, e dence a
colher de pau foi introduzida como instrumento uma obra. A capoeira, conhecida por alguns
como dang¢a, também também uma luta, hoje é uma referéncia do Brasil. Nossa lingua também
recebeu forte influéncia africana, como por exemplo: fuba, macaco, moleque, outras e outras
tantas palavras.

Nossa vestimenta colorida e cheia de detalhes, colares; na musica uma infinidade de sons
e instrumentos musicais como o berimbau, o agogo, o afoxé entre outros. Na danca, em quase
todos os estados deste nosso pais existe uma influéncia da cultura africana; percebe-se entao,
que ela estd bem enraizada em nossos costumes, em nosso dia a dia. Faz-se necessario pensar
a razdo das praticas de racismo e exclusdao de negros em boa parte dos espagos sociais, sendo
todos, afinal somos todos brasileiros (VASTI, 2016).

Diante da questdo sobre a discriminac¢do racial contra o negro na escola, 45% dos
participantes afirmaram que essa situacdo estd presente, 50% consideram importante
promover uma reflexdo sobre o tema nas salas de aula, e 5% acreditam que essa discriminag¢do
ndo existe (Grafico 2). De acordo com Silva Jr. (2022), as manifesta¢cdes de discriminacdo racial
na escola configuram um cendrio de agressdes materiais ou simbolicas, que vao além da

violéncia fisica e moral, impactando também a satide psiquica dos alunos negros. Esse processo
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gera sofrimento mental cujas consequéncias ainda ndo foram plenamente diagnosticadas, dada

sua recorréncia no cotidiano escolar, afetando as criancas negras desde a tenra idade.

Grafico 2 - Como é visto a questio da discriminagdo racial contra o negro na Escola Estadual Bardo do Rio
Branco, Parelhas/RN, 2024.

DISCRIMINACAO RACIALNAESCOLA

W Existe M N3o existe N importante a reflexdo nas salas de aula

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A escola, nesse contexto, desempenha um papel crucial como preditor de trajetorias
profissionais, ocupacionais e sociais, impactando diretamente a vida dos alunos de acordo com
sua raca e cor. A discriminac¢ao racial, muitas vezes invisibilizada, pode tanto limitar o pleno
desenvolvimento dos alunos negros quanto desencadear processos de exclusdo que
repercutem em sua vida social e intrapsiquica. Embora politicas de promoc¢do da igualdade
racial tenham o potencial de reduzir as desigualdades entre negros e brancos ao combater a
discriminacao, é fundamental que se ataque também a raiz do problema: o racismo estrutural
e 0 preconceito.

Como ressalta Silva Jr. (2022), a educagdo tem um papel transformador ao promover a
mudanca de valores, contribuindo para a valorizacao da diversidade e para a construcao de um
senso de respeito mutuo entre os diferentes grupos que compdem a complexa geografia de
identidades culturais do Brasil.

Assim, também temos as respostas dos participantes no Quadro 3 justificando suas
escolhas, onde P12 destaca “uma reflexdo necessaria que deve ser feita cotidianamente desde
os bem pequenos para refletir nas atitudes”, e P13 “é uma questao historica e estrutural”,

corroborando com a ideia de Bento e Carone (2017), a discriminagdo racial pode ser comparada
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a um iceberg, onde na ponta se encontra tudo aquilo que pode ser analisado, enquanto o que
estd submerso sdo questdes implicitas. Elas envolvem a histdria, politica, antropologia e

sociologia, tudo aquilo que exige estudo, pesquisa e lutas para a sua desconstrugao.

Quadro 3 - Respostas dos participantes sobre como € visto a questdo da discriminagio racial contra o negro na
Escola Estadual Bardo do Rio Branco, Parelhas/RN, 2024.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
P1,P3,P4,P6,P7,P8, | Naorespondeu.
P9, P11, P14, P15,
P16,G1 e G2

P2 Precisamos refletir em sala de aula.

P5 Precisamos trabalhar, mas esse tema na sala de aula.

P10 Nunca presenciei em vista que tenho alunos negros em minhas salas de aula.
P12 Uma reflexdo necessaria que deve ser feita cotidianamente desde os bem pequenos

para refletir nas atitudes.
P13 E uma questio histérica e estrutural.
C1 E feito trabalho voltado para combater a discriminacio.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Diante desse contexto, perguntamos aos participantes se acreditam que o problema do
racismo esta presente na Escola Estadual Barao do Rio Branco, em Parelhas/RN. Os resultados
indicam que 69% dos respondentes afirmam que ha algum tipo de racismo na escola, 26%
dizem que o problema aparece ocasionalmente, e 5% acreditam que o racismo nao esta
presente (Grafico 3).

A discussao sobre o racismo no Brasil tem raizes profundas, como destaca Schwarcz
(2011). A partir do século XIX, a tese da inferioridade racial dos brasileiros comec¢ou a ganhar
forca, mesmo antes da formalizacdo do conceito de raca. Esse periodo também marcou o
surgimento dos chamados tedricos darwinistas, que usavam a ciéncia de forma distorcida para
justificar hierarquias raciais. Essas ideias, associadas ao contexto colonial, contribuiram para a
consolidacdo de um imaginario social racista que ainda impacta o sistema educacional e as
relagdes sociais no Brasil contemporaneo.

Segundo Fernandes e Souza (2016), a identidade é construida a partir do diadlogo e da
interacao com o outro, porém o racismo dificulta tal interac¢do, visto que o mesmo coloca negros
e brancos em lugares opostos. Imagine duas criangas ouvindo o conto narrado por Novais
(2004), uma é branca e a outra é negra, ndo € dificil compreender o racismo e a producao de
adoecimento psiquico a partir dessa légica. Enquanto um é exaltado e elevado, o outro é

inferiorizado e atribuido a maldade.
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Grafico 3 - Respostas dos participantes sobre se acreditam que o problema do racismo esta presente na Escola
Estadual Bardo do Rio Branco, em Parelhas/RN, 2024.

RACISMO NA ESCOLA

W 5im

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Nesse contexto, temos as justificativas expostas no Quadro 4, que trata se o problema do
racismo na escola campo da pesquisa, destacando a fala de P4 “é algo que foi incorporado e se
tornam comum. Comportamento e atitudes diarias que as pessoas tem e nem percebem” e P9
“através de a¢des discriminatorias e preconceitos ocultos ou disfarcados”, assim, na perspectiva
de Santos (2018, p. 150) “o racismo é um dos principais fatores das injusticas sociais
provocadas na sociedade brasileira, acionando assim, as desigualdades sociais do Brasil”.

Metade da populacdo brasileira é negra e a maior parte dela é pobre.

Quadro 4 - Justificativas sobre se os participantes acreditam que o problema do racismo esta presente na Escola
Estadual Bardo do Rio Branco, em Parelhas/RN, 2024.

PARTICIPANTES Respostas
P1 De forma disfarcada mas sempre presente.
P2 Infelizmente ainda existe.
P3 Em tons de brincadeira.
P4 E algo que foi incorporado e se tornam comum. Comportamento e
atitudes diarias que as pessoas tem e nem percebem.
P5 Esse problema existe ndo somente na escola mas em varios ambitos da

sociedade por parte de outras pessoas.
P6,P7,P11,P14, | Nao respondeu.

P15 e G1

P8 Por parte de outras pessoas.

P9 Através de agdes discriminatérias e preconceitos ocultos ou
disfarcados.

P10 Vivemos em uma sociedade onde o racismo estrutural estd presente
como piadas, citacdes e brincadeiras.

P12 Seja estrutural, implicito ou explicito esta em todo lugar.

P13 Muitas vezes é mascarado. A educacdo precisa ser transformadora.

P16 Convivemos com o racismo estrutural.
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C1 Em todas as esferas, na escola nunca presenciei.

G2 Algumas vezes até em brincadeiras.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As inaceitaveis distancias que ainda separam negros de brancos, em pleno século XXI,
“sdo visiveis nas relacdes diarias e se refletem nos acessos desiguais a bens e servicos, ao
mercado de trabalho, ao ensino superior bem como ao gozo de direitos civis, sociais e
econdmicos” (SANTOS, 2018, p. 152).

Indagados sobre o conhecimento da Lei n? 10.639, que regulamenta a obrigatoriedade
do ensino da cultura africana e afro-brasileira nas escolas, 42% dos participantes afirmaram
estar cientes, 21% disseram que ndo, e 37% responderam que conhecem a lei apenas

parcialmente (Grafico 4).

Grafico 4 - Respostas dos participantes sobre se tem conhecimento da legalidade, a lei n® 10.639, que ampara a
implantacdo e obrigatoriedade da cultura africana e afro-brasileira nas escolas.

CONHECIMENTO DA LEI

B 5im MNic MEmparte

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A promulgacdo da Lei n? 10.639/2003 representou um marco significativo para a
educacgdo brasileira, resultado de muitos anos de luta, persisténcia e resisténcia do Movimento
Negro. Essa lei tornou obrigatdria a inclusao da histéria e cultura afro-brasileira e africana na
educacdo basica. No entanto, persistem grandes lacunas no planejamento pedagogico,
evidenciadas pela auséncia dessa temdtica nos planos de ensino de muitos professores.

O legado da colonizacao brasileira, caracterizado pela disseminacdo da ideia de
superioridade europeia sobre os povos subjugados, ainda exerce forte influéncia nas

representacdes sociais. Nesse contexto, Silva (2013) argumenta que a Lei n? 10.639/2003 vai
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além de uma simples reformulagao curricular. Ela busca corrigir as imagens distorcidas que a
sociedade brasileira construiu e continua a refor¢ar sobre a populacao negra, destacando suas
contribui¢cdes fundamentais para a formag¢do da nossa nagao.
A respeito da educacgao das relacdes étnico-raciais, Silva (2007, p. 490) afirma que:
A educacdo das relagées étnico-raciais tem por alvo a formacgio de cidaddos, mulheres
e homens empenhados em promover condi¢des de igualdade no exercicio de direitos

sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes
pertencimentos étnico-raciais e sociais.

Diante desta afirmacao, é possivel destacarmos a educac¢do das relacdes étnico-raciais
como um importante instrumento para o conhecimento sobre si e sobre o outro, para o
exercicio do respeito a diversidade social e cultural existentes em nosso pais, para o
fortalecimento e construcao das identidades e na luta contra o racismo.

No quadro 5, temos as justificativas sobre o conhecimento da legalidade, a lei n® 10.639,
que ampara a implantagao e obrigatoriedade da cultura africana e afro-brasileira nas escolas,
onde destacamos a fala de P1 “ndo tenho muito conhecimento sobre leis no geral” e P4 “estudei
sobre isso, mas ndo decorei a lei”, abrimos aqui um destaque e afirmamos que nao é necessario
“decorar” a lei, e sim entendé-la para que possa inserir nos planejamentos didrios e tornar a
tematica acessivel e corriqueira no dia a dia dos estudantes, o que tornara a questdo racial tdo

comum que ndo havera destaque para racismo, discriminacao, violéncia.

Quadro 5 - Justificativas sobre se os participantes tem conhecimento da legalidade, a lei n? 10.639, que ampara
a implantagdo e obrigatoriedade da cultura africana e afro-brasileira nas escolas.

PARTICIPANTES Respostas
P1 Nao tenho muito conhecimento sobre leis no geral.
P2, P3,P5, P6,P7, | Nao respondeu.
P8, P9, P11, P13,
P14,P15eG1
P4 Estudei sobre isso, mas nao decorei a lei.
P10 Trabalho com os alunos atividades/jogos de origem africana, como
mancala, de origem indigena laamb.
P12 Tenho conhecimento mas nunca parei para aprofundar na leitura.
P16 Ja li sobre o assunto.
C1 Estudamos essa lei para organizacdo de projetos para pratica
pedagobgica e construcdo de uma educacdo inclusiva.
G2 Nao li a lei por completo.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Arespeito disso, Gomes (2017) destaca que todas as educadoras e educadores deveriam
conhecer a aprovacao e normatizacao da Lei n? 10.639/03, pois a partir desse conhecimento é

possivel criarmos caminhos para superac¢ao do racismo e fortalecimento da identidade.
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0 Grafico 5, sdo apresentadas as respostas dos participantes sobre a importancia da Lei
n? 10.639, que trata da implementacdo da cultura africana e afro-brasileira nas escolas. Os
dados indicam que 48% dos participantes consideram a lei necessaria para o cotidiano escolar,
38% a veem como fundamental para o desenvolvimento de trabalhos sobre a tematica, e 14%
ja abordaram o tema em projetos escolares.

Com base nesses resultados, é essencial que o ambiente escolar valorize e evidencie a
cultura e a historia afro-brasileira e africana como componentes fundamentais da formacgao da
sociedade brasileira. Isso inclui destacar as contribui¢des de intelectuais negros e negras, bem
como reconhecer a relevancia da cultura afro-brasileira em suas multiplas expressoes, como a
musica, a culindria, a danga e as religidoes de matriz africana. Ao integrar essas perspectivas no
curriculo, promovemos uma educacao mais inclusiva e representativa, que contribui para a

construcdo de identidades plurais e o reconhecimento da diversidade cultural do pais.

Grafico 5 - Respostas sobre para que serve a lei n® 10.639 que versa sobre a implantac¢io da cultura africana e
afro-brasileira nas escolas.

PARA QUE SERVE A LEI N2 10.639

W necessaria
B i trabalhamos a tematica nos projetos

m fundamental para desenvolvermos um trabalho sobre a tematica

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Sendo assim, “cabe, portanto, ligar essas experiéncias ao cotidiano escolar. Torna-las
reconhecidas por todos os atores envolvidos com o processo de educacao no Brasil, em especial
professores/as e alunos (as)” (BRASIL, 2006, p. 67). De outro modo, trabalhar para que as
escolas brasileiras se tornem um espa¢o publico em que haja igualdade de tratamento e

oportunidades.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao das Relagdes Etnico-Raciais e para

o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana destacam que a educacao das relagoes

étnico-raciais deve fazer com que os alunos e professores, negros ou brancos, sintam-se

valorizados. Sendo assim, salientamos que a educagao das relacdes étnico-raciais nada mais é

do que a “reeducacao das relacdes entre negros e brancos” (BRASIL, 2004, p. 34).

Diante desse contexto, o Quadro 6 apresenta as justificativas dos participantes da

pesquisa sobre a funcdo da Lei n? 10.639, que trata da implantacao da cultura africana e afro-

brasileira nas escolas. Entre as falas destacadas, P2 afirmou que a lei é 'imprescindivel para o

desempenho escolar e permanéncia do aluno na escola’, enquanto P10 refor¢cou a necessidade

de 'incluir a discussdao em cada oportunidade nas disciplinas, sempre que possivel'. Esses

depoimentos evidenciam a percepcdo de que a implementacdo da lei é fundamental e

necessaria no ambiente escolar.

Quadro 6 - Justificativas sobre para que serve alei n? 10.639 que versa sobre a implantacdo da cultura africana
e afro-brasileira nas escolas.

PARTICIPANTES Respostas
P1, P3, P4, P6,P7,P8,P9,P11, | Nao respondeu.
P13,P14,P15,P16 e G2
P2 Imprescindivel para o desempenho escolar e
permanéncia do aluno na escola.
P5 Necessaria.
P10 E de suma importancia os alunos vivenciarem a cultura
P12 Precisamos incluir a discussdao em cada oportunidade
nas discussdes de cada disciplina sempre que possivel.
C1 Como forma de garantir a valorizacdo a cultural
africana ja que ela faz parte da nossa historia cultura
brasileira.
G1 Necessaria.

Fonte:

Elaborado pelo autor, 2024.

No entanto, observa-se que sua aplicacdo ocorre de maneira irregular, com variagdes

significativas em termos de intensidade, enraizamento e sustentabilidade nas praticas

educativas. Estas questdes estdo intrinsecamente relacionadas as questdes estruturais da

sociedade brasileira e, particularmente, da educagao:

a existéncia do racismo ambiguo; a persisténcia do mito da democracia racial no
imagindrio social e pedagdégico; a imbricacdo entre desigualdade racial, social e
regional; as condig¢des de trabalho nas escolas; a infraestrutura da escola; a rigidez dos
curriculos, da estrutura e da organiza¢do escolar; as distintas nuances de gestdo
democratica; a formagio inicial, continuada e em servigo dos (as) educadores(as), os
limites e os avancos das politicas educacionais destinadas aos diferentes niveis, etapas
e modalidades de ensino; os dilemas enfrentados pelas escolas no contexto urbano e
rural; os desafios da educagio escolar quilombola (GOMES, 2012, p. 360).
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Apesar dos obstaculos enfrentados, é crucial reconhecer o potencial emancipatério que
as discussoes sobre educa¢do étnico-racial e as praticas pedagdgicas inclusivas podem
promover no ambiente escolar. O trabalho continuo com essas tematicas oferece uma
oportunidade para transformar as estruturas de exclusdo presentes no sistema educacional e
fomentar um espago mais inclusivo e representativo.

Quando questionados sobre como desenvolvem agdes relacionadas a cultura africana e
afro-brasileira, 63% dos participantes afirmaram que realizam esse trabalho de forma
continua, 32% indicaram que abordam o tema ocasionalmente, e 5% declararam que nao

desenvolvem nenhuma a¢ao voltada para essa tematica (Grafico 6).

Grafico 6 - Respostas sobre como os participantes desenvolvem alguma a¢do com objetivo de trabalhar o tema
cultura africana e afro-brasileira nas escolas.

DESENVOLVIMENTO DE ACOES

ESim W Nio WAsveres

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

De acordo com Cruz (2016), o curriculo escolar ainda apresenta deficiéncias
significativas quando se trata da inclusao de identidades plurais. As abordagens pedagogicas
frequentemente carecem de ferramentas eficazes que dinamizem e ampliem o conhecimento
sobre essas tematicas no ambiente escolar. Cruz também destaca que praticas de ensino ainda
estdo fortemente influenciadas por uma visdo eurocéntrica, o que limita a inclusdo de
perspectivas mais diversificadas e representativas no curriculo.

Os curriculos escolares ainda acabam por excluir e tratar de forma superficial sobre tais
tematicas que envolvem a cultura afro-brasileira, bem como seu contexto na histéria. Isso

ocorre em meio a agdes que favorecem um distanciamento dessas abordagens, quando, por
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exemplo, o professor identifica que a escola ndo dispde de ferramentas necessarias para
pesquisas, como internet, eventos extracurriculares como visitas a monumentos, museus, ou
até mesmo uso de oficinas e palestras dentro da escola.
Apesar desse fato incontestavel de que somos, em virtude de nossa formacgao historico-
social, uma na¢do multirracial e pluriétnica, de notavel diversidade cultural, a escola
brasileira ainda ndo aprendeu a conviver com essa realidade, por conseguinte, ndo sabe

trabalhar com as criancas e jovens dos estratos mais pobres, constituidos, na sua grande
maioria, de negros (FERNANDES, 2015, p. 89).

Dessa forma, muitas tematicas devem ser urgentemente abordadas de forma
aprofundada no ambito escolar, contando com o manuseio de ferramentas que rompam a
barreira de uso apenas do livro didatico, sujeito a grandes abreviag¢des historicas, observando
com uma maior énfase nos meios brutais da miscigenacao nacional, tratando de forma ajustada
a cada sala de aula. Essas sdao algumas medidas que favorecem ao aluno cada vez mais
consciéncia das marcas do tempo, de como a histéria aconteceu, alargando cada vez mais o
ensino-aprendizado.

Em relacdo a questdo sobre se os profissionais da Escola Estadual Barao do Rio Branco
desenvolvem ac¢des voltadas ao ensino da cultura africana e afro-brasileira, conforme ilustrado
no Quadro 7, destacam-se as falas de P12, que afirma: 'Como sou professora polivalente,
consigo incluir o tema nas discussdes de cada disciplina sempre que possivel’, e de C1, que
menciona: 'Através de projetos, e ndo apenas no més que explora a tematica. Na escola,
trabalhamos o tema durante o desfile e ao longo do ano'. Essas respostas evidenciam um esfor¢o
continuo para abordar a tematica, tanto em discussées quanto em projetos ao longo do ano
letivo.

Por outro lado, as respostas de P1, P5, P8 e P14, que ndo responderam a pergunta,
permitem inferir que esses profissionais possivelmente ndo trabalham o tema, visto que nao
apresentaram exemplos de atividades realizadas. A auséncia de iniciativas voltadas ao estudo
das culturas africanas e afro-brasileiras nas escolas contribui para uma lacuna educacional
significativa, o que pode ter um impacto negativo na construcdo de uma identidade pessoal e
coletiva mais diversa. Essa deficiéncia impede que os alunos se identifiquem com as
representacgdes socioculturais presentes em seu cotidiano, distanciando-os de suas raizes e
identidades historicas.

Soares (2016) destaca que a sociedade tem o dever de fiscalizar e monitorar as
influéncias externas que afetam as comunidades, observando de que maneira a prépria historia
estd sendo retratada - seja no comércio, na culindria ou na musica - a fim de assegurar a

pluralidade social e o respeito as tradic¢des.
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Quadro 7 - Justificativas sobre como os participantes desenvolvem alguma agido com objetivo de trabalhar o
tema cultura africana e afro-brasileira nas escolas.

PARTICIPANTES Respostas
P1,P5,P8e P14 Nao respondeu.
P2 Temos projetos dentro do nosso material didatico.
P3 Sim, acdes em sala de aula.
P4 Inclusive estou desenvolvendo um projeto.
P5 Rodas de conversar e discussoes.
P6 Através de projetos, didlogos e reflexoes.
P7 Momentos de debates, de reflexdes.
P9 Através de projetos.
P10 Trabalho com atividades esportivas como a capoeira, a laamb.
P11 Trazendo exemplos praticos de racismo e propondo reflexdes.
P12 Como sou professora polivalente consigo incluir nas discussdes de cada disciplina
sempre que possivel.
P13 Ao trabalhar globalizagao e cultura.
P15 Trabalho de debates e reflexdes.
P16 Aulas tematicas em datas importantes.
C1 Através de projetos e niao apenas no més que explora a tematica. Na escola
trabalhamos desfile e durante o ano.
G1 Roda de conversas e reflexoes.
G2 Agregando a temdtica em projetos.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Os livros didaticos, em geral, abordam os temas relacionados aos povos africanos de
maneira superficial, e cabe ao professor expandir esse conhecimento, rompendo com as
ideologias racistas presentes na sociedade brasileira. Esse processo de desconstrucdo passa
pela valorizagdo das diversas culturas africanas e suas contribui¢des para a formag¢do da
sociedade brasileira, incluindo suas expressoes na culinaria, danca e religiosidade, entre outros.
A promogdo de novas abordagens pode ser fortalecida desde a formacao inicial dos professores,
resultando na continuidade dessas praticas pedagdgicas em sala de aula.

Quando questionados sobre o trabalho de inclusado social do afro-brasileiro na dimensao
educacional, as respostas foram variadas: 48% consideraram o trabalho insuficiente, 29% o
descreveram como superficial, 9% o avaliaram como imparcial, outros 9% afirmaram ser
adequado e apenas 5% acreditam que estd bem fundamentado (Grafico 7).

A Lei n? 10.639, promulgada como uma tentativa de compensar a exclusdo histérica
sofrida pelos negros, tem como objetivo desconstruir o pensamento discriminatoério enraizado
na sociedade. Suas diretrizes visam a inclusao da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo

escolar, criando um espago para a valorizacdo dessas contribuicdes.
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Grafico 7 - Respostas de como o participante vé o trabalho de incluséo social do afro-brasileiro na dimensio
educacional.

DIMENSAO EDUCACIONAL

B |nsuficiente B Imparcial W Superficial

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

No entanto, a criacao da lei, por si s6, ndo foi suficiente para garantir sua implementacao
plena e efetiva na pratica educacional. Embora ela tenha somado as iniciativas anteriores e
ofereca um fundamento tedrico para a construcgdo de ideologias favoraveis a causa da inclusao,
a efetivacdo dos seus principios ainda enfrenta desafios. Pensamentos e atitudes alimentados
pelo preconceito persistem no cotidiano escolar, dificultando a verdadeira inclusao.

Almeida e Sanchez (2017, p. 58) enfatizam que 'a lei ndo garante, por si s6, a efetivagao
de seus preceitos'. Ela deve ser compreendida como mais um instrumento dentro da dindmica
sociopolitica, onde, no contexto escolar, com suas contradi¢coes e conflitos, sdo produzidos os
significados e valores em torno de seu contetdo.

Como ja evidenciamos, alein®10.639/03 (BRASIL, 2003) foi modificada posteriormente
pela lei n® 11.645/2008 (BRASIL, 2008), que veio para incluir o estudo da cultura indigena na
obrigatoriedade que ja existia de se estudar a tematica da cultura afro-brasileira, dessa forma,
tornou-se ainda mais abrangente a defesa pela igualdade e respeito as diversidades. Essas leis
trouxeram de fato, avan¢os que eram inexistentes para a garantia de direitos dessas classes que
até entdo eram diminuidas e marginalizadas, porém, é necessario mais do que isso para que o
Brasil avance na busca do status de um pais mais igualitario em termos de direitos e mais livre
do preconceito.

Compreende-se que essas legislacdes sdo de importancia significativa, tanto para a
insercao de conteuidos da cultura afro-brasileira como também para a forma em que a educagao
deve ser aplicada cotidianamente. Diante da pergunta sobre a propor¢ao de alunos negros em

classe, 100% responderam que a maioria dos alunos sdo negros.
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A condicdo do negro no Sistema Nacional de educac¢do s6 pode ser compreendida se
conhecermos a maneira pela qual o mundo e particularmente a sociedade brasileira
estabeleceram suas relagdes para com a populagdo negra nos diferentes periodos da histéria
da humanidade e no Brasil desde os tempos coloniais, passando pelo periodo imperial, pela
primeira republica e em momentos posteriores até o presente. Esta reconstrugao histérica nao
pode ser unilateral, recuperando somente as formas de opressdo para com 0s negros, mas
também as diferentes formas de resisténcia desta populagdo que se efetivam de modo paralelo
a condigdo subalterna a que fomos submetidos (FICO, 2015).

A dimensao historica do negro em educacao foi durante longo tempo negligenciada pelos
historiadores da educac¢do, sendo recentemente recuperada por um grupo que passa a
apresentar a historia da educacao com recorte racial, atrelando o par opressao/resisténcia. A
situacdo do negro na educacao basica exige que se promova a formagao continuada de todos os
profissionais em exercicio e que se inclua de fato os conhecimentos sobre o negro em todos os
cursos de graduag¢do conforme determinacao do artigo 12 da Resolu¢do n? 1/2004 do Conselho
Nacional de Educacao - CNE. As politicas de cotas deverao também ser alteradas no sentido de
considerar a autonomia da raca em relacdo a classe e também no sentido de rever os
percentuais que deverao ser diferenciados por curso.

Quando questionados sobre a proporcao de professores negros na escola, 84% dos
participantes afirmaram que os professores negros representam uma minoria, enquanto
apenas 16% se identificaram como negros (Grafico 8). A representatividade negra na ciéncia
brasileira, especialmente nos eixos formativos do ensino, ainda enfrenta grandes desafios para
alcangar uma presenca mais significativa e uma abordagem mais diversa dentro do que é
produzido no campo académico (PIRES, 2014).

Essa auséncia de representatividade negra é mais notavel em organizagdes e espacos de
poder, onde a ocupacgdo por individuos negros é escassa. Quando ocorre, o reconhecimento
desses individuos em posicdes de destaque parece destoar das estruturas raciais
tradicionalmente estabelecidas. Como aponta Ribeiro (2017, p. 29), o conceito de 'lugar de fala’
se refere a um debate estrutural, que vai além das experiéncias individuais, buscando entender
como o lugar social ocupado pelos individuos é construido dentro de estruturas racistas.

Carvalho (2003) ressalta que essa falta de identificagdo e reconhecimento dos negros,
especialmente nos espagos educacionais, interfere diretamente na experiéncia desses alunos:

A auséncia de professores negros faz incidir sobre os alunos negros, pobres e ainda

financeiramente onerados uma tripla discriminagio: a injustica simbolica de carecer de
figuras modelares de identificacdo, que os ajudem a construir uma autoimagem positiva
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e suficientemente forte para resistir aos embates do meio académico racista em que
tém que se mover (CARVALHO, 2003, p. 305).

A ocupacgio de espagos formativos do saber por pessoas negras, como aponta Munanga
(2013), constitui uma restauragao identitaria e uma forma de questionamento sobre quem tem

legitimidade para ocupar o espago da formagao cientifica no Brasil.

Grafico 8 - Respostas sobre a proporc¢ido de professores negros na escola.

PROPORCAO DE PROFESSORES NEGROS

W Niotem B A minoria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A histérica auséncia de negros nesses locais contribuiu para reforcar estereétipos de
inferioridade associados a essa popula¢do. Esses agravos histéricos perpetuam a falta de
reconhecimento dos negros como formadores de ciéncia e como individuos plenamente
capazes de atingir patamares elevados de conhecimento, especialmente em areas que nao estdo
ligadas a fungdes servilistas.

Dessa forma, a valorizacdo da negritude como componente fundamental da construgdo
identitaria busca legitimar a presenca dos individuos negros nos ambientes educacionais,
reafirmando seu direito de ocupar esses espacos e contribuir para a produc¢ao do saber.

Os participantes foram questionados sobre sua identificacdo étnica, especificamente se
se consideram negros, e, em caso afirmativo, se ja haviam sofrido algum tipo de preconceito no
ambiente educacional. As respostas estdo representadas no Grafico 9, onde 95% afirmaram nao
se identificar como negros, enquanto 5% indicaram ser negros. Destes, apenas um participante
(P5) relatou ter sofrido preconceito, mencionando que 'sempre tem piadas que sdo

consideradas brincadeiras'.
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A participacao da populagdo negra nos processos educacionais e na constru¢ao do
conhecimento é de extrema importancia. Munanga (2013, p. 29) destaca que 'a educagdo
oferece aos individuos a possibilidade de questionar os mitos de superioridade branca e de
inferioridade negra, introjetados pela cultura racista na qual foram socializados'. Esse processo
critico dentro da educagdo pode contribuir para a desconstrucdo de estereotipos e para a

promoc¢do de um ambiente mais inclusivo.

Grafico 9 - Respostas sobre se o participante é negro (a).

SER NEGRO

HSim W Nio

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

De acordo com Almeida (2019), o racismo estrutural se configura na forma como a
ordem social foi organizada. As égides e fundamentos das estruturas sociais perpassam
fundamentos racistas, que sao manifestados nas esferas das instituicdes, economia e
subjetividade. Assim, “as instituigdes sdo apenas a materializacao de uma estrutura social ou de
um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos”,
conforme Almeida (2019, p. 31).

Nao se trata de recuperar uma memoria que cuida apenas de nossas gldrias, de nossos
herdis e nossas heroinas, mas, sobretudo, de uma memoria que busca a restauracdo de nossa
historia em sua plenitude. Para Munanga (2013) no plano da pratica, isto é, na implementacao
de politicas publicas capazes de incluir a plenitude do negro no sistema educativo.

Primeiramente, o fato de 89% dos participantes afirmarem que ndo se consideram
preconceituosos pode indicar uma percepcao positiva de si mesmos, o que pode ser esperado,

dado que admitir preconceitos pode ser socialmente indesejavel (Grafico 10).
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No entanto, pode haver uma lacuna entre a percep¢do que essas pessoas tém de si
mesmas e a realidade das suas a¢des ou crencas. Isso pode refletir o que a literatura chama de
"preconceito implicito"”, que ocorre de forma inconsciente e nem sempre é reconhecido pelas

préprias pessoas.

Grafico 10 - Respostas sobre se o participante se considera uma pessoa preconceituosa.

PRECONCEITO

ENIo W Asveres

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

J& os 11% que admitem, em certos momentos, ter atitudes preconceituosas,
demonstram uma autoconsciéncia maior e uma possivel disposicdo para refletir sobre seus
proprios comportamentos. Essa pequena fragdo pode também representar pessoas que sdo
mais sensiveis as nuances dos preconceitos sutis e podem estar mais abertas a mudangas.

A interpretacdo desses nimeros deve ser cuidadosa. O alto percentual de pessoas que
ndo se consideram preconceituosas pode estar relacionado ao medo de julgamento ou a falta
de autocritica profunda, enquanto os 11% podem ser mais representativos de individuos
conscientes de suas falhas e dispostos a admitir imperfei¢Ges.

A Lei n? 10.639, ao promover a valorizacao da cultura afro-brasileira e africana nas
escolas, visa justamente combater esses preconceitos implicitos e explicitos que estdo
enraizados na sociedade brasileira. A lei nao se limita a alteracao curricular, mas também busca
transformar atitudes e comportamentos, corrigindo estereodtipos historicos e promovendo a
igualdade racial. No entanto, os dados apresentados sugerem que a internalizacdo dessa
mudanca de paradigma ainda enfrenta resisténcias, com muitos individuos ndao reconhecendo

suas atitudes preconceituosas devido ao medo de julgamento social ou a falta de autocritica.
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Dessa forma, a implementacdo da Lei n? 10.639 precisa ser acompanhada de um
trabalho pedagogico continuo que ajude os individuos a identificar seus preconceitos, refletir
sobre eles e adotar uma postura mais inclusiva e consciente. O processo de desconstrucao do
preconceito é gradual e depende de agdes educativas que promovam o conhecimento das
contribui¢des afro-brasileiras para a formacdo da sociedade, fortalecendo a identidade e o

respeito mutuo entre todos os grupos sociais.

4.2. ESTRATEGIAS PARA UMA EDUCA(;AO INCLUSIVA  E NAO
DISCRIMINATORIA COM BASE NA LEI N° 10.639/2003

A implementacao das oficinas (Figura 2) proporcionou uma série de resultados
positivos, e teve como objetivo detalhar os resultados do plano de acao desenvolvido na Escola
Estadual Barao do Rio Branco, com foco na implementacao da Lei n? 10.639/2003, que torna
obrigatoria a inclusao da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo da educagao
basica. O momento visou capacitar professores e gestores a adotarem praticas pedagégicas

inclusivas e nao discriminatérias, promovendo a equidade racial no ambiente escolar.

Figura 2 - Preparacdo para as oficinas na Escola Estadual Bardo do Rio Branco, Parelhas/RN, 2024.

CREDITO DA IMAGEM: Pesquisador, 2024.

A Lein? 10.639/2003 é considerada um marco histérico na luta por uma educagao que
reconheca e valorize as contribuicdes da populagdo afro-brasileira. Autores como Gomes

(2015) e Cavalleiro (2021) destacam que a legislacao vai além da mera insercdo de conteudos
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sobre a historia afro-brasileira, buscando combater o racismo estrutural enraizado nas praticas
escolares. O plano de acdo, portanto, teve como propdésito proporcionar aos educadores as
ferramentas necessarias para aplicarem a lei de forma efetiva, transformando as rela¢oes
étnico-raciais no espago escolar.

Os objetivos do plano de a¢do foram amplamente atingidos. Primeiramente, os
professores foram sensibilizados para a importancia da Lei n 10.639/2003 e seu impacto na
formacao dos alunos. Além disso, foi proporcionada a capacitacdo necessaria para que os
docentes pudessem identificar e combater preconceitos e discriminag¢des no cotidiano escolar.
Outro ponto importante foi o incentivo a inclusdo transversal da histdria e cultura afro-
brasileira no curriculo, bem como o desenvolvimento de praticas pedagogicas que valorizassem
a diversidade cultural. Por fim, uma rede de apoio foi criada entre os educadores, fomentando
o compartilhamento de boas praticas na aplicacdo da lei.

Estruturamos em oficinas (Figura 3), cada uma com um foco especifico, onde a primeira
oficina, intitulada "Racismo Estrutural e a Lei n2 10.639/2003", teve como objetivo sensibilizar
os participantes sobre a importancia da legislacdo e seu papel na resposta ao racismo
estrutural, conforme discutido por autores como Almeida (2019) e Carneiro (2005). Os
professores foram introduzidos ao conceito de racismo estrutural e 82% deles relataram que a
oficina aumentou sua compreensao sobre o papel da legislagdo em promover uma educacao
equitativa.

A segunda oficina, "Historia e Cultura Afro-Brasileira: Estratégias para Implementacao
da Lei n? 10.639/2003", focou na capacita¢do dos professores para que pudessem integrar a
historia e cultura afro-brasileira em suas disciplinas. Com base nos estudos de Gomes (2015),
os professores criaram atividades pedagégicas que abordavam temas como resisténcia negra,
religides de matriz africana e manifestagdes culturais. A oficina foi considerada relevante por

90% dos participantes, que destacaram a aplicabilidade pratica dos contetdos discutidos.
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Figura 3 - Realizacgdo das oficinas na Escola Estadual Bardo do Rio Branco, Parelhas/RN, 2024.

5. Literatura
fantojuvenii

CREDITO DA IMAGEM: Pesquisador, 2024.

Na terceira oficina, "Praticas Pedagogicas Inclusivas e Nao Discriminatérias”, os
professores foram apresentados a estratégias de ensino que valorizam a diversidade cultural.
Os participantes desenvolveram planos de aula com base nos estudos de Cavalleiro (2021),
focando na contribuicdo de intelectuais negros e na desconstrucao de estereo6tipos, onde 85%
dos professores relataram que aplicaram as praticas discutidas em suas salas de aula nas
semanas subsequentes a oficina.

A quarta oficina, "Desconstruindo o Preconceito: Dindmicas e Ferramentas para Sala de
Aula", proporcionou aos professores dindmicas de grupo e ferramentas pedagégicas baseadas
nos trabalhos de Munanga (2005). As atividades foram desenhadas para promover a
desconstrucao de preconceitos entre os alunos, e 75% dos professores afirmaram que as
dinamicas foram implementadas com sucesso em suas turmas, resultando em maior
conscientizacao dos alunos sobre questdes raciais.

Por fim, a quinta oficina, "Avaliacdo de Impacto e Acompanhamento da Implementagdo
da Lein?210.639/2003", teve como objetivo avaliar os resultados das acoes implementadas até
o momento. Com base nos estudos de Gomes (2015), os professores desenvolveram
indicadores de impacto para avaliar as praticas inclusivas nas aulas. 70% dos professores
relataram que, apo6s a inclusao da Lei n® 10.639/2003 no curriculo, observaram maior
engajamento dos alunos nas discussoes sobre identidade e cultura afro-brasileira.

De modo geral, o plano de acdo produziu resultados significativos. Observou-se um

aumento expressivo na consciéncia dos professores sobre o racismo estrutural, como apontado

UM OLHAR SOBRE A APLICACAO DA LEI N° 10.639 NA PRATICA PEDAGOGICA DA ESCOLA ESTADUAL BARAO DO RIO BRANCO — PARELHAS/RN

CAPITULO IV 20



por Almeida (2019), e muitos passaram a incorporar os conteddos afro-brasileiros em seus
planos de aula. A inclusado pratica das atividades foi evidenciada por projetos interdisciplinares
que abordaram a cultura afro-brasileira, como rodas de conversa e dindmicas de desconstrugao
de esteredtipos. O impacto positivo dessas ag¢des foi visivel no aumento do engajamento dos
alunos negros, que se sentiram mais representados nas atividades escolares.

Entretanto, alguns desafios também foram identificados durante a implementagdo do
projeto. Inicialmente, houve resisténcia por parte de alguns professores em adaptar seus
curriculos, como observado por Cavalleiro (2021), mas essa resisténcia diminuiu a medida que
as oficinas avangaram. Outro obstaculo foi a falta de materiais didaticos especificos sobre a
cultura afro-brasileira, o que limitou algumas das atividades propostas. A escola, no entanto,
estd buscando adquirir recursos adicionais para apoiar os professores. Além disso, o tempo
limitado para a implementacdo das novas praticas foi um desafio relatado por alguns

educadores.

Figura 4 - Registro fotografico de um momento das oficinas na Escola Estadual Bardo do Rio Branco,
Parelhas/RN, 2024.

CREDITO DA IMAGEM: Pesquisador, 2024.
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Diante dos resultados obtidos, recomenda-se que as oficinas continuem a ser realizadas
anualmente, permitindo que os professores aprofundem seus conhecimentos sobre a Lei n®
10.639/2003 e explorem novas abordagens pedagdgicas inclusivas. Também é fundamental
que a escola continue a fornecer recursos didaticos que facilitem a implementacao dos
contetdos afro-brasileiros no curriculo. Além disso, sugere-se a criagdo de uma comissdo de
acompanhamento para garantir que as praticas inclusivas sejam mantidas e aprimoradas.

O plano de a¢do baseado na Lei n?2 10.639/2003 teve um impacto significativo na Escola
Estadual Bardo do Rio Branco, o qual promovera uma educagdo mais inclusiva e equitativa. A
conscientizacao dos professores sobre o racismo estrutural e a inclusdo da histéria e cultura
afro-brasileira no curriculo trouxeram mudancas positivas no ambiente escolar, especialmente
no que diz respeito a participacdo dos alunos negros. Apesar dos desafios, os resultados indicam
que a continuidade dessas ag¢des é crucial para a construcdo de uma escola que valorize a

diversidade e promova a igualdade racial.

4.3. A COMPREENSAO DA COORDENADORA PEDAGOGICA SOBRE A LEI EM
QUESTAO

A coordenadora demonstra conhecimento da Lei n2 10.639 e de sua obrigatoriedade nas
escolas, compreende a importancia da educacdo para as relacées étnico-raciais como um
principio fundamental para a formac¢dao de cidaddaos conscientes e criticos. De acordo com
autores como Munanga (2005), a lei vai além da inclusdao de novos conteudos no curriculo,
exigindo também a desconstru¢do de preconceitos enraizados na sociedade e o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas.

Na pergunta sobre a compreensao dalein? 10.639, a coordenadora assinala que conhece
a Lei em parte, o que sugere uma compreensdo parcial sobre sua aplicacdo nas escolas. Ela
justifica sua resposta dizendo que entende a lei como uma orientagdo para inclusdo de projetos
na escola. Esse ponto pode ser interpretado como uma visdo limitada da Lei 10.639, que vai
além da simples insercdo de projetos, exigindo uma transformacao curricular mais ampla e uma
abordagem pedagogica continua, como discutido por Gomes (2013). Segundo a legislacao, a
cultura afro-brasileira deve ser transversal ao curriculo e ndo apenas aplicada em projetos
pontuais.

A fundamentacao teodrica de autores como Munanga (2005) destaca que a
implementacdo da Lei deveria ser uma oportunidade para superar o racismo estrutural por
meio de praticas pedagdgicas consistentes e inclusivas. A resposta da coordenadora aponta

para uma compreensao restrita dessa proposta, limitando-se ao campo dos projetos.

UM OLHAR SOBRE A APLICACAO DA LEI N° 10.639 NA PRATICA PEDAGOGICA DA ESCOLA ESTADUAL BARAO DO RIO BRANCO — PARELHAS/RN

CAPITULO IV 92



Esse conhecimento limitado pode ser decorrente da falta de formacao especifica voltada
para a educacdo das relagdes étnico-raciais, como citado por muitos professores e
coordenadores educacionais. Nesse sentido, a formagao continuada de docentes, com énfase
nas questoes étnico-raciais, € um fator crucial para a aplicacdo efetiva da lei. De acordo com as
teorias de educacao critica, como as de Paulo Freire (1996), é fundamental que os educadores
estejam bem preparados para lidar com questdes de diversidade e inclusdao, promovendo uma
educacdo libertadora e dialédgica.

Sobre a implementacdo e pratica da lei, a coordenadora avalia que é fundamental
trabalhar a tematica nas escolas, mas indica que esse trabalho acontece principalmente em
forma de projetos de “apresentacao e valorizacao cultural”. Isso sugere que a aplicacao da lei
ainda estd centrada em eventos e celebragdes culturais, sem uma integragdo profunda no
curriculo escolar. Freire (1996) argumenta que uma pedagogia critica requer a inclusao de
temas como raga e diversidade de forma permanente e dialégica, o que ndo parece estar
completamente refletido nas praticas apontadas pela coordenadora.

Ainda diante da lei, ela confirma que a escola desenvolve projetos voltados a tematica,
mas destaca que essas acdes sdo pontuais e concentradas durante o ano. Esse ponto reforca o
argumento de Candau (2008) de que muitas escolas tratam a diversidade cultural como algo
periférico, ao invés de inseri-la no centro das politicas e praticas educacionais.

Além disso, a coordenadora classifica como superficial o trabalho de inclusdo social do
afro-brasileiro na escola, o que indica que ha uma consciéncia sobre a insuficiéncia das agoes
realizadas. Esse reconhecimento é um passo importante, mas é necessario ir além da reflexao
critica e implementar mudancgas estruturais que realmente modifiquem a maneira como a
diversidade é abordada nas praticas pedagogicas. Para isso, as escolas precisam desenvolver
planos de acao que assegurem a aplicacdo da lei de maneira ampla e abrangente, tanto no
campo pedagdgico quanto na formacgao de professores e gestores.

Sobre os desafios na sua aplicacao, a coordenadora expressa que acredita ser importante
trazer reflexdes para as salas de aula, mas admite que o problema de discriminagao racial esta
presente. Ela também reconhece que ha resisténcia ou omissao por parte da escola em abordar
a discriminagdo de forma sistematica. Isso reflete um dos maiores desafios discutidos na
literatura, onde a resisténcia a aplicacao plena da Lei n? 10.639 ¢é atribuida tanto a falta de
formagcdo docente quanto a uma certa resisténcia institucional em tratar temas de
discriminacdo racial de maneira mais direta (GOMES, 2013).

Diante da dimensao do racismo e inclusao, a profissional responde que o racismo esta

presente em sua escola, o que revela uma percepc¢ao clara da existéncia de preconceito. Isso vai
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ao encontro da teoria critica de raga, que afirma que o racismo é estrutural e inerente a diversas
instituicoes, incluindo o sistema educacional (CRENSHAW, 2015).

Nesse contexto, ela avalia o trabalho de inclusio social do afro-brasileiro na escola como
superficial, o que denota uma critica a forma como a tematica é abordada. Isso pode ser
interpretado aluz da critica de Candau (2008), que aponta que, muitas vezes, o tratamento dado
a diversidade nas escolas é insuficiente e feito de forma meramente simbélica, sem gerar
mudangas estruturais reais.

A lei n? 10.639/03 oferece uma oportunidade significativa para que as escolas
brasileiras possam se posicionar de forma proativa no combate ao racismo, criando um espaco
educativo que valorize as contribuicdes historicas e culturais dos povos africanos e
afrodescendentes. Para que isso ocorra de forma efetiva, é necessario que as escolas, em
parceria com suas equipes pedagoégicas, criem um ambiente de formacdo continua e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, que coloquem em pauta as relacdes
étnico-raciais e questionem o curriculo tradicional, historicamente eurocéntrico e excludente
(SILVA, 2019).

A andlise das respostas da coordenadora mostra que, embora exista uma percep¢ao da
importancia da Lei n® 10.639 e de seu papel na promo¢do de uma educagao inclusiva, a sua
aplicacdo na escola ainda enfrenta barreiras. A pratica parece estar restrita a projetos
especificos, com pouca integracdo no curriculo geral, o que corrobora a critica tedrica sobre a
implementacdo parcial da legislacdo. Sugere que a aplicacdo da lei deve ir além de projetos
pontuais e celebrar apenas a cultura afro-brasileira.

Embora a escola esteja tomando medidas para trabalhar a tematica afro-brasileira, como
indicado pela coordenadora, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a aplicagao
da Lei n? 10.639 seja realmente eficaz e cumpra seu papel transformador. O desafio esta em
criar uma escola que nao apenas reconheca a importancia da diversidade, mas que também
atue de forma consciente e sistematica para promover uma educacdo inclusiva e antirracista.

E necessario integrar essas discussdes em todas as areas do curriculo, de forma a
promover uma educagao transformadora, comprometida com a equidade racial e o combate ao

racismo, como defendido por Munanga (2005) e Freire (1996).

4.4, DESAFIOS PARA A IMPLEMENTA(;AO DA LEI N° 10.639 NA ESCOLA
ESTADUAL BARAO DO RIO BRANCO

A implementacao da Lei n? 10.639/2003 na Escola Estadual Barao do Rio Branco

enfrenta dificuldades que refletem a realidade de muitos professores do ensino fundamental.
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As falas dos docentes desta escola evidenciam os desafios enfrentados na pratica para incluir
de maneira efetiva a histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo. Embora a lei seja
vista como um marco importante para a promog¢ao da igualdade racial, sua aplica¢do ainda esta
longe de ser ideal.

Uma das dificuldades mais mencionadas pelos professores é a falta de formacao
especifica. Como relatou uma das docentes: “Eu me sinto despreparado para trabalhar com essa
tematica. Nao tivemos, na faculdade, formacdo suficiente para abordar de forma critica a
historia e a cultura afro-brasileira. Na pratica, acabamos por ndo saber muito bem como incluir
esses conteudos nas disciplinas de forma eficaz” (P3).

Esse depoimento reflete o que Gomes (2015) descreve como a lacuna na formacgao inicial
dos professores em relacdo as questdes étnico-raciais. Sem a capacitacdo adequada, muitos
educadores ficam inseguros em trabalhar com esses temas, o que resulta na abordagem
superficial ou até mesmo na auséncia desses contetidos no cotidiano escolar.

Além disso, ha a escassez de recursos didaticos que ajudem os professores a lidar com o
tema de maneira mais concreta e abrangente. Uma participante P6 afirmou: “Os livros didaticos
que usamos aqui sdo muito limitados quando se trata da histéria e cultura afro-brasileira. Eles
quase ndo trazem contetudo sobre isso, e quando trazem, é de forma bem reduzida. A gente
acaba tendo que procurar material por conta prépria, mas nem sempre conseguimos”.

Esse relato esta alinhado com as criticas de Cavalheiro (2021), que aponta a
predominancia de um curriculo eurocéntrico nos materiais didaticos, o que dificulta a inclusao
dos conteudos afro-brasileiros e africanos de forma significativa. A falta de material adequado
impde um grande desafio para os professores, que acabam ficando sobrecarregados com a
necessidade de buscar contetidos complementares.

Outro ponto destacado pelos professores é a resisténcia cultural encontrada tanto
dentro da escola quanto na comunidade. Um dos docentes desabafou: “As vezes a gente tenta
trabalhar essas questdes em sala, mas percebe uma resisténcia por parte dos alunos e até
mesmo dos colegas professores. Alguns acham que nao é tdo importante, outros veem isso
como uma imposicao. Fica dificil avancar quando ha essa barreira cultural” (P11).

Essa fala evidencia o racismo estrutural presente nas escolas, conforme discutido por
Munanga (2005). A resisténcia ao reconhecimento da importancia da cultura afro-brasileira e
africana ainda persiste, e muitos professores, muitas vezes sem perceber, reproduzem atitudes
que desqualificam esses contetudos. A resisténcia a mudanga curricular é um obstaculo que

dificulta o pleno desenvolvimento de uma educac¢ao antirracista.
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Além da resisténcia, muitos professores destacaram a sobrecarga de trabalho e a falta
de tempo como um fator que prejudica a implementag¢do da Lei n® 10.639/2003. Como relatado
por uma professora: “A gente ja tem muitas responsabilidades, muitas turmas, e o tempo é curto
para fazer tudo. Eu gostaria de trabalhar melhor a histéria afro-brasileira, mas com a carga
horaria que tenho, é complicado fazer algo além do béasico” (P12).

Essa sobrecarga, que inclui o excesso de alunos por turma e a falta de tempo para
planejamento, impede que os professores possam desenvolver atividades mais profundas e
continuas sobre a tematica afro-brasileira. Gomes (2012) destaca que a implementacgao da lei
requer condi¢des adequadas de trabalho e um sistema de ensino que valorize a inclusao desses
temas de maneira transversal e continua, algo que nem sempre é possivel nas escolas publicas
devido a precariedade das condig¢des de trabalho.

Alguns professores mencionaram a falta de apoio institucional como um entrave para a
aplica¢do da Lei n? 10.639/2003. Uma participante P14 comentou: “Seria importante ter mais
apoio da gestdo da escola e até da Secretaria de Educacao para implementar de fato a lei. A
gente precisa de mais capacitacdo, de recursos, mas também de uma orientacdo mais clara de
como fazer isso no nosso dia a dia”.

A fala reflete a necessidade de um maior compromisso institucional com a
implementacdo da lei. Como aponta Carneiro (2015), a educa¢do antirracista ndo pode
depender apenas da iniciativa individual dos professores, mas precisa ser apoiada por politicas
educacionais que garantam suporte continuo e estruturado.

Diante dessas dificuldades, é evidente que a implementag¢do da Lei n? 10.639/2003 na
Escola Estadual Barao do Rio Branco enfrenta desafios complexos, que vao desde a falta de
formacao e recursos, até a resisténcia cultural e a sobrecarga de trabalho. A superacao desses
obstaculos exige um esforco conjunto, envolvendo tanto a capacitacdo dos professores quanto
o fornecimento de materiais adequados e o apoio institucional necessario.

A experiéncia da escola demonstra que, apesar das dificuldades, hd um potencial para a
transformacao, desde que os professores recebam o suporte necessario para promover uma

educacdo verdadeiramente inclusiva e antirracista.
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CAPITULO V

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada na Escola Estadual Bardo do Rio Branco evidenciou os desafios e as
possibilidades que envolvem a implementacdo da Lei n? 10.639/2003, a qual regulamenta a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de
educacgdo basica. O estudo revelou que, apesar de a legislagdo representar um marco importante
para a promog¢do da igualdade racial no ambiente escolar, sua aplicagdo efetiva enfrenta
entraves significativos no cotidiano pedagogico, especialmente no ensino fundamental.

Dentre os principais desafios identificados, destacam-se a falta de formag¢dao adequada
dos professores, a escassez de materiais didaticos apropriados, a resisténcia cultural de alguns
educadores e da comunidade escolar, bem como a sobrecarga de trabalho dos docentes. Esses
obstaculos tém dificultado a insercdo da tematica afro-brasileira de forma continua e
significativa no curriculo escolar, restringindo muitas vezes sua abordagem a datas
comemorativas especificas, como o Dia da Consciéncia Negra, sem uma integra¢do sistematica
ao longo do ano letivo.

A falta de formacdo continuada voltada para a Lei n? 10.639/2003 foi um dos pontos
mais mencionados pelos professores. Muitos relataram sentir-se despreparados para abordar
questdes étnico-raciais de maneira critica e transversal, o que estd em consonancia com os
estudos de Gomes (2015), que apontam a lacuna existente na formacgao inicial dos educadores.
A auséncia de uma capacitacdo adequada resulta em praticas pedagogicas superficiais, que nao
conseguem enfrentar de forma efetiva o racismo estrutural presente no ambiente escolar.
Portanto, é imprescindivel que a formag¢do continuada seja promovida pelas Secretarias de
Educacdo, oferecendo aos docentes ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também
ferramentas praticas para a insercao da tematica no curriculo de maneira transversal e
interdisciplinar.

Outro ponto critico é a escassez de recursos didaticos que tratem da cultura afro-
brasileira e africana de maneira rica e diversificada. Conforme Cavalheiro (2001) destaca, os
livros didaticos predominantes no sistema educacional brasileiro ainda carregam uma visdo
eurocéntrica e frequentemente limitam a abordagem das culturas afro-brasileiras a
estereotipos. Os professores da Escola Estadual Bardo do Rio Branco relataram dificuldades em
encontrar materiais adequados para trabalhar com a Lei n? 10.639/2003. Nesse sentido,

sugere-se a criacdo de um acervo pedagogico especifico na escola, com livros, documentarios,
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jogos pedagdgicos e outros recursos que contemplem as diversas dimensdes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana.

A resisténcia cultural foi outro desafio evidenciado. Muitos professores relataram que,
apesar de seus esfor¢os, encontram resisténcia tanto por parte dos alunos quanto de colegas
educadores e da propria comunidade escolar, que ainda nao reconhecem a relevancia da
tematica racial. Munanga (2005) destaca que essa resisténcia esta profundamente enraizada no
racismo estrutural da sociedade brasileira, o que dificulta a aceitacdo e a valorizacdo das
culturas afro-brasileiras e africanas. Para enfrentar esse desafio, é essencial promover espacos
de didlogo dentro da escola, envolvendo alunos, professores, pais e toda a comunidade escolar,
a fim de sensibilizar a todos sobre a importancia da Lei n? 10.639/2003 e seu papel na
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Além disso, a sobrecarga de trabalho dos professores é uma realidade que ndo pode ser
ignorada. A falta de tempo para o planejamento de atividades pedago6gicas mais aprofundadas
e a pressdo por cumprir os conteddos tradicionais do curriculo tornam dificil a implementagao
de projetos inovadores. Nesse sentido, é necessario que as politicas educacionais considerem a
importancia de aliviar essa carga, oferecendo apoio institucional e pedagogico, além de garantir
tempo para o desenvolvimento de atividades focadas na inclusao e diversidade.

Apesar dessas dificuldades, a pesquisa revelou que ha potencial para a transformacao
quando os professores sao devidamente capacitados e apoiados. As oficinas realizadas durante
0 projeto mostraram-se eficazes para aumentar a conscientizacao dos educadores sobre o
racismo estrutural e a importancia de promover uma educag¢do antirracista. Além disso, as
palestras sobre praticas pedagogicas ofereceram aos professores exemplos praticos de como
integrar a Lei n? 10.639/2003 em suas aulas, fortalecendo o engajamento com os alunos e
proporcionando um aprendizado mais significativo e contextualizado.

Com base nesses resultados, é possivel sugerir algumas ag¢des para a Escola Estadual
Barao do Rio Branco e para outras escolas publicas que desejam implementar a Lei n2
10.639/2003 de maneira mais eficaz. Primeiramente, é essencial que a escola continue
promovendo formag¢des continuadas, tanto internas quanto externas, voltadas para a
capacitacdo dos professores em relacdo as questdes étnico-raciais. Além disso, a criacdo de um
grupo de estudos permanente sobre a tematica racial pode ser uma forma de manter o debate
vivo e fomentar a troca de experiéncias e praticas pedagdgicas bem-sucedidas entre os
docentes.

Outra acao importante é a promoc¢ado de eventos abertos a comunidade escolar, como

palestras e oficinas, que possam sensibilizar pais, alunos e funcionarios sobre a importancia da
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valorizacdo da cultura afro-brasileira. Esses eventos podem ser complementados pela criacao
de instrumentos de avaliacdo continua que permitam monitorar o impacto das praticas
pedagogicas inclusivas e antirracistas no cotidiano escolar.

Por fim, a implementacdo plena da Lei n® 10.639/2003 depende de um compromisso
institucional continuo, que envolva a formacado dos professores, a oferta de recursos didaticos
adequados e o engajamento de toda a comunidade escolar. A superacdo dos desafios
identificados neste estudo é fundamental para que a escola cumpra seu papel na promocg¢ao da
igualdade racial e no reconhecimento das contribui¢des historicas e culturais da populagdo
afro-brasileira. Apenas com ag¢des coordenadas e comprometidas sera possivel construir uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, capaz de combater o racismo e valorizar a diversidade

cultural presente na sociedade brasileira.
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