TECENDO SABERES

um olhar multidisciplinar sobre a

educacao
VOLUME I

Organizadoras
Thalita Natasha Ferreira Damasceno
Teresa Cristina Aguiar Lima
Gervina Brady Moreira Holanda

AMPLLA

EDITORA



TECENDO SABERES

um olhar multidisciplinar sobre a

educacao
VOLUME I

Organizadoras
Thalita Natasha Ferreira Damasceno
Teresa Cristina Aguiar Lima
Gervina Brady Moreira Holanda

AMPLLA

EDITORA



AMPLLA

EDITORA

2024 - Amplla Editora

Copyright © Amplla Editora

Editor Chefe: Leonardo Pereira Tavares
Design da Capa: Amplla Editora
Diagramagao: Juliana Ferreira

Tecendo saberes: um olhar multidisciplinar sobre a educagdo — Volume Il esta licenciado sob CC BY 4.0.
Essa licenga permite que outros remixem, adaptem e desenvolvam seu trabalho para

BY NG fins ndo comerciais e, embora os novos trabalhos devam ser creditados e ndo possam
ser usados para fins comerciais, os usuarios ndo precisam licenciar esses trabalhos derivados sob os
mesmos termos. O conteudo da obra e sua forma, corregdo e confiabilidade sdo de responsabilidade
exclusiva dos autores e ndo representam a posi¢do oficial da Amplla Editora. O download e o
compartilhamento da obra sdo permitidos, desde que os autores sejam reconhecidos. Todos os direitos
desta edicdo foram cedidos a Amplla Editora.

ISBN: 978-65-5381-256-7
DOI: 10.51859/amplla.tso4467-0

Amplla Editora

Campina Grande — PB — Brasil
contato@ampllaeditora.com.br
www.ampllaeditora.com.br

3

AMPLLA

EDITORA

2024




CONSELHO EDITORIAL

Adilson Tadeu Basquerote — Centro Universitario para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
Alexander Josef Sa Tobias da Costa — Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Andréa Catia Leal Badard — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Andréia Monique Lermen — Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Antoniele Silvana de Melo Souza — Universidade Estadual do Ceara

Aryane de Azevedo Pinheiro — Universidade Federal do Ceara

Bergson Rodrigo Siqueira de Melo — Universidade Estadual do Ceara

Bruna Beatriz da Rocha — Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

Bruno Ferreira — Universidade Federal da Bahia

Caio Augusto Martins Aires — Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Caio César Costa Santos — Universidade Federal de Sergipe

Carina Alexandra Rondini — Universidade Estadual Paulista

Carla Caroline Alves Carvalho — Universidade Federal de Campina Grande

Carlos Augusto Trojaner — Prefeitura de Venancio Aires

Carolina Carbonell Demori — Universidade Federal de Pelotas

Caroline Barbosa Vieira — Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Christiano Henrique Rezende — Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Cicero Batista do Nascimento Filho — Universidade Federal do Ceara

Clécio Danilo Dias da Silva — Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Dandara Scarlet Sousa Gomes Bacelar — Universidade Federal do Piaui

Daniela de Freitas Lima — Universidade Federal de Campina Grande

Darlei Gutierrez Dantas Bernardo Oliveira — Universidade Estadual da Paraiba
Denilson Paulo Souza dos Santos — Universidade Estadual Paulista

Denise Barguil Nepomuceno — Universidade Federal de Minas Gerais

Dinara das Gragas Carvalho Costa — Universidade Estadual da Paraiba

Diogo Lopes de Oliveira — Universidade Federal de Campina Grande

Dylan Avila Alves — Instituto Federal Goiano

Edson Lourenco da Silva — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
Elane da Silva Barbosa — Universidade Estadual do Ceara

Erica Rios de Carvalho — Universidade Catdlica do Salvador

Fabio Ronaldo da Silva — Universidade do Estado da Bahia

Fernanda Beatriz Pereira Cavalcanti — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Fredson Pereira da Silva — Universidade Estadual do Ceara

Gabriel Gomes de Oliveira — Universidade Estadual de Campinas

Gilberto de Melo Junior — Instituto Federal do Para

Givanildo de Oliveira Santos — Instituto Brasileiro de Educagao e Cultura

Glécia Morgana da Silva Marinho — Pontificia Universidad Catdlica Argentina Santa Maria de Buenos Aires
(uca)

Higor Costa de Brito — Universidade Federal de Campina Grande

Hugo José Coelho Corréa de Azevedo — Fundagdo Oswaldo Cruz

Igor Lima Soares — Universidade Federal do Ceard

Isabel Fontgalland — Universidade Federal de Campina Grande

Isane Vera Karsburg — Universidade do Estado de Mato Grosso

Israel Gondres Torné — Universidade do Estado do Amazonas

Ivo Batista Conde — Universidade Estadual do Ceara

Jaqueline Rocha Borges dos Santos — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Jessica Wanderley Souza do Nascimento — Instituto de Especializagdo do Amazonas
Jodo Henriques de Sousa Junior — Universidade Federal de Santa Catarina

Jodo Manoel Da Silva — Universidade Federal de Alagoas

Jodo Vitor Andrade — Universidade de Sdo Paulo

Joilson Silva de Sousa — Instituto Federal do Rio Grande do Norte

José Candido Rodrigues Neto — Universidade Estadual da Paraiba

Jose Henrique de Lacerda Furtado — Instituto Federal do Rio de Janeiro



Josenita Luiz da Silva — Faculdade Frassinetti do Recife

Josiney Farias de Araujo — Universidade Federal do Pard

Karina de Araujo Dias — SME/Prefeitura Municipal de Floriandpolis

Katia Fernanda Alves Moreira — Universidade Federal de Rondénia

Lais Portugal Rios da Costa Pereira — Universidade Federal de Sao Carlos

Laize Lantyer Luz — Universidade Catdlica do Salvador

Lara Luiza Oliveira Amaral — Universidade Estadual de Campinas

Lindon Johnson Pontes Portela — Universidade Federal do Oeste do Para

Lisiane Silva das Neves — Universidade Federal do Rio Grande

Lucas Araujo Ferreira — Universidade Federal do Para

Lucas Capita Quarto — Universidade Federal do Oeste do Pard

Lucia Magndlia Albuquerque Soares de Camargo — Unifacisa Centro Universitario
Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos — Universidade Estadual do Maranhdo
Luis Miguel Silva Vieira — Universidade da Madeira

Luis Paulo Souza e Souza — Universidade Federal do Amazonas

Luiza Catarina Sobreira de Souza — Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertao Central
Manoel Mariano Neto da Silva — Universidade Federal de Campina Grande
Marcelo Alves Pereira Eufrasio — Centro Universitario Unifacisa

Marcelo Henrique Torres de Medeiros — Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Marcelo Williams Oliveira de Souza — Universidade Federal do Para

Marcos Pereira dos Santos — Faculdade Rachel de Queiroz

Marcus Vinicius Peralva Santos — Universidade Federal da Bahia

Maria Carolina da Silva Costa — Universidade Federal do Piaui

Maria José de Holanda Leite — Universidade Federal de Alagoas

Marina Magalhdes de Morais — Universidade Federal do Amazonas

Madrio Cézar de Oliveira — Universidade Federal de Uberlandia

Michele Antunes — Universidade Feevale

Michele Aparecida Cerqueira Rodrigues — Logos University International

Miguel Ysrrael Ramirez-Sanchez — Universidade Autdnoma do Estado do México
Milena Roberta Freire da Silva — Universidade Federal de Pernambuco

Nadja Maria Mourao — Universidade do Estado de Minas Gerais

Natan Galves Santana — Universidade Paranaense

Nathalia Bezerra da Silva Ferreira — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Neide Kazue Sakugawa Shinohara — Universidade Federal Rural de Pernambuco
Neudson Johnson Martinho — Faculdade de Medicina da Universidade Federal de Mato Grosso
Patricia Appelt — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Paula Milena Melo Casais — Universidade Federal da Bahia

Paulo Henrique Matos de Jesus — Universidade Federal do Maranhdo

Rafael Rodrigues Gomides — Faculdade de Quatro Marcos

Ramon da Silva Santos — Universidade Federal Rural de Pernambuco

Reangela Cintia Rodrigues de Oliveira Lima — Universidade Federal do Ceara
Rebeca Freitas Ivanicska — Universidade Federal de Lavras

Regina Marcia Soares Cavalcante — Universidade Federal do Piaui

Renan Gustavo Pacheco Soares — Autarquia do Ensino Superior de Garanhuns
Renan Monteiro do Nascimento — Universidade de Brasilia

Ricardo Leoni Gongalves Bastos — Universidade Federal do Ceara

Rodrigo da Rosa Pereira — Universidade Federal do Rio Grande

Rubia Katia Azevedo Montenegro — Universidade Estadual Vale do Acarau
Sabrynna Brito Oliveira — Universidade Federal de Minas Gerais

Samuel Miranda Mattos — Universidade Estadual do Ceara

Selma Maria da Silva Andrade — Universidade Norte do Parana

Shirley Santos Nascimento — Universidade Estadual Do Sudoeste Da Bahia

Silvana Carloto Andres — Universidade Federal de Santa Maria

Silvio de Almeida Junior — Universidade de Franca

Tatiana Paschoalette R. Bachur — Universidade Estadual do Ceard | Centro Universitario Christus
Telma Regina Stroparo — Universidade Estadual do Centro-Oeste

Thayla Amorim Santino — Universidade Federal do Rio Grande do Norte




Thiago Sebastido Reis Contarato — Universidade Federal do Rio de Janeiro
Tiago Silveira Machado — Universidade de Pernambuco

Valvenarg Pereira da Silva — Universidade do Estado de Mato Grosso
Vinicius Queiroz Oliveira — Universidade Federal de Uberlandia

Virginia Maia de Araujo Oliveira — Instituto Federal da Paraiba

Virginia Tomaz Machado — Faculdade Santa Maria de Cajazeiras

Walmir Fernandes Pereira — Miami University of Science and Technology
Wanessa Dunga de Assis — Universidade Federal de Campina Grande
Wellington Alves Silva — Universidade Estadual de Roraima

William Roslindo Paranhos — Universidade Federal de Santa Catarina
Yascara Maia Araujo de Brito — Universidade Federal de Campina Grande
Yasmin da Silva Santos — Fundagdo Oswaldo Cruz

Yuciara Barbosa Costa Ferreira — Universidade Federal de Campina Grande



AMPLLA

EDITORA

2024 - Amplla Editora

Copyright © Amplla Editora

Editor Chefe: Leonardo Pereira Tavares
Design da Capa: Amplla Editora
Diagramagao: Juliana Ferreira

Catalogacgao na publicagao
Elaborada por Bibliotecaria Janaina Ramos — CRB-8/9166

T255

Tecendo saberes: um olhar multidisciplinar sobre a educagdo / Organizagdo de
Thalita Natasha Ferreira Damasceno, Teresa Cristina Aguiar Lima, Gervina Brady
Moreira Holanda. — Campina Grande/PB: Amplla, 2024.

(Tecendo saberes, V. 2)

Livro em PDF

ISBN 978-65-5381-256-7
DOI 10.51859/amplla.tso4467-0

1. Educacdo. 2. Formacdo de professores. 3. Comunicac¢do. |. Damasceno, Thalita
Natasha Ferreira (Organizadora). Il. Lima, Teresa Cristina Aguiar (Organizadora). lll.

Holanda, Gervina Brady Moreira (Organizadora). IV. Titulo.

CDD 370

indice para catélogo sistematico

I. Educacao

Amplla Editora

Campina Grande — PB — Brasil
contato@ampllaeditora.com.br
www.ampllaeditora.com.br

£

AMPLLA

EDITORA

2024




PREFACIO

E com grande satisfacdo que apresentamos a nova edicdo do e-book Tecendo
Saberes: Um Olhar Multidisciplinar sobre a Educagdo, uma iniciativa da Editora Amplla
que, desde a sua primeira publicacdo, se dedica a refletir sobre os desafios e as
inovagdes no campo educacional brasileiro. Esta edi¢do reine uma selegao atualizada
de trabalhos, pensados para a realidade contemporanea da educacdo no Brasil, e segue
fiel ao seu propdsito de fomentar o didlogo académico, além de incentivar a producao
continua de publica¢cdes que impactam diretamente o cendrio educacional.

Além disso, observa-se a crescente necessidade de desenvolver praticas
pedagdgicas alinhadas a multidisciplinaridade atual, que se proponham aprimorar as
competéncias ja existentes dos profissionais envolvidos (gestores, professores, técnicos)
de modo a oportunizar a autonomia de cada estudante, a integracao entre os diferentes
cenarios de diversidades existentes, e politicas publicas que assegurem a
sustentabilidade deste contexto.

Os artigos que compdem este volume refletem uma rica variedade de tematicas
e perspectivas, tratando de questdes que sdo fundamentais para a formacdo
educacional e cultural dos professores, estudantes e pesquisadores no Brasil.
Organizados em grupos tematicos, os textos exploram areas-chave como Inclusdo e
Diversidade na Educag¢do, Formagdo e Prdticas Docentes, Tecnologia e Ferramentas
Educacionais, Contextos Socioculturais e Identidade e Relatos de Experiéncia e Métodos
Prdticos. Este agrupamento nao s6 facilita a leitura, mas também permite que os temas
se conectem, proporcionando uma visdo abrangente dos processos de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos.

A abordagem multidisciplinar dessa edicdo reflete a complexidade do cendrio
educacional atual. Os textos discutem desde o impacto das novas tecnologias, como
ferramentas digitais e redes sociais, no processo de ensino, até as questdes
socioculturais e identitdrias que influenciam o ambiente escolar. Em um periodo
marcado por profundas transformacgdes sociais e tecnoldgicas, os desafios educacionais
vao além da pratica pedagodgica e envolvem questdes estruturais, culturais e sociais que

afetam diretamente a formacao dos individuos e das comunidades.



Outro aspecto importante é o destaque dado as novas metodologias de ensino,
que buscam integrar diferentes areas do conhecimento, promover uma aprendizagem
mais ativa e centrada no aluno, além de valorizar o contexto local e as experiéncias
praticas vivenciadas pelos educadores e alunos. Essa perspectiva amplia as
possibilidades de transformacdo da educacdo, oferecendo novas ferramentas para
enfrentar as desigualdades e os desafios impostos pela realidade educacional.

O compromisso com uma educacao de qualidade, inclusiva e capaz de preparar
os individuos para os desafios do mundo contemporaneo permeia todos os artigos desta
obra, que propdem reflexdes sobre as multiplas dimensdes do ensino e suas implicacdes
para o desenvolvimento social e humano, com o objetivo de fomentar um debate
construtivo e transformador. Além disso, é possivel perceber como o avanco tecnolégico
tem agregado elementos e ferramentas complementares as atividades pedagodgicas,
adaptando recursos ja existentes, como redes sociais e inteligéncia artificial, a realidade
educacional. Nesse contexto, destaca-se a importancia de compreender os impactos da
educacdo em todas as camadas sociais, promovendo mudangas que alcancam desde as
regides centrais do pais até as zonas limitrofes, considerando os mais de 23 mil km de
fronteira territorial e seus efeitos culturais em comunidades especificas.

Por fim, a citacdo de Leonardo Boff, “cada um |é com os olhos que tem. E
interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista de um ponto”,
permeia esta edicdo, incentivando os leitores a refletirem sobre o papel da educacdo
como um caminho de transformacdo. Esperamos que os textos aqui reunidos inspirem
a continuidade das discussdes e ag¢des que visam aprimorar a educacdo em sua
pluralidade, promovendo uma formacdo mais critica, inclusiva e inovadora.

Que esta nova edicdo do e-book contribua para ampliar os horizontes do
conhecimento e para o fortalecimento da educacdo brasileira em suas multiplas
dimensdes.

Boa leitura a todos!

Thalita Natasha Ferreira Damasceno
Teresa Cristina Aguiar Lima
Gervina Brady Moreira Holanda
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CAPITULO |

A FORMAQ,Z‘O DO SUJEITO LEITOR: INCENTIVO A LEITURA E
REFLEXOS DA TECNOLOGIA NO 9° ANO DA EMEF CAXIXE

THE TRAINING OF THE READER SUBJECT: INCENTIVE READING AND
TECHNOLOGY REFLEXES IN THE 9TH YEAR OF EMEF CAXIXE

DOI: 10.51859/amplla.ts04467-1

Claudiana a Ramos Teixeira Kuster !

1 Especialista em Educagdo Infantil e informatica na Educagdo. Rede Municipal (EMEF Caxixe), Venda Nova do Imigrante, ES.

Brasil.

Este estudo investigou a formacgdo de leitores,
considerando teorias pertinentes e discutindo o
impacto da era digital nas praticas de leitura
literdria. Destacou a importancia de métodos
consolidados, como leitura coletiva em voz alta,
participagdo em bibliotecas, rodas de leitura e
momentos individuais de leitura em sala de aula,
como contribuicGes do professor para a formacgdo
de cidaddos leitores. O objetivo foi coletar dados
sobre os habitos de leitura de diferentes individuos
e associa-los as praticas de ensino e ao uso de
ferramentas tecnoldgicas. A pesquisa, conduzida
com base em referenciais metodoldgicos
guantitativos e qualitativos, empregou um
questionario com onze perguntas para coletar,
analisar e mensurar os dados. Embora o processo
inicial em sala de aula tenha sido positivo, os
resultados indicaram que houve fragmentagdo em
uma fase especifica desse processo, mais
precisamente durante o dapice da pandemia de
Covid-19, marcado pela suspensdo das aulas
presenciais.

Palavras-chave: Leitura. Tecnologias. Formagdo
integral. Estudantes. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This study investigated the formation of readers,
considering relevant theories and discussing the
impact of the digital era on literary reading
practices. He highlighted the importance of
consolidated methods, such as collective reading
aloud, participation in libraries, reading circles and
individual moments of reading in the classroom, as
teacher contributions to the formation of reading
citizens. The objective was to collect data on the
reading habits of different individuals and associate
them with teaching practices and the use of
technological tools. The research, conducted based
on quantitative and qualitative methodological
references, used a questionnaire with eleven
questions to collect, analyze and measure data.
Although the initial process in the classroom was
positive, the results indicated that there was
fragmentation in a specific phase of this process,
more precisely during the height of the Covid-19
pandemic, marked by the suspension of face-to-
face classes.

Keywords: Reading. Technologies. Comprehensive
training. Students. Elementary School.
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1. INTRODUCAO

O estudo realizado de ordem qualitativa e de cunho descritivo tem por objetivo,
analisar a interferéncia da leitura dos alunos da Educac¢dao Bdsica diante da evolugao
tecnoldgica. Neste interim, advoga-se que ao ler o individuo favorece o desenvolvimento da
oralidade, da formacdo do conceito de narratividade, entrando em contato ndao apenas com
letras, frases e paragrafos, mas também com as estruturas linguisticas, semanticas, culturais
e imagéticas presentes nos textos. Para que as criangas se tornem no futuro um leitor
proficiente, que além do encanto e gosto de ler, possa aprender a ler os implicitos, os
subentendidos e estabelecer relacdes com histdrias ja lidas.

Neste contexto, sera explorado o estudo de formas e estratégias para que o educador
possa promover o desenvolvimento do gosto pela leitura literaria no estudante. Para alcancar
esse objetivo, é fundamental utilizar instrumentos especificos que auxiliem o estudante ao
longo desse processo. O mercado editorial utiliza recursos para atender as demandas de um
publico leitor conectado a tecnologia; entretanto, é essencial ndo considerar as tecnologias
como a Unica forma prioritaria de desenvolver habilidades de leitura

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apregoa que “as experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo” (Brasil, 2017, p. 42). Em outras palavras, a pratica de
leitura desde a educacdo infantil é parte integrante no processo de formacdo do sujeito.
Acredita-se que é o inicio de um processo que deve ser continuo e gradativo, a comecar pelo
desenvolvimento da oralidade, o estimulo a imaginacdo, o contato com a escrita, diversos
autores e ilustradores; depois a formacao do conceito de narratividade, interpretacdes, frases
e paragrafos, as estruturas linguisticas, semanticas, culturais e imagéticas presentes nos
textos; os diversos géneros textuais, etc.

Pautado nos principios e premissas da BNCC, em conjunto com os municipios através
da Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdao — UNDIME, a Secretaria de Estado
da Educacdo — SEDU mobilizou recursos e mecanismos com a criou um novo Curriculo
Estadual, o qual preconiza um olhar atento as especificidades dos estudantes.

A partir dos principios desses documentos cada municipio elabora os curriculos e

propostas pedagogicas de acordo com a realidade de cada localidade, visando a formacao
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integral humana, “entendida como aquela que possibilita o desenvolvimento do sujeito em

suas dimensdes intelectual, social, emocional, fisica, cultural e politica [...], compreendendo-
o em sua integralidade.” (Governo do Espirito Santo, 2018, p. 19). Dessa forma, a educacdo é
concebida como um processo holistico, que reconhece a diversidade de experiéncias e
necessidades dos estudantes, preparando-os para uma participacdo ativa e significativa na
sociedade.

A partir da proposta de uma educacdo integral sugerida no Curriculo Capixaba e da
pratica didria de leitura na Educacao Infantil da rede Municipal de Venda Nova do Imigrante e
firmado em teorias citadas na fundamentagao tedrica, o presente trabalho apresenta um
estudo baseado na concepcao de que a pratica leitura literaria pode influenciar positivamente
na formacao integral do ser.

Acredita-se que na educacdo infantil é possivel introduzir a leitura de forma lddica, a
qual vai proporcionar a criangca momentos de encantamento, de vivenciar a fantasia sem
formas. Cada crianca pode vivenciar esse momento livremente enquanto o gosto pela
literatura é agucado, o repertdrio de autores, ilustradores e historias sdo ampliados. Assim, a
crianca é inserida no universo da escrita e das formas, gradualmente adquirindo a capacidade
de interpretar histérias e desenvolvendo aspectos psicomotores, cognitivos e intelectuais.

Dessa forma, ao ingressar no Ensino Fundamental, é crucial que esse processo ndo seja
interrompido. Como consta no Curriculo das Linguagens, “devemos caminhar com eles,
respeitando o tempo de cada ser. Isso significa dizer que essa passagem deve ocorrer de
maneira gradativa e continua, para que ndo haja grandes rupturas” (Governo do Espirito
Santo, 2018, p. 299). O incentivo a leitura deve permear todas as etapas da educac¢do, com
objetivos diferentes, o professor pode desenvolver competéncias e habilidades fundamentais
na formacao integral do sujeito. Ainda, de acordo com o Curriculo de linguagens o eixo leitura:

[...] abrange compreensdo, interpretacdo e estratégias de leitura de textos literarios,
ndo literarios verbais, verbo-visuais, multimodais, midiaticos, em varias esferas de
circulagcdo. O objetivo da leitura é sempre o mesmo: formar um cidaddo reflexivo,
critico, ativo, com consciéncia e autonomia, capaz de pensar e intervir no meio onde
vive, transformando a realidade que o cerca. Ressaltam-se, ainda, neste documento,
estratégias de leitura como ativagdo de conhecimentos prévios, formulagdo e
verificacdo de hipdteses, compreensdo global, localizacdo, retomada de
informac0des, inferéncias. A leitura estd presente na vida escolar do aluno, mesmo
antes de ele conseguir decodificar palavras. Trata-se de um eixo muito importante,
visto que permite ao aluno transitar com fluidez entre as praticas diversas de leitura
e escrita, e é instrumento para a construgdo de conhecimento em todos os

componentes curriculares. Por isso, hda uma preocupagao com a fluéncia. Na esséncia
do eixo Leitura estdo os géneros textuais. Nos anos iniciais, o trabalho de leitura
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permite que o aluno se aproprie de um instrumento e, nos anos finais, desenvolva
autonomia nos procedimentos e estratégias préprias do ato leitor (Governo do
Espirito Santo, 2018, p. 301-302).

O avango tecnoldgico tem se intensificado a cada dia em todas as areas, marcando a
era digital. Neste contexto, o acesso a noticias e informacdes globais em tempo real é
facilitado pelas Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdao (TICs), as quais sao
perceptivelmente onipresentes em diversos ambientes, abrangendo desde o lar até o transito,
o local de trabalho e a escola. “E a era da Internet, na qual todos s3o produtos e consumidores
da informagdao” (Caldas; Nobre; Gava, 2014, p. 31). Nesse contexto digital em constante
evolucdo, a promocao da leitura literdria e o desenvolvimento de habilidades leitoras tornam-
se ainda mais cruciais. E diante da era da internet e da disseminagdo de ferramentas
tecnoldgicas, é possivel formar um sujeito leitor, aquele que valoriza a leitura em meio a
evolugao das TICs?

Nesse sentido, a leitura é uma pratica cotidiana na Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Venda Nova do Imigrante, objetivando o desenvolvimento do apreco por obras literarias e
a formacao de individuos leitores. A conducdo didria da leitura expressiva pelo professor visa
cultivar o habito de ler, enriquecer o repertdrio linguistico, estimular aimaginacdo e fomentar
a interacdo com o mundo da escrita, conforme destacado por Fonseca (2012).

A rede municipal implementa propostas pedagoégicas alinhadas as diretrizes do
Curriculo do Espirito Santo e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ambos os
documentos preconizam a incorporacdo da pratica de leitura desde a mais tenra idade,
incluindo criangas em creches, como um processo fundamental na formacdo de sujeitos
leitores. Depreende-se que “as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criancgas, contribuem para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo”
(Brasil, 2017, p. 42). Essa citacao reforca a importancia do papel do educador na promocao da
leitura na infancia, evidenciando como a interacdo entre criancas e textos literarios pode
enriquecer o universo cognitivo e emocional. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de
investimento em praticas pedagdgicas que privilegiem o contato com a literatura desde os
primeiros anos de vida, criando oportunidades para que as criancas desenvolvam uma relacdo

prazerosa e significativa com os livros.
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Nesse interim, destaca-se o Curriculo Infantil do Espirito Santo como um guia

educacional que orienta a abordagem pedagdgica para a primeira infancia, no qual “endossa
uma educacao humanizada, dindmica, aberta as inovagdes cientificas, culturais e geracionais,
estabelecendo como prioridade a leitura e a escrita proficientes ao longo de toda a vida
escolar” (Governo do Espirito Santo, 2018, p. 11). Esse enfoque refor¢a a importancia de
estratégias que promovam o desenvolvimento de habilidades leitoras desde os primeiros anos
de vida, reconhecendo a leitura como uma competéncia fundamental para o sucesso
académico e pessoal dos alunos. Assim, alinha-se com os objetivos deste estudo, ressaltando
a necessidade de praticas educacionais que incentivem a leitura e a escrita de forma integrada
e continua, preparando os individuos para enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez

mais complexa e digitalizada.

2. LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL

O documento “Orientacdes Curriculares para a educacdo infantil", elaborado pela rede
municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante. ES, 2016, ressalta a importancia da leitura
diaria em sala de aula para criancas “bem pequenas”, ressalta ainda que a leitura deve ser
planejada, com entonacdo da voz, com expressao de sentimentos pelo professor.

Essas estratégias proporcionam as criancas diferentes sensagdes, como exemplo:
susto, medo, tristeza, alegria, curiosidade, entusiasmo, etc. “A leitura expressiva, realizada
pelo professor diariamente, visa a construcdo de habitos leitores, ampliacdo do repertério
linguistico, incentivo a imaginac¢do e o contato com o mundo letrado” (Prefeitura de Venda
Nova do Imigrante, 2016, p. 121). Essa estratégia Iudica pode proporcionar a crianca um
momento de encantamento e o gosto por histérias literarias, além de outras aprendizagens.
“Quando garantimos que a leitura faca parte da vida das criancas desde bebés, através da
leitura que o professor faz na escola, criamos as bases para que as criancas ali atendidas
possam se desenvolver plenamente como leitoras” (Prefeitura de Venda Nova do Imigrante,
2016, p. 121). O documento destaca também, que para as criancas o0 momento pode ser
lddico, porém é fundamental que o professor tenha ciéncia da importancia do trabalho que
deve desempenhar para garantir que as aprendizagens sejam desenvolvidas com prazer e
motivagdo. “Para planejar uma boa roda de leitura trés questdes sdao fundamentais: a escolha
de um bom livro, preparar-se para a leitura em voz alta e preparar um espaco acolhedor para

a leitura” (Prefeitura de Venda Nova do Imigrante, 2016, p.122). Essas orienta¢Oes destacam
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a importancia ndo apenas da selecdo cuidadosa de materiais de leitura, mas também do

ambiente propicio e da preparagdao adequada para envolver os participantes. Uma roda de
leitura bem conduzida pode estimular o interesse dos leitores, promover a discussdo e a troca
de ideias, e fortalecer o vinculo com a leitura. Ao criar esses espa¢os de interagdo e
compartilhamento de experiéncias literdrias, ndo apenas se fomenta o gosto pela leitura, mas
também se desenvolvem habilidades de compreensao, interpretacao e expressao.

O ensaio “O valor da democracia na literatura infantil” de Balgca, Azevedo e Selfa Sastre
(2018), orienta que através da literatura infantil é possivel inserir a crianga num mundo de
valores humanos, iniciando assim a formacao de sujeitos criticos e reflexivos, com intuito de
contribuir na construcdo de uma sociedade diferente, a qual preza pela liberdade, pela
cidadania e democracia, cujo fim é possibilitar as jovens gera¢ées indagacdes sobre as agdes
presentes na sociedade a qual estiver inserida, sobre a prdpria atuagao civica nessa mesma
sociedade, sobre direitos e deveres, de analisar para agir de maneira livre e democratica.
Corroborando acredita-se que “a literatura infantil [...], apresenta determinados mundos
possiveis, interrogando praticas e sugerindo modos alternativos de ver, olhar e pensar,
buscando criar uma sociedade politicamente comprometida com valores autenticamente

humanos” (Balga; Azevedo; Selfa Sastre, 2018, p. 3), desenvolvendo-se, uma sociedade

politicamente compromissada com valores éticos e humanos.

3. LEITURA LITERARIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL

7

Santos, (2016) sinaliza que a leitura expressiva é uma metodologia favoravel ao
desenvolvimento de aprendizagem significativa para o estudante, assim como o documento
anteriormente citado. O que os difere, é que um trata da importancia da leitura com
expressividade para a educacdo infantil enquanto o outro trata dessa mesma importancia ja
no ensino fundamental. Logo, este incentivo a leitura deve ser um processo continuo e
principalmente planejado, a fim de desenvolver no estudante o gosto pela leitura.

Nesse contexto, com a leitura planejada, feita em voz alta e com expressividade é

|ll

possivel “transmitir todas as suas ideias, sensacdes e emoc0Oes através, principalmente, da
entoacdo” (Santos, 2016, p. 9). Destaca ainda que tal metodologia “apresenta muitas
vantagens ao ser utilizada na sala de aula” [...], uma atividade repleta de beneficios que tanto
favorece o aluno a nivel linguistico como afetivo” (Santos, 2016, p. 9). E consabido que lacos

afetivos dentro de sala de aula, normalmente é um fortissimo incentivo ao processo de
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ensino/aprendizagem fortalece confianga e seguranca dos estudantes, favorecendo que se

sintam parte integrante em seu desenvolvimento.

Franca (2020), em seu blog “Entenda a importancia da leitura para a formacao de bons
alunos”, destaca que, quando o assunto é educagdo, torna-se inquestiondvel a importancia da
leitura! Em conclusdo, mesmo com o avanco tecnolégico o qual impulsiona cada vez mais o
surgimento de ferramentas tecnoldgicas até mesmo na escola, “os livros continuam sendo
uma ferramenta essencial para o processo de aprendizagem e a formacao de bons alunos”.
Vale destacar, também, que “a leitura em voz alta, os beneficios vdo ainda além, ja que os
alunos tém mais uma oportunidade de absorver melhor os novos vocabularios adquiridos,
aprender a pronuncia correta das palavras e adquirir no¢des de ritmo e pontuacdo na fala”
(Franga, 2020, s/p), fortalecendo a compreensdo e a expressao oral, mas também estimulando
o desenvolvimento da linguagem e da comunicacao.

O autor ressalta que em uma pesquisa sobre leitura, 30% dos entrevistados nunca
compraram um livro. Percebe-se que este resultado aponta que é fundamental trabalhar o
incentivo a leitura com as criangas, assim a escola colabora no desenvolvimento de sujeitos
leitores, um habito importante “para a formacdo intelectual, cognitiva e cultural” [...]. Isso é
sempre motivo para novas investigacdes, novos experimentos que por sua vez originam novas
formas de uso e sistemas computacionais ligados as praticas educacionais|...]” (Menezes,
2014, p.7). Portanto, investir na promocao da leitura desde a infancia ndo apenas enriquece
o repertdrio cultural e cognitivo dos individuos, mas também abre espaco para a inovagao e o

aprimoramento continuo das praticas educacionais.

4. LEITURA COMO FERRAMENTA NA FORMACAO DO SUJEITO

Pereira (2013), em “A importancia da leitura em sala de aula para a fluéncia leitora”,
acredita que com o passar dos tempos cada vez mais professores tém valorizado momentos
de leitura em sala de aula, e enfatiza que “as criangas podem conhecer diversos géneros
textuais, escritores e suas obras, valorizar diferentes estilos e apreciar textos de qualidade,
previamente selecionados pelo professor, que compartilha com elas os critérios de sua
escolha [...]"” (Pereira, 2013, p. 2). Ela evidencia que esses momentos sdo fundamentais para
favorecer e influenciar a formacao de sujeitos leitores, além de estimular a compreensdo dos
textos lidos. “Ler e apreciar um texto, atribuir sentido a ele, reler, comentar, comparar com

outras leituras, ouvir o que dizem outras pessoas sobre o mesmo texto e ampliar seu olhar
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sdo a¢les que a escola pode desenvolver com os alunos [...]"” (Pereira, 2013, p. 2). Todavia, ao

envolver os alunos em praticas que vao além da simples decodificacdo de palavras, a escola
estimula o pensamento analitico, a capacidade de fazer conexdes entre diferentes textos e
contextos, e a expressao de ideias de forma articulada.

Freire (2011), em “A importancia do ato de ler”, descreve que a acdo de ler vem
primeiro através da leitura de mundo, ou seja, essa primeira experiéncia acontece na infancia,
sobretudo como a forma que se da essa experiéncia. “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele” (Freire, 2011, 19-20). Dessa forma, ao se incentivar o gosto  pela leitura literaria
desde cedo, espera-se que a crianca adquira gosto pela leitura e que ao apreciar este ato possa
aprender também a ler as palavras do mundo: “[...] podemos ir mais longe e dizer que a leitura
da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente” (Freire, 2011, p.13). Assim, a leitura literdria ndo é apenas um ato de
entretenimento, mas uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento pessoal e social,
capacitando as criancgas a se tornarem agentes ativos na constru¢do de um mundo mais justo,
inclusivo e humano.

Os textos anteriores oferecem reflexdes que destacam a importancia da pratica da
leitura em sala de aula, ndo apenas como meio de cultivar o gosto pela leitura, mas também
como um elemento crucial para a construcao de aprendizagens significativas e a formacao
integral dos individuos. Observa-se que essas reflexdes sdo apresentadas de maneira linear e
sequencial.

A primeira reflexdo aponta essa metodologia para criancas (0 a 5 anos). A segunda
teoria, enfatiza que a literatura infantil contribui para a formacdo de sujeitos criticos e
reflexivos, com intuito de contribuir na construcdo de uma sociedade diferente, a qual preza
pela liberdade, pela cidadania e democracia, cujo fim é possibilitar as jovens geracdes
indagacdes sobre as a¢des presentes na sociedade a qual estiver inserida, sobre a prépria
atuagdo civica nessa mesma sociedade, sobre direitos e deveres, de analisar para agir de
maneira livre e democratica.

A terceira referéncia sugere essa pratica nos anos iniciais do ensino fundamental.
Assim como a primeira, essa também ressalta que a pratica de leitura literdria de maneira

expressiva, € uma metodologia favoravel ao desenvolvimento de aprendizagem significativa
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para o estudante, ou seja, o professor deve planejar esse momento com dedicacdo e afeto, se

preparar para a leitura de forma expressiva e colocar nesse momento as emogdes, sensagdes
sugeridas pelo autor.

A quarta referéncia apresentada diz que, mesmo com o avango tecnolégico o qual
impulsiona cada vez mais o surgimento de ferramentas tecnolégicas até mesmo na escola, é
fundamental valorizar o livro, a leitura em voz alta, pois é mais uma oportunidade de
compreender melhor as palavras, a pronuncia correta e no¢des de pontuacdo. O quinto texto
em estudo, também aponta que a leitura em sala de aula influencia a formacdo do sujeito
leitor, além de estimular a compreensao de textos lidos, favorecer a interpretagao, etc. aponta
ainda que o professor deve ter critérios claros na escolha da leitura. E para finalizar, Freire
(2011), pressup0Oe que ao incentivar a leitura desde “cedo”, espera-se que a crianc¢a adquira
gosto pela leitura e que ao apreciar este ato possa aprender também a ler e reler as palavras
do mundo.

As teorias aqui apresentadas sdo relevantes, pois apontam que leitura é uma
metodologia que contribui tanto para o desenvolvimento de aprendizagens significativas
guanto para a formacdo integral de sujeitos aptos a conviver numa sociedade baseada em

direitos e deveres humanos e democraticos.

5. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida dentro dos referenciais metodoldgicos citados quanto aos
objetivos que fundamentam os pressupostos de natureza quantitativa e qualitativa. De ordem
qualitativa e descritiva pois, de acordo com Perim (2012), “[...] nessa modalidade de pesquisa,
os dados sdo decodificados em numeros|...]” (p. 18) e, também pode ser considerada de
natureza qualitativa, a qual “abriga em si um conjunto de posturas de investigacdo, de
procedimentos, de instrumentos dos quais podemos nos servir com a liberdade de utiliza-los
a medida em que se ajustam” [...] (Alvares, 2018, p.12), “pois tem por objetivo principal a
interpretacdo do que se observa e em seguida a descricdo, a compreensdo e a solucdo do
problema, buscando coletar informacGes, que levem ao entendimento dos acontecimentos”
(Cardoso, 2015, p. 4), ou seja, a partir da analise dos dados coletados o pesquisador tem a
oportunidade de tragar metodologias e estratégias que solucionem o problema proposto na

pesquisa.
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A pesquisa de campo foi realizada com os estudantes do 92 ano da EMEF Caxixe na

rede municipal de educag¢ao basica no municipio de Venda Nova do Imigrante, a qual analisou,
interpretou dados encontrados e assim descreveu habitos, confrontou-os com o estudo
tedrico sobre a investigacdo proposta nesta pesquisa e compreendeu os resultados
alcancados a partir da andlise.

Para desenvolver a pesquisa, foi elaborado um questionario o qual foi aplicado no més
de setembro do ano de 2020, contendo 11 (onze) questdes objetivas as quais foram a base
para mensurar os dados. De acordo com os autores Silva, Caetano e Sampaio (2016, p. 8), os
questionarios “podem servir primeiramente como uma sondagem do perfil leitor do
educando e sendo assim antecedem a etapa de intervencdo”. Essa abordagem ressalta a
importancia de compreender o contexto e as necessidades individuais dos alunos antes de
planejar estratégias especificas de promocao da leitura.

O questionario prima em fundamentar parte dos dados obtidos a partir dessa pesquisa
e para mensurar a caracterizacdo dos pesquisados. A metodologia utilizada para aplicacdo
deste questionario foi determinada de acordo com as caracteristicas percebidas no universo
do estudo, ou seja, a utilizacdo da amostragem ndo probabilistica ou por conveniéncia, isso
em funcdo das limitacdes de tempo, recursos financeiros e materiais.

A amostra ndo probabilistica pode oferecer certas vantagens, tais como conveniéncia,
velocidade e baixo custo. Entretanto, carece de precisdo, em decorréncia de vieses de selecao,
e o fato de os resultados ndo poderem ser generalizados supera em muito as vantagens. Por
conseguinte, os métodos de amostragem ndo probabilistica devem ser utilizados
exclusivamente para estudos em pequenas escalas que precedem grandes investigacdes
(Levine, et al., 2008, p. 752). Essa orientacdo destaca a importancia de considerar
cuidadosamente o método de amostragem mais apropriado para cada tipo de pesquisa,
levando em conta o tamanho da amostra, os objetivos do estudo e a viabilidade logistica.

Nas contribuicdes de Marconi; Lakatos (2010, p. 65);

Todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizacdo de métodos cientificos; em
contrapartida, nem todos os ramos de estudo que empregam esses métodos sdo
ciéncias. Dessas informacdes podemos concluir que a utilizagdo de métodos

cientificos ndo é da algada exclusiva da ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem o emprego
de métodos cientificos.
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6. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA A CAMPO

A aplicagao do questiondrio teve como foco a base sélida dos resultados obtidos na

pesquisa, buscando mensurar a caracterizagdo dos estudantes e investigar a presenga ou
auséncia de habitos de leitura literdria, associando-os a pratica de ensino e ao uso de
ferramentas tecnoldgicas.

O questiondrio foi elaborado no Google forms, um aplicativo excelente que permite
desenvolver questiondrio com diversas possibilidades. No entanto, em decorréncia da
pandemia da Covid-19, as aulas presenciais foram suspensas por tempo indeterminado.
Diante dessa situacdo, a rede municipal de educacdo reorganizou-se e passou a utilizar o
WhatsApp como ferramenta de interagdo entre os profissionais das instituicdes, estudantes e
suas familias, considerando que a maioria dos estudantes tem acesso a essa plataforma. Para
aqueles que nao dispunham dessa ferramenta, a escola disponibilizou tarefas e conteldos
impressos, proporcionando a todos os estudantes a oportunidade de dar continuidade aos
estudos.

Desse modo, a turma escolhida foi a do 92 ano, visto que os estudantes utilizavam o
WhatsApp como uma ferramenta de contato para atividades pedagégicas. Eles receberam um
video explicativo que esclareceu que foram selecionados como base para a coleta de dados
destinada a andlise da pesquisa em questao

Ficou explicito que, para o questionario em questdo, ndo hda respostas certas ou
erradas. Orientou-se aos estudantes que lessem cuidadosamente as questdes,
compreendendo as solicitacGes, e que respondessem com sinceridade. Além disso, enfatizou-
se que as respostas permaneceriam anénimas, garantindo que em nenhum momento seriam
divulgados nomes, apenas os dados coletados.

Apds as devidas apresentacdes da autora e do questiondrio, este foi encaminhado ao
92 ano pelo grupo da turma, que teve uma semana para acessar e responder as perguntas. No
quarto dia, uma mensagem de agradecimento pela colaboracado foi enviada aos participantes,
ao mesmo tempo em que incentivava aqueles que, por algum motivo, ainda ndao tinham
respondido as questdes proposta.

Conforme combinado com a gestdao escolar, no sétimo dia, o questionario foi
desativado, nao mais aceitando respostas. Ao todo, 21 estudantes participaram da pesquisa

dentro do prazo estipulado.
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7. BREVE HISTORICO DA INSTITUICAO PESQUISADA

A escola esta localizada no distrito de Alto Caxixe, que pertence a cidade de Venda

Nova do Imigrante, fundada por imigrantes italianos. A cidade atualmente é vista como uma
cidade do agroturismo, pois, muitos moradores mantém algumas caracteristicas culturais dos
primeiros habitantes, além das festas e de muitos pontos turisticos mantidos pelos seus
proprietarios. De acordo com o histérico da cidade disponivel no site da prefeitura:
O Municipio de Venda Nova do Imigrante, criado em 10 de maio de 1988, através do
Decreto Lei n? 4069 (de 06-05-88), desmembrando-se de Conceigdo do Castelo,
possui uma area de 188,9 km2, compreendendo, além da sede, os distritos de Sdo
Jodo de Vigosa e Alto Caxixe além de outras 12 comunidades. Situa-se na regido
serrana do Espirito Santo, as margens da rodovia BR 262, com uma altitude variando
de 630 a 1550 metros. O municipio baseia-se economicamente na agricultura,
principalmente do café que compreende 90% das propriedades, além da produgdo

de hortifrutigranjeiros e uma pecuaria ascendente [...] (Prefeitura municipal Venda
Nova do Imigrante, 2016).

A comunidade de Alto Caxixe passou por notaveis transformacdes ao longo do tempo.
No cendrio atual, é possivel dialogar com moradores que desempenharam papéis
fundamentais na fundac¢do do local. Remontando a cerca de 1935, apenas nove familias
habitavam a regido, construindo tudo o que possuiam com suas préprias maos. Por volta de
1952, o Sr. Luiz Uliana, com a colaboracdo de um americano conhecido como Chefer,
empreendeu a construcdo da primeira escola da comunidade. O americano generosamente
doou os materiais necessarios, enquanto o proprietario do terreno também contribuiu para
essa importante iniciativa.

Atualmente, a comunidade conta com cerca de 4.000 habitantes. Para atender a
crescente demanda diaria, em 29 de fevereiro de 2008, inaugurou-se o atual prédio da EMEF
Caxixe. A escola dispée de um corpo docente composto por 66 servidores, funcionando em
periodo integral. No turno matutino, sdo atendidos os anos finais do Ensino Fundamental,
enguanto o turno vespertino atende aos anos iniciais do mesmo ciclo. A instituicdo possui 540

alunos regularmente matriculados, conforme dados coletados na secretaria da escola.

8. ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, examinaram-se os resultados provenientes do questionario administrado
aos alunos do 92 ano do Ensino Fundamental da EMEF Caxixe. Participaram da pesquisa 21
estudantes, sendo que, 52,4% se identificaram como sendo do sexo feminino e 47,6% do sexo

masculino. Os resultados obtidos indicaram que a maioria dos estudantes se identificam como
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sendo do sexo feminino, com idades de 14 ou 15 anos. Esse ultimo dado revela que 85,7% dos

alunos estdo na faixa etaria apropriada para sua série, sugerindo um comprometimento com
seus estudos, pois suas idades estdo alinhadas ao ciclo educacional correspondente. E
relevante considerar que a diferenca de um ano (14 ou 15) pode estar relacionada a data de
corte etdrio (31 de margo), um critério para determinar a admissdo no 12 ano do Ensino
Fundamental. Portanto, a variacdao de idade entre os alunos pode ser explicada por essa
norma, que determina que criancas que completam 7 anos até 31 de marco devem ser
matriculadas no 12 ano, enquanto aquelas que completam 7 anos apds essa data s6 podem
ingressar no ano seguinte.

As questdes de nimero 3 e 4 evidenciaram que todos os participantes da pesquisa
frequentaram a Educacao Infantil e tiveram contato com a pratica de leituras literarias. Esses
dados sdo fundamentais, uma vez que se acredita que o envolvimento precoce com leituras
literarias influencia a formacdo do habito de leitura. A questdo 5 mostrou que a pratica de
leitura teve continuidade no Ensino Fundamental, anos iniciais. Porém, a questdo 6 indicou
que ela se tornou mais fragmentada nos anos finais do ensino Fundamental, sendo que 23,8%
dos estudantes disseram ter contato com leitura literaria, 3 ou mais vezes por semana, 47%,
apenas uma vez por semana, 14%, eventualmente e, 14,3%, raramente. Os resultados
sugerem que os estudantes, que, na Educacao Infantil, tinham uma pratica diaria de leitura
literaria, passaram a realizd-la semanalmente ao entrarem no ensino Fundamental. Essa
mudanca é preocupante, pois, como apresentado anteriormente, a pratica regular de leitura
nado deve ser interrompida. Claret (2013, p.12) enfatiza a importancia de se criar habitos de
leitura, pois;

A leitura é algo importante para a aprendizagem do ser humano, pois é através dela
gue podemos enriquecer e acrescentar nosso vocabulario, obter conhecimento,
dinamizar o raciocinio e a interpretagdao. Muitas pessoas dizem ndo ter paciéncia

para ler um livro, portanto, isso acontece por falta de gosto, pois se a leitura fosse
um habito, as pessoas saberiam apreciar uma boa obra literaria, por exemplo.

A questdo 7 revelou que os estudantes consideram a literatura importante para a vida
humana. No entanto, a questdo 8 indica que eles leem literatura apenas ocasionalmente. Tal
incoeréncia leva ao questionamento sobre porque reconhecem a importancia da literatura,
mas nao a incorporam regularmente em suas vidas. Sera que ferramentas tecnoldgicas sdo
mais atrativas devido ao uso frequente? Ou serd que os estudantes poderiam se beneficiar de

propostas pedagodgicas que integrem ferramentas digitais com objetivos claros estabelecidos

A FORMAGAO DO SUJEITO LEITOR: INCENTIVO A LEITURA E REFLEXOS DA TECNOLOGIA NO 9° ANO DA
EMEF CAXIXE




pelos professores? Conclui-se, dessa forma, que a escola ndo tem uma preocupacgao

expressiva com a formagao da competéncia leitora. Lerner (2002, p. 27), aponta:

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que
possam “decifrar” o sistema de escrita. E — ja o disse — formar leitores que saberao
escolher o material escrito adequado para buscar a solugao de problemas que devem
enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um texto selecionado por outro.
E formar seres humanos criticos, capazes de ler nas entrelinhas e de assumir uma
posicdo propria frente a mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores do texto
com os quais interagem, em vez de persistir em formar individuos dependentes da
letra do texto e da autoridade de outros.

Portanto, entende-se que é necessario promover mudancas nos padrdes educacionais,
incorporando as novas tecnologias no ambiente escolar para tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais agradavel, eficiente e relevante para o mundo em constante
transformacao (Lovatte; Nobre, 2014). As autoras enfatizam que os professores ndo devem se
envergonhar de ndo dominar as TICs, podendo contar com a colaboracdo dos estudantes na
implementacdo de propostas especificas. Esse enfoque, além de valorizar os estudantes,
contribui para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e aprendizagens
significativas. Bortoni Ricardo, Castanheira e Machado (2012, p.53) destacam a importancia
de um trabalho vigoroso, com leitura, na Educac¢do Basica:

[...] é preciso que as escolas [...] considerem que um trabalho eficiente com leitura
requer que sejam exploradas habilidades e competéncias em determinados niveis,

de forma que, conforme o aluno progrida na educacgdo basica, essas habilidades e
competéncias possam tornar-se mais complexas.

As questdes 9 e 10, acerca da utilizacdao das TICs, indicaram que a maioria dos
estudantes tem acesso e utiliza a internet. Porém, a predominancia é para acessar redes
sociais e jogos. No entanto, o uso eficaz dessa ferramenta é fundamental, conforme destacado
por Lovatte e Nobre (2014). Portanto, a insercdo adequada das ferramentas tecnoldgicas no
processo educacional é vital para o desenvolvimento dos alunos. A questdo 11 revela que os
estudantes tém o habito de ler textos midiaticos, 71,4% enquanto a leitura de textos literarios
seja indicada como ocasional. Propostas pedagdgicas envolvendo ferramentas tecnoldgicas
poderiam ser uma abordagem eficaz para modificar essa realidade, explorando temas
literarios por meio de softwares especificos disponiveis atualmente. Carbonell (2002) ressalta
a importancia de se estabelecer “uma relagcdo mais interativa entre os professores e os alunos
para poder trocar e compartilhar de maneira mais fluida e permanente o acesso, a selecdo, a

associagao e a critica do conhecimento” (Carbonell, 2002, p. 57). Acredita-se, que por meio
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das interacdes, os professores poderdo orientar aos estudantes acerca de conteldos literarios

importantes.

Em suma, a andlise dos resultados do questionario aplicado aos estudantes do 92 ano
do Ensino Fundamental da EMEF Caxixe, proporcionou revelagdes valiosas acerca da relagao
desses estudantes com a leitura literdria e o uso das tecnologias da informacdo e
comunicagdo. Evidenciou-se um comprometimento dos alunos com a faixa etaria apropriada
para a série, apesar da variacdo relacionada a data de corte etario. No entanto, a pesquisa
também revelou uma mudanca preocupante, na pratica de leitura literaria ao longo do Ensino
Fundamental, indicando uma fragmentagdao progressiva. A incoeréncia entre o
reconhecimento da importancia da literatura e sua incorporacdo ocasional na rotina dos
estudantes suscita questdes relevantes sobre a abordagem pedagdgica atual. A discrepancia
no uso das tecnologias, predominantemente para acesso a redes sociais e jogos, destaca a
necessidade urgente de uma integracdo mais eficaz das ferramentas digitais no processo
educacional. Nesse contexto, urge repensar os padrdes educacionais, promovendo mudancas
gue tornem o ensino mais envolvente, relevante e alinhado com as demandas de um mundo

em constante transformagéo.

9. CONCLUSAO

A partir das constatacOes cientificas da pesquisa e das analises realizadas, fica claro
que a leitura desempenha um papel essencial na ampliagdo do conhecimento, no
enriqguecimento do vocabulario e no estimulo da imaginacdo. De forma concisa, ela é
fundamental para o aprendizado e a compreensao das mais variadas disciplinas, sendo que,
no ambiente da sala de aula, representa a esséncia do conhecimento compartilhado.

Neste contexto, cabe a escola priorizar a leitura de diversos tipos de textos presentes
na sociedade, uma vez que o objetivo da instituicdo de ensino é capacitar os estudantes para
se envolverem em diferentes dreas de atuacdo humana. A abordagem de leitura presente
neste documento sustenta que ler vai além de simplesmente decodificar palavras; pelo
contrario, enfatiza que o leitor utiliza estratégias como antecipagdo, selegdo, verificagao e
intervencdo. A leitura é uma atividade dindmica, um bem social que permite o acesso a cultura
escrita e, como requisito para a inclusao social, € um direito de todos.

E essencial estimular a pratica da leitura desde os primeiros anos da infancia até as

séries iniciais do Ensino Fundamental. Isso contribui para fortalecer o interesse pelos livros

g A FORMAGAO DO SUJEITO LEITOR: INCENTIVO A LEITURA E REFLEXOS DA TECNOLOGIA NO 9° ANO DA

EMEF CAXIXE




nas séries seguintes, assegurando que a alegria de ler ndo seja substituida pela obrigacdo de

ler no contexto escolar.

A formacdo de cidaddos leitores, capazes de interpretar, refletir e ir além das palavras,
pode ser alcangada por meio de métodos consagrados, como a leitura coletiva em voz alta, a
utilizacdo da biblioteca, a roda de leitura e 0o momento de leitura individual em sala de aula.
O papel do professor na formagado desses leitores é de extrema importancia, pois ele utiliza
esses métodos para aprimorar as capacidades de leitura nos alunos. Para garantir que as
criancgas se tornem leitoras proficientes no futuro, é essencial que, além do encanto e do gosto
pela leitura, aprendam a lidar com os implicitos, os subentendidos e estabelecam relagdes
com histdrias ja lidas. O educador deve compreender como proporcionar estratégias de
leitura aos estudantes, reconhecendo a necessidade de utilizar diversos instrumentos durante
o processo de leitura.

Embora o mercado editorial se adapte as demandas de um publico conectado a
tecnologia, é imperativo ndo priorizar exclusivamente as tecnologias como meio para
desenvolver habilidades de leitura. O planejamento adequado permite estipular
procedimentos metodoldgicos essenciais ao desenvolvimento da atividade de leitura,
reconhecendo que o ato de ler envolve objetivos que estdo alinhados ao curriculo escolar.

Em suma, a prdatica constante da leitura é fundamental para aprender a ler,
desenvolver o gosto pela leitura e, gradativamente, ampliar o horizonte de conhecimento. As
discussOes sobre a formacdo de estudantes leitores em um contexto em que ha escassez de
modelos de adultos leitores no universo brasileiro sdo relevantes. A dificuldade pulsante
reside na forma como as escolas concebem e utilizam suas bibliotecas, bem como no valor e

significado que atribuem aos livros na vida dos adultos.
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O artigo aborda a importancia da preservacdo da
identidade cultural e das memdrias coletivas, destacando
como elementos como tradigdes, histdrias orais e praticas
sociais, sdo importantes. Com foco na comunidade
Serrote dos Janudrios, em Serrita-PE, explora-se a
construgdo identitdria ao longo de geragdes e os desafios
enfrentados pela modernidade e globalizagdo, que
podem fragmentar essas raizes culturais. O projeto
"Serrote dos Januarios: Memérias Vivas" propoe
também, a¢Bes concretas para preservar essas tradigdes,
incluindo o mapeamento de fontes culturais,
documentagdo, sensibilizagdo e revitalizagdo de espagos,
destacando como iniciativas culturais podem enfrentar os
desafios da globalizagdo e despertar o interesse das novas
geragdes pelas suas raizes. Incluindo etapas, como
pesquisa com lideres locais, registro audiovisual e textual
das tradi¢Ges, atividades educativas nas escolas e
promogdo de eventos culturais, regatando narrativas
desconhecidas, como, a histéria da “menina moga”,
reforgando seu valor para a preservagdo das tradigGes
como um pilar para a continuidade e fortalecimento de
sua identidade comunitaria.

Palavras-chave: Comunidade. Resgate. Identidade.
Memorias. Tradigao.

ABSTRACT

The article addresses the importance of preserving
cultural identity and collective memories, highlighting
how elements such as traditions, oral histories and social
practices are important. Focusing on the Serrote dos
Januarios community, in Serrita-PE, the construction of
identity over generations and the challenges faced by
modernity and globalization, which can fragment these
cultural roots, are explored. The project "Serrote dos
Januarios: Memodrias Vivas" also proposes concrete
actions to preserve these traditions, including the
mapping of cultural sources, documentation, awareness
raising and revitalization of spaces, highlighting how
cultural initiatives can face the challenges of globalization
and awaken the interest of new generations for their
roots. Including steps such as research with local leaders,
audiovisual and textual recording of traditions,
educational activities in schools and promotion of cultural
events, rediscovering unknown narratives, such as the
story of the “girl girl”, reinforcing its value for the
preservation of traditions as a pillar for the continuity and
strengthening of its community identity.

Keywords: Community. Rescue. ldentity. Memories.
Tradition.
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1. INTRODUCAO

Identidade cultural é o conjunto de caracteristicas, tradi¢cdes, simbolos, praticas e
valores que definem um grupo ou sociedade. Inclui elementos como lingua, arte, religido e
normas sociais que sao passados de geragdo para geragao.

Preservar a identidade cultural é crucial para manter a diversidade do patrimdnio
humano, garantindo que as futuras geracbes tenham acesso as suas raizes histdricas e
culturais. Além disso, ajuda a manter o equilibrio e o respeito mdtuo em um mundo
globalizado, enriquecendo a troca cultural entre diferentes povos.

A identidade cultural da comunidade Serrote dos Janudrios foi construida ao longo de
geracoes, a partir de experiéncias, histdrias, tradi¢des e valores compartilhados que moldam
o sentido de pertencimento e continuidade. As memarias coletivas, muitas vezes transmitidas
de forma oral ou por meio de praticas culturais, sdo o elo que conecta o passado ao presente,
servindo como uma ancora para individuos e comunidades compreenderem quem sdo e de
onde vieram. No entanto, a modernidade e a influéncia de culturas externas podem levar ao
distanciamento das novas geracdes em relacdo as suas raizes, ameacando a continuidade
dessas tradicoes e conhecimentos.

Neste sentido, o projeto "Serrote dos Janudrios: Memorias Vivas e a Preservacdo da
Identidade de uma Comunidade no Municipio de Serrita-PE ", propde uma reflexdo e acdo em
torno da importancia de redescobrir, valorizar e documentar essas memdrias, assegurando
gue elas continuem a ser uma parte vibrante e significativa da vida comunitaria, visando nao
apenas preservar o passado, mas também inspirar um didlogo entre geracdes, promovendo
um entendimento mais profundo e dindmico da identidade cultural no contexto

contemporaneo.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Em um mundo cada vez mais globalizado e digitalizado, a identidade cultural e as
memoarias coletivas das comunidades correm o risco de se diluir, fragmentar ou mesmo
desaparecer. A heranca cultural, composta por tradi¢des, histérias orais, costumes e praticas
sociais, muitas vezes é transmitida de geracdao em gerag¢ao de forma nao documentada,
tornando-se vulneravel a perda.

Com o avan¢o da urbanizacdo e a influéncia de culturas externas, observa-se um

distanciamento das novas gera¢des em relacdo as suas raizes e a compreensao profunda do
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que compde a sua identidade. Considerando que “E no seio da sociedade que o homem

adquire, evoca, confirma e localiza suas lembrangas. Mesmo quando o passado parece
esquecé-lo, ele guarda consigo um suporte social que ajuda a gravar” (HALBWACHS, 2004, p.
23). O projeto se propde a responder ao questionamento, como podemos garantir que essas
membdrias, muitas vezes transmitidas de forma oral e intima, sejam mantidas e valorizadas em
uma era onde o efémero e o digital muitas vezes prevalecem sobre o duradouro e o

tradicional.

2.1. QUAIS SAO OS PRINCIPAIS CONCEITOS E SIGNIFICADOS
DE "MEMORIA CULTURAL" E "IDENTIDADE COLETIVA" NA
LITERATURA ACADEMICA?

Haja vista que Memoria Cultural, € um espdlio de herangas simbdlicas de objetos,
textos, monumentos e, principalmente, crencgas sociais. Esse elemento fundamenta a
construcdo da identidade de um povo e apresenta um carater dindmico e educativo. A
memoria cultural estabelece um vinculo afetivo entre passado, presente e futuro,
funcionando como uma ponte entre a consciéncia do que ja foi feito e o que isso pode
contribuir para o presente e o futuro. De modo geral, a memoria cultural se expande em varios
elementos, além da memdria cultural propriamente dita, percebe-se a contribuicdo da
membdria cultural comunicativa, que abrange tudo aquilo que é repassado e recontado de
geracdo em geracao. Consoante Jan Assmann (Apud DOURADO, 2013), ao afirmar que: a
membdria cultural é a faculdade que permite construir uma imagem narrativa do passado e,
por meio desse processo, desenvolver uma imagem e uma identidade coletiva. O aglomerado
de costumes e crencas sociais desenvolvidas a partir da meméria cultural e dos lacos afetivos
contribui para o crescimento e o sentimento de pertencimento.

A contribuicdo desses conceitos para a literatura académica reside na leitura de livros
e textos que relatam essa cultura e resgatam esses costumes, incentivando a participagdo da

sociedade jovem no desenvolvimento de sua identidade.

2.2. COMO A PRESERVACAO DE MEMORIAS CULTURAIS
CONTRIBUI PARA O FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE DE
UMA COMUNIDADE?

As contribuicdes sdao muitas, mas a principal delas, é a garantia de que as préoximas
geragdes terdo acesso a essa pratica cultural, além de trazer um sentimento de

pertencimento, fortalecendo os lacos entre geracdes dentro de uma comunidade, como
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afirma Paulo Freire em sua obra (Pedagogia da Esperanca, 1994), "A preservacao da cultura é

fundamental para a sobrevivéncia da humanidade."

2.3. DE QUE MANEIRAS AS PRATICAS CULTURAIS LOCAIS
REFLETEM E SUSTENTAM AS RAIZES IDENTITARIAS DE UM
GRUPO?

As praticas culturais locais tém um impacto profundo na formac¢do da identidade
coletiva, pois refletem os valores, crengas, costumes e histdrias de um grupo. Ao preservar e
cultivar essas tradi¢cdes, as comunidades reafirmam suas raizes, fortalecem sua coesdo e
transmitem seu patrimonio cultural as geracdes futuras. Conforme destaca o antropdlogo,
Strauss (Tristes Trépicos, 1996), em sua celebre frase: "O mundo comegou sem o homem e
terminard sem ele, mas cabe a ele fazer a mediacdo entre o que foi e o que serd."
Corroborando o pensamento de que a cultura é essencial para a formacdo e manutencao da
identidade de um povo e a forma de como eles veem o mundo e como essa cultura influéncia

na comunidade e na regido préxima a ela.

2.4. QUAIS OS DESAFIOS ENFRENTADOS NA PRESERVACAO
DA CULTURA E IDENTIDADE EM SOCIEDADES?

E possivel observar que ao longo dos anos, a globalizacdo tem impactado nas visdes
culturais, sendo dificil manté-la, pois os costumes e pensamentos podem de ajustar com o
tempo, mas principalmente com a sociedade que como dito na fonte de pesquisa acima, pode-
se criar um tipo de imagem moldada a partir das propagandas e midias, sendo um desafio,
pois além de moldarem um pensamento, acaba por causar desinteresse principalmente nos
jovens, que ndo exploram a fundo suas raizes e sua cultura, como destacado no artigo:
Desafios da Globalizacdo: Preservando a ldentidade Cultural em um Mundo em Constante
Mudanca, 2024, ao enfatizar:

Com a globalizacdo, temos visto uma proliferacdo de culturas que atravessam oceanos
e continentes. Marcas globais, produtos de entretenimento como filmes de Hollywood,
musica pop e franquias de fast-food tém uma presenga quase ubiqua, moldando gostos e

habitos em escala global. 2024.
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2.5. COMO INICIATIVAS E PROJETOS CULTURAIS TEM
AJUDADO NA REDESCOBERTA E VALORIZAGCAO DAS
TRADICOES E MEMORIAS LOCAIS?

Iniciativas e projetos tém ajudado a fortalecer a identidade cultural, reduzindo a
violéncia, promovendo a inclusao social e além disso contribuindo para o desenvolvimento
das comunidades, com isso os projetos culturais ajudam as pessoas a se sentirem conectadas
a0 espaco que vive e a suas herancgas, ao compreender suas histdrias, seus valores e também
as tradigdes locais, isso envolve a inclusdo social, contrastando com sua falta, onde os jovens
podem se sentir desprotegido, ferido ou atacado, tanto fisicamente quanto moralmente.
Destacando a importancia desses projetos para ajudar essas pessoas a se valorizarem.
Conforme BARRETO, em: A importancia das raizes culturais para a identidade cultural do
individuo, onde enfatiza que:

O individuo deve estar aberto e receptivel ao novo. Deve-se conhecer e
experimentar as outras culturas como forma de valorizar a diversidade cultural dos
povos e como enriquecimento cultural. Supde-se que, para conhecer e assimilar a
histéria da construgdo da cultura de outros povos, deve-se primeiro conhecer a

histdria da prépria cultura, saber como se deu essa construgao e como foi o processo
de evolugdo e desenvolvimento da mesma.

Esses projetos tem uma grande importancia e ddo uma imensa contribuicdo para o

desenvolvimento, bem-estar e consciéncia das comunidades locais.

3. METODOLOGIA

O projeto esta estruturado em etapas que visam a identificacdo, registro, preservacao
e disseminacdo das memédrias coletivas de uma comunidade, com énfase especial nas
tradicOes orais, praticas culturais e histdrias locais que definem sua identidade. A seguir, estdo

detalhadas as principais fases do projeto:

3.1. MAPEAMENTO E PESQUISA INICIAL
A primeira fase do projeto envolveu o mapeamento das fontes de meméria cultural
dentro da comunidade. Essa etapa incluiu a identificacao de individuos e grupos que possuem
conhecimento profundo das tradi¢cdes locais, como ancidos, lideres comunitarios e praticantes
de rituais religiosos. A pesquisa foi conduzida através de entrevistas a grupos focais, a fim de
capturar as histérias e manifestacdes religiosas que formam o tecido da identidade

comunitdria do sitio, Serrote dos Januario, em Serrita-PE.
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3.2. DOCUMENTACAO E ARQUIVAMENTO

Uma vez coletadas as informacgodes, o préximo passo foi documentar essas memérias

de maneira que possam ser preservadas para as geracGes futuras. A documentagdo foi
realizada utilizando uma variedade de midias, incluindo gravacdes de audio e video,
fotografias, transcricdes de entrevistas e a compilacdo de artefatos culturais através de
maquetes. Este material foi organizado em um arquivo digital acessivel, garantindo que as
memorias fossem preservadas em formatos duradouros para que pudessem ser facilmente

compartilhadas.

4. EDUCACAO E SENSIBILIZACAO

Com a documentacdo em maos, o projeto passou a fase de sensibilizacdo da
comunidade, especialmente das gera¢Ges mais jovens, através de realizacdo de palestras e
atividades interativas nas escolas e para apresentar o material coletado e promover o didlogo
sobre a importancia da preservagao das tradi¢cdes culturais, integrando o conhecimento das
memodrias coletivas ao curriculo escolar local, incentivando os jovens a valorizar e manter vivas
essas tradi¢cdes. Para garantir que as meméorias culturais alcancem um publico mais amplo, o
projeto concentrou-se na producdo de conteudos que pudessem ser distribuidos tanto
localmente quanto online, incluindo a publicacdo em redes sociais de videos e entrevistas,
além da producdo de material impresso, como folhetos que narram as histérias e tradi¢gdes da
comunidade. Exposicdes culturais e eventos comunitarios também foram organizados para
celebrar e divulgar essas memédrias, reforcando o senso de identidade e pertencimento entre

seus membros.

4.1. ESPACOS DE MEMORIA

O projeto se propbs pela preservacdo e celebracdo das memdrias culturais da
comunidade Serrote dos Januarios, incluindo a revitalizacdo do espaco existente, onde o
acervo documentado é exposto e onde a comunidade se reune para continuar sua pratica
religiosa, dando prosseguimento a transmissdo de suas tradi¢cdes. Esse espaco serve também,
como ponto de encontro para a troca intergeracional de conhecimento, fortalecendo ainda
mais os lagos comunitarios.

Através destas etapas, o projeto "Serrote dos Janudrios: Memodrias Vivas e a
Preservagao da ldentidade de uma Comunidade no Municipio de Serrita-PE" contribuiu nao

apenas transmitindo o patrimoénio cultural de uma comunidade, mas também refor¢cando o
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sentido de identidade e pertencimento entre seus membros, ao promover o engajamento

ativo das geragdes mais jovens e a valorizagdo das tradigdes culturais, realgando o sentimento

de uma sociedade mais coesa, consciente e orgulhosa de suas raizes.

5. A MENINA MOCA

Uma histdria de fé e devogao. Tudo comegou no ano de 1877, durante a grande seca
na regidao nordeste, muitas familias perderam parentes préximos e distantes, uma familia de
retirantes, que saiu da regido do Cariri cearense, segundo relatos de moradores locais em
busca de mantimentos, acabou perdendo uma filha durante sua passagem pela vila de
Serrinha, como era conhecida a atual cidade de Serrita. Visto que o trajeto de volta era longo,
eles tiveram que enterrar a crianca em um local ermo, onde haviam pouquissimos casebres
no meio da mata, as margens de um riacho, denominado, “Riacho quebrado”.

Os moradores locais, ao tomarem conhecimento da histdria ficaram sensibilizados,
pois ali morrera uma pequena alma inocente, cuja seca e fome lhe tirara a vida, e como forma
de da dignidade aquela pequena alma, cujo local onde jazia seu corpo era demarcado com
uma cruz, sinal de sua fé crista, comecaram a prestas-lhes homenagens e orac¢des. O tempo
foi passando e a histdria da pequena crianca foi sendo transmitida por geracdes, até que em
um determinado momento uma morador, relatou ter alcancado uma graca pedida aquela
“menina moca — como ficou conhecida aquela crianca desconhecida”, logo a histéria se
espalhou e mais pessoas se tornaram peregrinos do local da morte da menina moga, logo,
mais e mais relatos de gracas atendidas tornaram-se conhecidas, levando os moradores locais
e devotos da menina moga, a construir uma pequena cobertura com paus e telhas para
proteger os objetos depositados no local ao longo do tempo.

Em um manuscrito localizado nos arquivos da secretaria paroquial de Serrita, Laiva
Jeronimo de Almeida (1930-1998), descreve histérias de testemunhas dos sinais milagrosos
da menina moga:

Francisco Pinto, que por seu pedido ser aceito, veio de salgueiro a pés para agradecer
por uma graca alcancada; a Sra. Maria Leni Sampaio contou também, para as familias
do serrote, que veio agradecer a bendita cruz da moga uma graga alcangada; Orlando
Gongalves; Djalma Gongalves também recebeu gracgas por pedidos feitos a esta Cruz
bendita; Adilania Jer6nimo, também veio de Salgueiro, juntamente com os seus pais,

agradecer o seu pedido de fé em uma operagdo, que para ele era dificil e, com ajuda
da cruz bendita, ela foi salva.

Tudo isso que falo dessa cruz, foi contado por sobrinhos do Sr. Severo Januario.
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Ao aprofundarmos essa histéria, descobrimos outro grande protagonista: o padre

Remi. Ele serviu a paréquia Serrita por um bom tempo e, durante esse periodo, ouviu falar
sobre a menina moca. Essa histéria peculiar e impactante o deixou bastante interessado. Ao
chegar a comunidade, ele percebeu que a histdria ndo era reconhecida pelos moradores como
merecia. Entdo, ele mobilizou a comunidade para construir, de fato, a capelinha. E assim foi

construida e permanece em pé ha mais de 35 anos.

6. CONCLUSAO

Em suma, ao finalizar todas etapas deste projeto, desde a coleta de informacgdes a sua
divulgacdo e engajamento social, foi possivel realizar um belissimo trabalho de resgate da
cultura e das crengas sociais. O produto final deste que foi um projeto que se iniciou em
ambiente escolar, passando por apresentacdes em feiras de ciéncias local e na feira de
ciéncias regional da GRE Sertdo Central, proporcionou a comunidade escolar e seu publico
geral, uma ampla compreensdo sobre suas raizes e diversas histérias que contribuiram para a
formacao da identidade cultural. No tocante a comunidade local, foco do desenvolvimento do
projeto, foi perceptivel o sentimento de pertencimento, onde seus moradores abracaram o
projeto, contribuindo, por exemplo: com a revitalizacdo da Capela e do acesso a esta, onde foi
possivel ir até o local, gravar entrevistar e documentar através de videos e fotografias o seu
rico legado social, cultural e religioso.

Logo, é possivel concluir que a sociedade precisa desse vinculo afetivo entre presente,
passado e futuro, para a preservacao das raizes da sua identidade. A exemplo da comunidade
Serrote de Janudrios, que traz a contribuicdo de uma heranca de fé e tradicdo repassada de
geracdo em geracao. Ou a importancia desse trabalho de resgate para os alunos e a
comunidade escolar para que se sintam conectados com seu passado e vejam a riqueza e
beleza que a tradicdo cultural da cidade oferece ao entrar em conexdo com toda essa
formacao, como destacado pela gestdo escolar.

Portando, foi visivel o engajamento e interesse dos alunos no desenvolvimento deste
projeto, ndao s6 durante a “Feira de ciéncias”, mas durante as apresentagbes do projeto em
aulas eletivas da escola, tornando-se perceptivel que, a cada momento, surgiam novos
interesses e histérias compartilhadas. Com isso, o trabalho atingiu seu objetivo e sua esséncia.
Proporcionando um ambiente escolar educativo e, principalmente, contribuindo na formacgao

das pessoas.
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As redes sociais tém se consolidado como ferramentas
poderosas no apoio ao ensino e aprendizagem em
diversas dreas do conhecimento, incluindo a quimica. Este
estudo de revisdo bibliografica analisa como quatro
plataformas populares instagram, whatsapp, facebook e
tiktok tém contribuido para o ensino dessa disciplina. Os
resultados indicam que essas redes oferecem recursos
variados que podem ser explorados de forma
descontraida pelos educadores. O instagram, com sua
interface visual é eficaz para divulgar contetdos curtos e
atrativos, como resumos e experiéncias quimicas. O
whatsapp se destaca pela comunicagdo direta e em
tempo real, sendo amplamente utilizado para esclarecer
duvidas e compartilhar materiais didaticos. Ja o facebook
funciona como um espagco de troca mais amplo,
possibilitando promover outro ponto de vista em
relacdo aos conhecimentos de quimica e ciéncias no
geral. Por fim, o tiktok apresenta videos dindmicos e
criativos, que permitem ensinar conceitos quimicos de
maneira ludica e acessivel as informagGes cientificas,
capturando a ateng¢do dos estudantes. Apesar das
inimeras possibilidades, os desafios também sdo
evidentes e isso é comentado na revisdo, o estudo reforga
o potencial dessas redes e que usadas de maneira correta
trazem muitos beneficios.

Palavras-chave: Plataformas digitais. Redes sociais.
Aprendizagem interativa. Engajamento educativo. Ensino
de quimica.

ABSTRACT

Social networks have established themselves as powerful
tools to support teaching and learning in various areas of
knowledge, including chemistry. This literature review
study analyzes how four popular platforms Instagram,
WhatsApp, Facebook and TikTok have contributed to the
teaching of this subject. The results indicate that these
networks offer varied resources that can be explored in a
relaxed way by educators. Instagram, with its visual
interface, is effective for disseminating short and
attractive content, such as summaries and chemical
experiments. WhatsApp stands out for its direct and real-
time communication, being widely used to clarify doubts
and share teaching materials. Facebook functions as a
broader space for exchange, making it possible to
promote another point of view in relation to knowledge
of chemistry and science in general. Finally, tiktok
presents dynamic and creative videos, which allow
teaching chemical concepts in a playful and accessible
way to scientific information, capturing students'
attention. Despite the countless possibilities, the
challenges are also evident and this is commented on in
the review, the study reinforces the potential of these
networks and that used correctly they bring many
benefits.

Keywords: Digital platforms. Social media. Interactive
learning. Educational engagement. Teaching chemistry.
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1. INTRODUCAO

Para Moran (1997) desde a implementacdo da televisdo a internet se expande como
a midia mais promissora, por ser uma midia aberta a todos, descentralizada, se caracteriza
COmo uma ameaca para os grupos politicos e econdmicos, com o uso da internet e midias
sociais s6 aumenta o nimero de pessoas ou grupos que criam na Internet seus proprios sites
e perfis, em redes sociais e paginas da web, sem a necessidade de pedir licenca ao Estado ou
ter vinculo com setores econdmicos tradicionais. Sendo uma via com total liberdade de
expressao podendo dizer nela o que quer, com possibilidades de conversar com quem desejar
mesmo que a longas distancias, e podendo oferecer os servicos que considerar convenientes.

A explosdo da internet na educag¢dao nao seria diferente, universidades e escolas
tentam cada dia se tornarem mais adeptas desses meios, com a utilizacdo de pdginas
padronizadas, pdginas nas quais constam com informag¢Ges desses meios institucionais, suas
atividades administrativas e pedagdgicas, seguido de informacbes e projetos institucionais
(Moran, 1997).

Com o surgimento da pandemia, novos meios tecnolégicos de comunicacdo e formas
de ensino tiveram seu avanco agravado, pois, com o constante avanco dos meios tecnolégicos,
esse meio se transformou em um ambiente auxiliar do professor no processo ensino-
aprendizagem. Nossa sociedade atual estd vivendo um processo de constantes mudancas
onde a tecnologia é a principal responsdvel por essas transformacdes (Silva, Serafim p.69).
Dessa forma, é esperado que a escola precise "se reinventar" para continuar relevante como
instituicdo educacional, sendo necessario que o professor se aproprie dos conhecimentos
trazidos pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, incorporando-os em sua
pratica pedagogica, pois, a educacdo presencial mudou significativamente com as redes
tecnoldgicas. O uso da internet e das ferramentas multimidia em sala de aula por parte do
docente dependem, em parte, de como ele compreende esse processo de transformacao e
de suas percepcoes (Serafim, Sousa, p.19).

Segundo (Silva, Serafim) a internet seguida das midias sociais € um meio que a cada
dia se expande o acesso, entdo nao seria dificil estar presente cada dia mais na vida dos alunos
e professores, no entanto, por serem ferramentas que nao garantem acesso a todos, ainda
ndao sao muito exploradas em sala de aula. Pois na maioria desses casos, as escolas nao

permitem o acesso a esse tipo de rede social, ou ndo possuem 0s recursos necessarios, pois
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junto a isso existe um “medo” de que o aluno se interesse por assuntos que ndo sejam aqueles

ligados aos assuntos trabalhados em sala de aula.

1.1. DEFINIQAO E CLASSIFICAC}AO DAS REDES SOCIAIS

As redes sociais estdo atreladas a informacdo e voltadas ao conhecimento que estd
presente diariamente em diversas atividades. Atualmente é notdria a importancia de ter uma
rede social, tanto para atualizar-se do que esta acontecendo no mundo, quanto para adquirir
mais conhecimento. A informacdo que é obtida através dessa rede mostra o que mais
interessa a cada individuo, cada um tem sua identidade, fun¢do e autonomia, é o que capacita
cada cidaddo. Essa rede é gerada a partir do momento em que uma pessoa divulga um
determinado recurso para um conhecido, esse conhecido leva o mesmo recurso para a familia,
a familia leva o recurso aos amigos e assim por diante, até que seja aprimorada uma nova
rede.

Acredita-se que a informacdo, o conhecimento e a socializacdo sdo essenciais para a
inovacdo, todos esses substantivos ultrapassam o ambito cientifico, o ambiente familiar e
escolar, fazendo-se presente em varias esferas que compdem uma sociedade, com o objetivo
de adequar cada individuo em sua realidade (Tomaél, 2005). Sdo diversos os recursos que
possibilitam a perduragao dessa inovagao, como o exemplo das redes sociais, que aplicam-se
através da interacdo de seus participantes, sendo classificadas como redes humanas
(interacdo), redes de conteudo empresarial e redes inertes.

As redes humanas originam-se daquilo que os usuarios gostam de fazer em seu dia-a-
dia, como hobby, perfis sociais, permitindo também o compartilhamento de fotos, videos e
principalmente a interacdo com amigos e familiares. As redes de conteddo empresarial
envolvem um publico alvo, os clientes ou usuarios de uma determinada marca ou produto,
distribuindo conteudo relevante para o publico interessado, diferente das demais redes,
existem as redes inertes, sdo aquelas que ndo hd movimentacao, elas tem o papel de ajudar

em tarefas especificas como leitura e localizagao.

1.2. APLICATIVOS COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO
A utilizacdo de aplicativos no ensino vem sendo abordado como uma proposta
inovadora para facilitar a aprendizagem, principalmente em disciplinas consideradas mais
complexas e desafiadoras, como por exemplo, quimica. Esses aplicativos oferecem a

possibilidade de explorar de maneira mais interativa, dinamica e acessivel, contelidos que
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possuem certo grau de dificuldade. Plataformas como Chem Collective e PhET interactive

Simulations dao ao aluno, simulagdes que ajudam a compreender conceitos como reagdes
guimicas, estrutura molecular e propriedades peridédicas.

O aprendizado por dispositivo mével como o celular, permite a flexibilidade e a
possibilidade do aluno estudar ndo apenas na sala de aula, mas em qualquer lugar e hora.
Além disso, aplicativos gamificados como Kahoot promove uma amplificagdo de informacgdes
e ao mesmo tempo, estimula habilidades de resolucao de problemas e colaboragdo. Exemplos
no ensino de quimica simulagdes virtuais sdo: Softwares que replicam experimentos quimicos,
como titulagdes ou reagbes acido-base, permitem aprendizado prdtico sem os riscos de
laboratério; Jogos Educativos, quizzes e desafios baseados em quimica ajudam a fixar
conteludos de maneira ludica; Personalizagdo, aplicativos como Periodic Table 2023 oferecem

tabelas periddicas interativas, ajustaveis ao nivel de conhecimento do estudante.

1.2.1. O Instagram e o Ensino de Quimica

A rede social Instagram, criada por Kevin Systrom e Mike Krieger e langada em outubro
de 2010, é uma plataforma visual e muito popular entre jovens, com isso, ela vem ganhando
cada vez mais espagco como ferramenta para o ensino de quimica. Docentes utilizam a rede
social para compartilhar conhecimentos, conteudos, experimentos, curiosidades quimicas e
aplicacdes da quimica no cotidiano. A interatividade que é promovida na rede, possibilitada
por alguns recursos como stories, enquetes e videos curtos, faz com que seja criado um
ambiente de aprendizagem mais envolvente e dinamico.

O artigo INSTAGRAM: UMA PROPOSTA DIGITAL PARA O ENSINO DE QUIMICA E
DIVULGACAO CIENTIFICA (IBIAPINA e GONCALVES, 2023) mostrou que a pandemia do virus
COVID-19, trouxe uma necessidade de professores iniciarem um didlogo com as novas
tecnologias devido ao ensino remoto. Destacou-se a importancia de professores que se
apropriem das tecnologias para aprimorar e facilitar a aprendizagem. Vantagens na aplicacdo
educacional do Instagram: Conteudo visual, imagens e videos curtos ajudam na compreensao
de temas complexos, como ligacdes quimicas e processos industriais. Engajamento,
ferramentas como enquetes permitem avaliar o entendimento do aluno de maneira informal
e instantanea. Colaboragdo, estudantes podem interagir com colegas e professores,
discutindo conteldos e tirando duvidas diretamente pela plataforma. O objetivo geral do

estudo foi avaliar a contribuicdo da internet por meio de midias sociais para o ensino de
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guimica, avaliando o uso de perfis, aplicativos e sites que disponibilizam conteldos por meios

de videos para o ensino.

2. METODOLOGIA

Para realizar esta revisdo bibliografica, foram seguidas as etapas descritas a seguir.
Primeiramente, estabelecemos a questdo da pesquisa e os objetivos da revisao, centrando-
nos em investigar o uso de redes sociais como ferramentas no ensino de quimica. Com essa
diretriz, tracamos um plano de busca detalhado para identificar artigos relevantes sobre o
tema. Para garantir a relevancia dos estudos selecionados, estabelecemos critérios claros de
inclusdo e exclusdo. Incluimos artigos publicados entre 2012 e 2024, em revistas académicas
renomadas nas dreas de educacdo e quimica, como “Revista Internacional de pesquisa em
didatica das ciéncias e matemaética”, “Revista Debates em Ensino de Quimica” e “Revista Docéncia e
Cibercultura”. Trabalhos de conclusdo de curso e peridédicos também foram aproveitados para
o estudo. Pesquisamos também em escritos tanto em inglés quanto em portugués, que tratam
especificamente do uso de redes sociais no ensino de quimica. Para critério de exclusao foi-se
retirado artigos de opinido, revisGes ndo sistematicas e estudos que ndo apresentassem dados
empiricos, além disso os que falavam de redes sociais na educacado no geral sem ser especifico
para quimica também foram descartados.

Para coleta de dados, inicialmente filtramos os artigos pelos titulos e resumos para
assegurar sua relevancia ao tema em questdo, em seguida realizamos uma leitura completa
dos artigos selecionados para confirmar sua adequacdo aos critérios de inclusdo. Ao final
deste processo, identificamos 35 artigos relevantes para nossa revisdo e com os critérios de
exclusdo esse numero caiu para 14. Todas as buscas foram feitas através do “google

académico”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta revisdao bibliografica, foram analisados 35 artigos que abordam o uso de
redes sociais como ferramenta no ensino de quimica, utilizou-se as palavras chaves
“Tecnologia no ensino de quimica”, “O uso das redes sociais no ensino de quimica”,
“Instagram como ferramenta no aprendizado de quimica”. Apds uma filtragem cuidadosa,
selecionou-se 14 desses artigos para uma analise mais detalhada. O quadro abaixo resume os
principais aspectos dos estudos selecionados, incluindo autor, titulo, ano de publicacdo,

resultados e plataforma utilizada para a coleta de informacgdes. Para criar um panorama
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abrangente, considerou-se pesquisas de diferentes anos, permitindo observar a evolucao das

praticas e metodologias ao longo do tempo. Os autores, provenientes de diversas instituicoes
e contextos, contribuem com perspectivas variadas sobre o uso das redes sociais no ensino de
quimica. Os resultados dos artigos analisados revelam que, de modo geral, as redes sociais
tém se mostrado eficazes como ferramentas educacionais, favorecendo a interacdo, o
engajamento e a troca de conhecimentos entre alunos e professores. As plataformas
utilizadas variaram desde Facebook e Twitter até Instagram e Tiktok , cada uma oferecendo
recursos especificos que foram explorados de diferentes maneiras nas pesquisas. A seguir,

apresenta-se um quadro com os detalhes dos artigos analisados:

IBIAPINA, Vinicio

Quadro 1. Descri¢do dos artigos para revisao

Titulo/Ano de publicacdo

INSTAGRAM: UMA

Resultado do estudo

Considerou o Instagram um

ambiente virtual ndo formal capaz

Plataforma

Francisco. PROPOSTA DIGITAL PARA O geac‘:;‘:l’(’;iez;ndeo"tda; € uﬁ’ﬁfi?':,:“r RDi‘ézaiia .
GONGALVES, ENSINO DE QUIMICAE alunpos da educa ég basica. A Cibercultura
Monique. DIVULGACAO CIENTIFICA, s '

2023.

plataforma traz recursos
interessantes e potenciais para o
uso pedagdgico no espaco digital.

Raupp, Daniele.
Eichler, Marcelo
Leandro

A rede social Facebook e
suas aplicagdes no ensino de
quimica, 2012.

Possibilidade de promover outro
viés em relacdo aos
conhecimentos em quimica e, em
ciéncias, de modo geral, que
pudesse estar mais préximo do
ambiente de formacdo e de
atuagao do professor de quimica
(e de ciéncia, por extensdo) da
escola basica.

Novas
tecnologias na
educagao

LOPES, André
Bezerra Amorim.
LEITE, Bruna

UTILIZAGAO DO INSTAGRAM
COMO UM RECURSO
FACILITADOR NO ENSINO DE

Considerou o Instagram como um
ambiente virtual ndo formal capaz
de complementar e potencializar
o aprendizado de Quimica,
auxiliando no processo de ensino
e aprendizagem, desde que
planejado e aplicado por meio de
estratégias didaticas que

Revista
Internacional
de pesquisa em

Silva uimICA . e
Q considerem o contexto e a didatica das
realidade dos estudantes. Sobre a | ciéncias e
parte educativa ha desafios e matematica

possibilidades para o uso do
Instagram no ensino de Quimica.
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PEREIRA,
Jocimario Alves.
JUNIOR, Jairo
Pereira da Silva.
LEITE, Bruno
Silva.

Titulo/Ano de publicacdo

0 USO DO WHATSAPP® NA
EDUCACAO: ANALISE DO
APLICATIVO NO ENSINO DE
QuiMICA

Resultado do estudo

Destaca-se que nesta pesquisa o
processo de ensino e
aprendizagem de Quimica se
ressignificou, primeiro por atrai o
estudante para focar estudos
nessa disciplina, segundo por
despertar curiosidade e a retérica
sobre temas fundamentais da
Quimica, mas principalmente por
torna a aprendizagem sélida,
baseando-se na dedicacdo,
colaboragdo, pesquisa, andlise e
no debate.

Plataforma

Revista
Debates em
Ensino de
Quimica

PEREIRA,
Jocimario Alves.
JUNIOR, Jairo

Ferreira da Silva.

SILVA, Everton
Vieira.

INSTAGRAM COMO
FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM NO ENSINO
DE QUIMICA

Teve resultados positivos e no
desenvolvimento do projeto os
alunos perceberam que criar
informagdes em forma de memes
nao é tdo facil quanto se parece.
Além disso, eles tiveram condi¢des
de melhorar suas percepgdes de
pesquisa, e sinteses de
informag¢do, bem como de
manipulacdo de programas e
aplicativos de edi¢do de imagens,
videos e textos.

Revista Debates
em Ensino de
Quimica

Felix, Arnold de

Instagram como ferramenta

O Instagram como uma forma
ensino informal na quimica tem
um grande efeito, com base no

RIUFAL -
Repositério

Almeida de educagdo informal no numero de seguidores do perfil o
. . . ~ i Institucional da
ensino de quimica. 2022 pesquisado mas ndo substituira o Ufal
ensino formal e servindo como
auxiliar para os alunos.
Conclui-se que os professores
podem utilizar metodologias
O uso de conteldo digital do | usadas pelos perfis de instagram RIFAP
instagram no ensino de no contetdo de quimica, porém e
SANTQOS, g 4 P Repositorio

Josineia Barroso

quimica: explorando perfis
de quimica como recurso
didatico. 2022

alguns perfis ndo possuem o
conceito claro, alguns ndo
conseguem manter o
engajamento e com isso ndo sao
atualizados com frequéncia.

Institucional do
IFAP

ZEFERINO, A.
F.S.

Silva, C.
Silva, J. A.

A influéncia do Instagram no
ensino de quimica no
periodo de pandemia da
COVID-19, 2022

A pesquisa feita na escola

Santana do Ipanema/AL mostrou
que os alunos ndo utilizam o
instagram como ferramenta de
estudos e que parte disso é por
conta do ndo incentivo das escolas
e da falta de conhecimento sobre
a comunidade study gram.

Diversitas
Journal
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Titulo/Ano de publicacdo

Proposta digital para o

Resultado do estudo

A criagdo de um perfil no
instagram voltado para o ensino

Plataforma

Anoir, J.Q ensino de quimica: o de quimica mostrou-se positiva Kiri-keré:
Mendes, A.N. F instagram como ferramenta | pois alcangou seu publico alvo, Pesquisa em
Barbosa, L.T de apoio para a educagdo disponibilizou videos didaticos Ensino
basica, 2024 para professores alunos e
interessados.
A pesquisa destaca o interesse
Sousa, A.P. S3, social pelos perfis de quimica no a
= . Amazdnia:
N.C. Educagdo na web: instagram que aborda os assuntos Revista de
Firmino, D.F. caracterizagdo de perfis contrapondo a metodologia Educaco em
Barbano, E.P. voltados ao ensino de tradicional das salas de aulas, N _C
. o Ciéncias e
Quimica no Instagram. 2024 | contudo alerta para a ndo ‘o
L Matematica
confiabilidade de alguns estudos
cientificos.
O estudo evidencia que o
producgdo dos conteudos didaticos
para redes sociais qualificou os
envolvidos na produgdo e também
Santos,A.J.R.W. o L P ¢ .
A dos Acoes transdisciplinares para | promoveu os estudos Revista
) promogao de educagdo em relacionados a quimica no Expressa
Santos,G.B.dos . L ~
quimica. 2023 cotidiano, entende-se que as Extensao

Santos,J).C.dos

redes sociais em conjunto com a
metodologias da salas de aula,
consolidam aprendizagem e
conhecimentos em quimica

SOUSA, Yrailma
Katharine.
OLIVEIRA, Karla
Jeane Vilela.
SILVA, Tais de
Oliveira.
NEVES, Ferreira
Ricardo.

Rede social instagram e a
teoria cognitiva da
aprendizagem multimidia:
analise de imagens com
contetdos quimicos de perfil
educacional

O estudo buscou analisar o perfil
de quimica e suas postagens com
base no (TCAM) de Mayer
mostrando que as imagens
interferem positivamente na
aprendizagem, mas que possui
algumas restrices como
interpretacGes ambiguas e outros.
Logo ressalta-se que

postagens com fins
educacionais, podem
sobrecarregar processos
cognitivos

Investigacdes
em Ensino de
Ciéncias (IENCI)

GOMES, Tatiana
Azevedo.
CRESPO, Natalia
Deus de
Oliveira.

Andlise de videos de ciéncias
da natureza no Tik Tok

Apresenta apontamentos para a
mobilizacdo da plataforma
TikTok ndo somente com
propdsito de entretenimento,
mas também como potencial
repositério para a
producdo/disseminacdo de
informacdes cientificas

qualificadas na esfera educacional.

Ressaltou-se também que o papel
do docente ndo pode ser
substituido.

Revista do
Departamen-
to de
Comunicagoes
e Artes da
ECA/USP
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Titulo/Ano de publicacdo Resultado do estudo Plataforma

SILVA, Leydiane O contetddo de tabela periddica

Trindade. pode ser trabalhado de forma

ARAUJO, Sulene . — mais dindmica e interessante
Analise e uso de aplicativos . s

Alves. .. . através dos aplicativos -
moveis no processo ensino . Lo - Brazilian Of

LIMA, Alba . disponiveis para serem utilizados
aprendizagem da Tabela . Development

Consuelo Periddica nas aulas, estimulando os

Menezes. estudantes averem a tabela de

ROCA, Marcelo maneira mais compreensivel,

Eca. acessivel e presente no cotidiano.

Fonte: autoria propria

A andlise dos artigos revelou varias tendéncias e padrdes sobre a utilizacdo de redes
sociais no ensino de quimica, com énfase no Instagram e TikTok. Observou-se que as pesquisas
publicadas em diferentes revistas académicas oferecem uma ampla variedade de perspectivas
e metodologias, contribuindo para uma visdo abrangente do tema. Dessa forma, ao fazer uma
analise mais concisa dos resultados do quadro 1, pode-se afirmar que quase todos apontam
para um lado positivo desses aplicativos sendo utilizados para o ensino de quimica.

“Podemos inferir que o uso do TikTok no contexto educacional pode se dar em mais
de uma dimensao, ou seja, tanto na distribuicdo de contelido, como nos processos
avaliativos criativos, que requerem do estudante uma posicdo de
protagonismo, rompendo com os velhos paradigmas da educagdo pautados na mera
transmissdo do conhecimento. Esses processos criativos requerem niveis cognitivos
mais elevados, podendo contribuir de forma mais efetiva para a construcdo de

saberes,visto que demandam maior esforco da memdria de trabalho e, comumente,
acessam a memoria de longo prazo” (Barin; Ellensohn; Silva, 2020, p.8).

Além de redes sociais como instagram e tiktok, outro aplicativo bastante utilizado é o
whatsapp. Segundo (Pereira; Junior; Leite, 2021, p.13) todos os alunos foram unanimes
guando apontaram que o aplicativo whatsapp poderia e deveria ser mais explorado para o
ensino e aprendizado de contelddos de quimica. Os estudantes também declararam que seria
uma forma motivacional e de facil utilizacdo por ser um recurso ja usado em seu cotidiano,
pela comodidade de ndo precisarem estar no mesmo espaco fisico para estudar em grupo.
Porém, é pertinente destacar que alguns estudantes citaram que é uma rede social e, como
tal, pode oferecer distra¢cdes, em outros grupos ou conversas paralelas ao do grupo de estudo.
No entanto, essas perspectivas sdo superadas pelo fato de que os estudantes ja fazem uso das
redes sociais em seu dia a dia, tendo o aplicativo apenas como um auxiliar no aprendizado e

ndo como principal fonte de estudo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta revisdo revelou que as redes sociais, especialmente Instagram e TikTok,

desempenham um papel significativo no ensino de quimica. Quando utilizadas corretamente,
estas plataformas aumentam o envolvimento e a interacao dos alunos, criando um ambiente
de aprendizagem dinamico e envolvente.

Os recursos visuais e interativos do Instagram se mostraram eficazes para atrair
estudantes e estimular o interesse pelos temas de quimica. Contudo, é importante lembrar
que as redes sociais devem complementar e ndo substituir a educagao formal, o papel dos
professores continua essencial na orientacdo e corre¢do de conteudos partilhados nas redes
sociais.

A criacdo de conteudos educativos, como memes e videos, desenvolve habilidades
digitais e facilita a coleta geral de informacdes, mas deve ser feita com cuidado para evitar
cansaco e desinteresse por parte dos alunos.

O TikTok se destaca pelo potencial de divulgacao de informacgdes cientificas, tornando
os conceitos de quimica mais acessiveis e interessantes.

Recomenda-se que sejam desenvolvidos objetivos claros para a utilizacdo das redes
sociais na educac¢do, na formacdo de professores e na implementacdo de mecanismos de
monitoramento para avaliar o impacto destas ferramentas na aprendizagem dos alunos.
Analisando esses aspectos, as redes sociais podem se tornar poderosas aliadas no ensino de
guimica, contribuindo para a formacdo de alunos mais engajados e preparados para os

desafios contemporaneos.
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CAPITULO IV

FORMAGAO EM FISIOTERAPIA: PERCEPCOES DOS
DOCENTES QUANTO AS DIRETRIZES CURRICULARES, ENSINO
A DISTANCIA E ATUACAO NA ATENCAO BASICA A SAUDE
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Introdugdo: Nos Ultimos anos é crescente a
preocupacdo quanto a qualidade do ensino
ofertada no Curso de Fisioterapia, sendo necessaria
areformulagdo estrutural e curricular do curso, bem
como o estabelecimento de um novo perfil
profissional. Objetivo: Analisar as percep¢Ges dos
professores quanto a formagdo em fisioterapia,
abordado questdes referentes as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso, Ensino a
Distancia e a atuagdo na Atencdo Basica a Saude.
Materiais e métodos: Estudo de carater qualitativo,
descritivo e transversal, realizado com dez docentes
do curso de fisioterapia de uma universidade
particular em S3o Luis-MA. As informagdes foram
obtidas a partir de entrevistas individuais,
realizadas com um roteiro semiestruturado. Para a
interpretacado dos dados, utilizou-se a metodologia
de andlise de conteldo. Resultados: Os docentes
enfatizaram as modificacGes que ocorreram na
formacdo em fisioterapia, evidenciado a
necessidade de se repensar sobre a formacdo desse
profissional, a partir do desenvolvimento de
habilidades e competéncias voltadas para o
favorecimento de um atendimento globalizado.
Todos os docentes se posicionaram contra a
formagdo em 100% EAD em Fisioterapia, apesar de
muitos apontarem potencialidade do uso desta

metodologia. Ressaltou-se a importancia da
formacdo e insercdo do fisioterapeuta na atengdo
basica. Conclusado: faz-se necessario mudancas na
formagdo académica do fisioterapeuta e a
aprovagdo de novas DCNs que possibilitem a
constru¢do de um novo perfil profissional, apto a
corresponder as necessidades do sistema de saude
vigente.

Palavras-chave: Fisioterapia. Diretrizes Curriculares
Nacionais. Atengdo Basica. Ensino a Distancia

ABSTRACT

Introduction: In recent years, there has been
growing concern about the quality of teaching
offered in the Physiotherapy Course, necessitating
the structural and curricular reformulation of the
course, as well as the establishment of a new
professional profile. Objective: To analyze teachers'
perceptions regarding physiotherapy training,
addressing issues relating to the National Curricular
Guidelines (DCNs) of the Course, Distance Learning
and performance in Primary Health Care. Materials
and methods: Qualitative, descriptive and cross-
sectional study, carried out with ten professors
from the physiotherapy course at a private
university in S3o Luis-MA. The information was
obtained from individual interviews, carried out
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using a semi-structured script. To interpret the data,
the content analysis methodology was used.
Results: Teachers emphasized the changes that
occurred in physiotherapy training, highlighting the
need to rethink the training of this professional,
based on the development of skills and
competencies aimed at promoting globalized care.

importance of training and insertion of
physiotherapists in primary care was highlighted.
Conclusion: changes are necessary in the academic
training of physiotherapists and the approval of new
DCNs that enable the construction of a new
professional profile, capable of meeting the needs
of the current health system.

All teachers were against 100% EAD training in
Physiotherapy, despite many pointing out the
potential for wusing this methodology. The

1. INTRODUCAO

A fisioterapia é uma ciéncia tdo antiga quanto o préprio homem. Originou-se na

Keywords: Physiotherapy. National Curriculum
Guidelines. Basic Care. Distance Learning.

antiguidade, da tentativa de aliviar dores e moléstias corporais utilizando agentes fisicos
naturais de forma terapéutica (OLIVEIRA et al., 2009). De acordo com Zanotelli (2015), foi
somente no século XX, apds as duas Grandes Guerras, que a fisioterapia se destacou
mundialmente como especialidade da saude.

Especificamente no Brasil, o desenvolvimento da fisioterapia foi influenciado por dois
fatos especificos: a epidemia de poliomielite e a industrializacdo, que ocasionaram graves
sequelas e disturbios motores nos individuos acometidos. Desta forma, a fisioterapia comecou
a se consolidar como ciéncia da reabilitacdo, devido a necessidade de atenuar o sofrimento,
recuperar e incorporar os individuos lesionados a sociedade e ao trabalho (OLIVEIRA, 2011).

No entanto, embora a pratica fisioterapéutica ja existisse, a consolidacdo desta area
no Brasil se deu de forma tardia. Somente no ano de 1969, por meio do decreto de Lei Federal
de n2 938/69, a fisioterapia obteve reconhecimento quanto area de nivel superior de ensino
no pais. Assim, ao longo do tempo, a fisioterapia foi se aperfeicoando, principalmente no que
diz respeito as técnicas de tratamento empregadas, modalidades de recursos térmicos e
exercicios terapéuticos (RIGO et al., 2024).

Apds mais de quarenta anos de reconhecimento como curso superior, é notério o
continuo desenvolvimento e aperfeicoamento da Fisioterapia, constituindo uma area com
crescente reconhecimento e valorizagdo, tornando-se um curso em plena expansdo. No
entanto, este fato aponta a necessidade de investigagdes sobre a formagao académica do
profissional fisioterapeuta (BISPO JUNIOR, 2009; SALMORIA; CAMARGO, 2008).

Nos ultimos anos, é crescente a preocupacdo quanto a qualidade da formacdo em
Fisioterapia ofertada nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), percebendo-se a necessidade

de reformulacdo estrutural e curricular do curso de fisioterapia, bem como o estabelecimento
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de um novo perfil profissional adequado as necessidades do Sistema de Saude vigente e que

contemple todos os niveis de atengdo a saude, deixando de ser um ensino baseado na
formacao tecnicista (BISPO JUNIOR, 2009).

Visando a qualificagdo profissional do fisioterapeuta, foram criadas no ano de 2002, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) aplicadas ao Curso de Fisioterapia, ressaltando uma
visdao ampliada do conceito de saude e estabelecendo o perfil fisioterapéutico, caraterizado
por uma formacao generalista, critica, reflexiva e humanista, estando assim, apto a atuar em
todos os niveis de assisténcia a saude (BERTONCELLO; PIVETTA, 2015).

Para esse fim, faz-se necessario a revisao das propostas curriculares de Fisioterapia e
a insercdo da humanizacdo da saude como principio norteador na jungdo entre saberes
praticos e tedricos, uma vez que o atual curriculo esta pautado em uma abordagem tecnicista
(CONDRADE et al. 2010; RIGONATTO; MORAES, 2014).

Neste contexto, a realizacdo deste trabalho justifica-se frente aos avancgos
tecnoldgicos, as transformacdes no perfil epidemiolégico da populacdo, as modificacdes do
ensino-aprendizado, as exigéncias sobre a constru¢cdao de um novo perfil profissional, bem
como o contexto atual e a escassez de literatura sobre a tematica. Portanto, o objetivo do
presente estudo foi analisar as percep¢des dos docentes de um Curso de Fisioterapia de uma
universidade particular quanto a formacdo em fisioterapia, abordado questdes referentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso, Ensino a Distadncia e a atuacdo do

fisioterapeuta na Atencgdo Basica a Saude (ABS).

2. MATERIAIS E METODOS

Realizou-se um estudo qualitativo de corte transversal, com os docentes do Curso de
Fisioterapia de uma Universidade particular em S3o Luis - MA. Como Critério de inclusdo,
considerou-se os docentes que ministravam disciplinas relacionadas ao Ciclo de Matérias
Profissionalizantes do curriculo do curso (neurologia, ortopedia, reumatologia, traumatologia,
cardiologia, pneumologia, pediatria, ginecologia, geriatria, fisioterapia preventiva, estagio
supervisionado) e que possuiam mais de trés anos de experiéncia em docéncia. Foram
excluidos os professores que estavam de licenga no periodo de coleta de dados e aqueles que
ministravam apenas disciplinas relacionadas ao Ciclo de Matérias Bioldgicas, de Formagdo

Geral ou Pré-Profissionalizantes.
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Dentre os 15 docentes que atuavam no Curso de fisioterapia da IES, 05 foram excluidos

desta pesquisa, sendo 01 porque estava em licenga maternidade e 04 porque ndo ministravam
disciplinas do Ciclo de Matérias Profissionalizantes. Desta forma, foram incluidos neste
estudo, 10 docentes do Curso de Fisioterapia que atenderam aos critérios estabelecidos.

A coleta de dados foi realizada através de entrevistas com um roteiro semiestruturado
adaptado de Sumiya (2010). Os entrevistados foram convidados a participar da pesquisa
mediante o recebimento de uma carta convite, que os informavam sobre a finalidade do
estudo e a preservacado do sigilo quanto as informacgdes por eles prestadas, sendo a entrevista
precedida pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os professores foram entrevistados individualmente, ndo sendo delimitado tempo de
duracdo da entrevista. As entrevistas foram realizadas pela prépria pesquisadora e ocorreram
no local de trabalho dos respondentes, em um ambiente tranquilo e reservado, sendo
registradas com uso de um gravador. Para manter o sigilo das respostas, neste trabalho, cada
docente foi identificado com a letra D seguida de um numero cardinal (D1- D10).

Para a interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas, utilizou-se a metodologia de
analise de conteldo, uma vez que nos permite um maior aprofundamento naquilo que est3
sendo dito (MINAYO, 2011). As respostas foram agrupadas em trés categorias denominadas:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais; b) Ensino a Distancia; c) Atencdo Basica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. PERFIL SOCIODEMOGRAFICO E PROFISSIONAL DOS
PROFESSORES

O presente estudo foi realizado com 10 professores do curso de fisioterapia, que
apresentaram média de idade é de 43,8+6,52 anos, sendo a maioria do sexo feminino (70%),
com 10 a 15 anos de formagdo (50%), tendo de 3 a 16 anos de experiencia na docéncia, e com

titulacdo de Mestres (70%) ou Doutores (30%) (Tabela 1).
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Tabela 1. Perfil sociodemografico e profissional dos docentes de uma Universidade Particular

Caracteristicas Sociodemograficas N %

. Feminino 07 70
Género Masculino 03 30
34 - 45 anos 06 60

\dade 45 - 55 anos 04 40
Caracteristicas Profissionais N %

. . _ <15 anos 05 50

Tempo de formagdo em Fisioterapia 516 anos 05 0
o 03-10 anos 05 50
Experiéncia como docente 11-16 anos 05 0
] . Mestrado 07 70
Titulagdo Doutorado 03 30

Fonte: Autoria prépria.
3.2. FORMAC,ZAO EM FISIOTERAPIA
De acordo com os dados obtidos nas entrevistas, foram identificados trés nucleos
tematicos que serdo descritos a seguir: Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso de

Fisioterapia; Ensino a Distancia (EAD) e Formacao direcionada a Atengdo Basica a Saude.

3.2.1. Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Fisioterapia
Sobre esta tematica, foram identificadas quatro categorias: mudancas na formacado do
fisioterapeuta; necessidades que motivaram a elaboracao de novas DCNs; perfil profissional
do fisioterapeuta que se espera formar e; facilidades e dificuldades nesse processo de
implantacdo das DCN's.

Quanto as mudancas na formacdo do fisioterapeuta, 70% dos respondentes
consideraram que ocorreram significativas mudancas na forma de se pensar e ensinar sobre
a fisioterapia. Assim, apesar do ensino tecnicista e da génese da profissdo, pautada em um
perfil reabilitador, atualmente, pretende-se formar um profissional com ampla visdo e
fornecer um atendimento globalizado. Ja os demais 30%, responderam que ndo ocorreram
mudangas no ensino, ou seja, que a formagao hoje ofertada nao se difere da formagao por
eles recebidas na época em que se formaram. Como exposto nas falas abaixo:

[...] com relagdo a época em que eu cursei a minha graduagdo até agora, houve uma
mudanca sim. Porque na minha época, a gente era muito treinado para questdo
técnico-resolutiva, focado na lesdo. Atualmente, eu percebo que o ensino é muito

mais preventivo, em cima do diagndstico cinético-funcional, no acompanhamento
desses pacientes como um todo, mais do que da lesdo propriamente dita (D4).
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Com certeza esta havendo uma melhora desse entendimento de ver o individuo
como um todo e ndo como partes. Na minha graduagdo, a gente embora olhasse o
individuo como um todo, quando nés iamos para a pratica, terminava sendo aquela
coisa fragmentadal...] (D5)

[...] com relagdo a formacgdo, para mim é exatamente a mesma. Estou formada ha 15
anos e hoje a formacdo que se da ao fisioterapeuta na universidade é exatamente
igual a que eu recebi, mas isso ndo é uma coisa globalizada [...] (D8)

Sobre este aspecto, Sumiya (2014) indicou que as mudancas na formacdo do
fisioterapeuta resultaram da elaboracdao de projetos pedagdgicos que proporcionam a
descentralizacdo do ensino, em que o professor passa a ser um mediador e o aluno se torna o
centro do aprendizado; e que ao mesmo tempo, promovem a formagao de profissionais
comprometidos a assistir as pessoas e ndo somente a tratar doengas.

A respeito das constatagdes e necessidades que motivaram o desenvolvimento das
novas DCN’s de Fisioterapia, 04 docentes (40%) indicaram a formagdo de um aluno
diferenciado, com uma visao globalizada, compreendendo-o como um ser Unico, enquanto 03
docentes (30%) citaram as atualizagdes e os avangos tecnoldgicos na profissdo. Ja 2
professores (20%) responderam que foi a necessidade de um olhar mais especifico sobre a

profissdao. Enquanto 1 (10%), citou as mudangas nas politicas de saude do pais:

[...] eu acho que foi necessario um novo estudo das DCN’s porque o profissional que
nos formamos hoje é diferente do profissional que era formado antigamente. O
mercado tem necessidades diferentes hoje. [...]. Eu preciso ter, por exemplo,
habilidade enquanto fisioterapeuta de escutar bem meu paciente, compreender
suas necessidades e, ao mesmo tempo, competéncia de entender o que ele me falou
e isso transparecer no tratamento que eu vou fazer. Antigamente, as DCN’s ndo se
preocupavam com isso, as diretrizes curriculares diziam que vocé tem que avaliar e
tratar. Hoje a gente sabe que para avaliar e tratar, eu preciso ouvir bem. Ser capaz
de ouvir e depois ter a competéncia de transformar aquilo em tratamento eficaz para
a pessoa. Entdo, eu acho que foi por isso que houve a necessidade de rever as DCNs
(D9).

[...] tem que se reformular mesmo as DCN’s, pois ja existe muita coisa nova, muita
técnica nova que ndo estad sendo abordado na grade, porque a nossa formacgao é
generalista e tecnicista. Entdo se vocé tem uma formacédo generalista, vocé tem que
conhecer um pouco de tudo e as grades atuais ndo nos ddo essa oportunidade de
conhecer um pouco de tudo (D6).

[...] eu acredito que foi uma individualidade da fisioterapia. Porque as DCN’s
antigamente eram todas baseadas em cima de um eixo mais da medicina e ai as
outras foram copiando muitas coisas e agora a gente precisava obter uma identidade
propria. A fisioterapia ja € uma profissdo que tem sua autonomia ja conservada e por
isso, a gente precisa dessa novas DCN’s sim (D4).

Diante disso, Zanotelli (2015) indica que as atuais necessidades profissionais, a

dinamicidade dos problemas de saude e o contexto das a¢des em saude, exigem a formagao
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de profissionais de salde que tenham conhecimentos técnicos, mas que percebam o individuo

além da lesao, compreendendo-o como sujeito humano e individualizado. Contemplando uma

formacado integral e apta a sanar as necessidades do sujeito em ambitos fisicos e emocionais.

Quanto ao perfil profissional pretendido a partir da instituicdao de novas DCN’s, foram

citados em 04 falas (40%) que o perfil fisioterapéutico continua generalista, critico e reflexivo,

mas que deve voltar-se para a ABS, sendo que em 01 fala (10%) usou-se o termo humanizado.

Outros 03 docentes (30%) disseram que o fisioterapeuta deve possuir um carater

empreendedor. Os demais (20%) responderam que o perfil hoje pretendido deve ser de um
profissional técnico, inserido em pesquisas e que busque uma formagdo continuada:

[...] hoje a gente tem perfil voltado para atencgdo basica que antes ndo tinha. Entdo,

acho que o perfil profissional mudou um pouco, ndo sé de considerar esses aspectos

socioculturais, mas de trazer essa questdao da atengdo basica. A gente ndo via

realmente o papel do fisioterapeuta dentro das unidades basicas de salde e hoje a

gente ja4 vem trazendo e observando essa mudanca de direcdo. E uma outra
perspectiva na verdade, ndo s6 aquela de reabilitacdo/cura/doenca (D2).

[...] tem que formar profissionais que também sejam empreendedores. Que eles
consigam sair da graduacdo e vencer na profissdo, que é uma profissao dificil como
qualquer outra profissao. Entdo, as vezes essa formagdo mais tecnicista ndo prepara
o profissional para o mercado de trabalho da forma correta e ai ele vai ter
dificuldades (D6).

Um profissional atuante, critico, que pesquise, que tenha as suas nog¢des de terapia
baseadas nos conceitos atuais da pesquisa cientifica, que procure sempre novos
métodos, que cresga verticalmente dentro do trabalhol...] (D7).

Neste contexto, destaca-se que as DCN’s aplicadas ao Curso de Fisioterapia constituem
um conjunto de orientacdes que servem para direcionar a formac¢do académica oferecida a
este profissional em todo territdrio nacional, evidenciando os objetivos pretendidos com a
formacao, as competéncias e habilidades a serem adquiridas, bem como, o perfil profissional
almejado (ZANOTELLI, 2015). De acordo com o artigo 32 das DCN’s, o curso de graduacdo em
Fisioterapia tem como perfil uma formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva, em que
o individuo é capacitado a atuar em todos os niveis de aten¢do a saude, embasado no rigor
cientifico e intelectual (BRASIL, 2002).

Borges (2016) defende que para formar profissionais com esse perfil, se faz necessario
uma adequacdo da formacdo e a retomada dos conceitos de Promoc¢do de Saude. Outros
autores também citam a necessidade de construcao de um novo perfil profissional, através de

projetos pedagdgicos voltados para uma atuacgao profissional que respeite a individualidade,
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com a insercdao do aluno em situacdes realistas, mudancas de cendrios e uma educacao

continuada (FARIAS; SILVA, 2013; SUMIYA, 2014).

Referente as possiveis facilidades e dificuldades desse processo de implantagao, 02
(20%) professores ndo responderam a essa pergunta, enquanto 04 (40%) consideraram como
maior dificuldade a falta de conhecimento e de conscientizacdo do corpo docente sobre a
tematica. Outros 04 (40%) professores citaram como dificuldades a mudanga de paradigma, a
diferenca curricular entre as IES e a resisténcia a mudancas por parte dos alunos.

Eu acredito que as facilidades e dificuldades nessa implantagdo passam mais pela
conscientizagdo do corpo docentel[...] (D4)

[...] eu acho que a principal dificuldade é o professor mesmo, em se dedicar, em
verificar como é que ele pode trabalhar aquela competéncia/habilidade que a DCN
esta sugerindo no seu aluno durante a sua prova, durante a sua aula, durante a sua
atuacdo académical...] (D9)

Das DCNs que estdo por serem aprovadas talvez a maior dificuldade va ser mesmo a
mudangca de paradigma, ja que a formacgao era fragmentada e ela agora vem com
uma nuance, um respaldo bem voltado para a atengdo basica [...] (D1)

Neste sentido, Pimentel, Silva e Neto (2016) chamam atencdo para a necessidade de
ruptura e erradicacdo do antigo paradigma biomédico, sendo realizada uma reorientacao da
formacao desta classe profissional, com a adogao de praticas que priorizem o individuo e ndo
apenas o processo de adoecimento.

Para Borges (2016), uma das principais dificuldades encontradas na adequacdo da
formacao do fisioterapeuta as DCNs se da devido ao despreparo dos docentes, que até mesmo
desconhecem esse documento. Assim, faz-se necessario a implementacdo de projetos de
qualificacdo docente, a fim de promover reflexdao e compreensado dos aspectos preconizado

nas DCN’s do Curso de Fisioterapia.

3.2.2.Ensino a Distancia
Esta categoria abordou a tendéncia do ensino a distancia (EAD) e sobre as possiveis
potencialidades e/ou fragilidades em se formar um fisioterapeuta nesta modalidade.
Referente a formacdao em 100% EAD, todos os professores entrevistados afirmaram
que esta pratica ndo deve ser aplicada aos cursos da area da saude. Quatro (40%) dos
participantes, mostraram-se totalmente contra o EAD ministrado de qualquer forma dentro
do curso, ndo enxergando nenhuma potencialidade nesta modalidade e citando como

fragilidades: desumanizacdo da formacdo, inaplicabilidade devido a praticidade dos cursos,
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privacdo da interacdo entre aluno/professor/colegas e pacientes, além da impossibilidade de

melhor avaliagdo prdtica do aprendizado do aluno. As falas abaixo ilustram estas percep¢oes:

[...] sou totalmente contra, totalmente avessa a qualquer curso que seja na
modalidade EAD. Completamente avessa, taxativa e pragmatica. Ndo acho que no
Brasil isso funcione. [...] acho que para um sistema de educagdo ser EAD ele ndo tem
que ser s6 implementado dentro da universidade, dentro dos cursos de graduagao,
mas, isso tem que vir desde o passado. Tem que vir desde o processo de formagdao
da alfabetizagdo, do ensino fundamental e médio etc. (D8).

[...] eu vivo dizendo isso, se cem porcento presencial ja é dificil para formagdo da
gente (eu digo isso porque a minha formacdo foi assim e eu ja tive dificuldades),
imagina um aluno que tem uma disciplina EAD? Independente da disciplina, para
mim, isso é um retrocesso em salde. Eu sei que existe uma diretriz do MEC e todos
os cursos de todas as areas tém que ter uma modalidade EAD. Mas pessoalmente,
eu acho que ndo se aplica para drea de saude. Eu ndo acho nada de potencialidade,
para mim so fragiliza qualquer curso; fisioterapia um pouco mais. Ndo sé fisioterapia,
mas os cursos da area da saude que sdo muito praticos ndo tém como vocé fazer em
EAD (D2).

Os demais entrevistados (60%) mostraram-se desfavoravel a formacdo integral em

EAD, mas concordaram que algumas disciplinas podem ser ministradas nessa modalidade,

assim como preconiza o Ministério da Educacdo. Estes docentes elencaram como

potencialidades existentes nessa forma de ensino: possibilidade de interacdo com o mundo

digital, ensino complementar a formacdo presencial, metodologia ativa e oferecimento de
facilidade e comodidade na administracdo do tempo. Este fato fica claro nas falas abaixo:

[...] essas modalidades em EAD podem casar-se muito bem para alguns outros

cursos, mas, esses em que vocé tem envolvimento e que tem a area humanista, que

tem a sensibilizacdo e tem a visdo do paciente como um todo; eu acho que
dificilmente pode ser compreendida e ser executada em EAD (D5).

Nds temos ainda uma sociedade que ndo esta familiarizada com o sistema de Ensino
a Distancia, que é o sistema semipresencial. Entdo, isso leva a um amadurecimento
que ainda esta por ocorrer (D3).

As potencialidades e fragilidades do EAD citadas pelos docentes estdo expostas no

guadro 1.
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Quadro 1. Percepgdo dos docentes do Curso de Fisioterapia sobre potencialidades e fragilidades do Ensino a

Distancia

POTENCIALIDADES \ FRAGILIDADES
e Atual era digital vivenciada e interacdo com o | e Desumaniza a formacao
mundo digital e N3o se aplica a cursos da saude devido a
e Constitui uma modalidade de ensino praticidade dos cursos
complementar ® Priva o aluno da interagdo com o
e Metodologia ativa professor/colegas e pacientes
e Facilidade e comodidade na administracdo do | e Impossibilita a avaliacdao do aprendizado do
tempo aluno

Fonte: Autoria prépria.

O crescimento do EaD no Brasil e no mundo é uma realidade na educacao atual, que
apresenta algumas potencialidades, como a flexibilidade, acesso em regiGes remotas e a
autonomia dada ao aluno (LIMA, 2024). No entanto a expansdo e aperfeicoamento do ensino,
juntamente com o emprego de modernos equipamentos ndo devem desvirtuar a relacao
paciente-fisioterapeuta regida pelo toque. A humanizacdo da formagdo académica do
fisioterapeuta deve capacita-lo a exercer suas funcées e assistir o individuo de forma integral,
nao sé a partir de um olhar técnico, mas em uma ética multidimensional, enxergando-o como
um ser social, ético e humano (SILVA; SILVEIRA, 2011).

A Associacdo Brasileira de Ensino em Fisioterapia (ABENFISIO), em sua Carta de
Repudio a modalidade EAD para curso de graduacdo em Fisioterapia, cita as razoes pelas quais
tal modalidade de ensino se torna inaplicadvel em fisioterapia, indicando que o préprio perfil
profissional preconizado pelas DCN’s inviabilizam sua administracdo, uma vez que, o ato de
cuidar de seres humanos envolve a necessidade de articulacdo tanto de saberes tedricos,
praticos, quanto da capacidade de estabelecer relagdes interpessoais e de trabalho em
equipe. Isto exige a vivéncia de situacdes reais e em diferentes cenarios durante a graduacao,
a fim de que ao final da formacdo académica, o profissional esteja apto a oferecer uma

assisténcia de qualidade e humanizada (ABENFISIO, 2017).

3.2.3. Formacao direcionada a Atencao Basica a Saude
Nesta terceira categoria foram abordadas a necessidade de uma formacgao voltada
para a atuacdo na ABS, referindo-se as disciplinas ministradas que possibilitam a compreensao
da integralidade, do Sistema Unico de Satude (SUS) e da saude coletiva.
Com relacdo as disciplinas do curriculo que abordam a integralidade, 04 (40%)
docentes acreditam que todas as disciplinas deveriam ter essa abordagem, possibilitando uma

compreensao mais global do corpo humano e, consequentemente, do individuo. Outros 04
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(40%) consideraram ser a disciplina de Saude Coletiva a que melhor possibilita esta visdo, uma

vez que aborda o individuo dentro do contexto da realidade em que ele esta inserido. Os

demais (20%) elegeram as disciplinas aplicadas, sociologia e psicologia como sendo as que

proporcionam esta visao integral do individuo. As falas abaixo expdem essas informagdes:
Todas as disciplinas deveriam pensar no individuo de forma global. Essa coisa

fragmentada, de nos primeiros semestres estudar as disciplinas basicas e depois as
aplicadas e ndo lincar essas disciplinas acaba gerando essa formagdo fragmentada

[..] (D1).

[...] eu acho que a disciplina que mais nos ajuda a ver o individuo como uma pessoa
integral com certeza ¢ a disciplina de Satde Publica/Saude Coletiva, porque eu acho
que com ela vocé trabalha a familia, vocé trabalha o individuo, vocé trabalha vocé
mesmo, Vocé vé o contexto em que aquela pessoa esta inserida. Entdo eu acho que
€ a disciplina que mais integra o individuo como um todo[...] (D9).

Quanto as questdes que considerava a insercao do fisioterapeuta na ABS, todos os
professores entrevistados consideraram fundamental essa insercdo e ressaltaram que o SUS
é atualmente a porta de entrada para o fisioterapeuta no mercado de trabalho. Foi destacado
que a inclusao do fisioterapeuta na ABS acarreta redugao de gastos com interna¢des, mas que
ainda existe uma dificuldade devido a formacdo de base, sendo necessaria a introducdo
precoce do aluno nesse campo para que ele seja capacitado a atender na ABS, bem como a
interacdo conjunta e articulada com os demais profissionais que compdem a equipe de saude.

[...] eu considero um campo amplo, embora acredite que sejamos pouco
reconhecidos. Somos eminentes, estamos recém inseridos nesse contexto da saude
publica, principalmente em referéncia ao SUS. O fisioterapeuta ainda ndo sabe muito
bem qual papel ele vai ter dentro da Estratégia Saude da Familia, dentro da atengdo
primaria porque toda a formacdo dele é muito para reabilitacdo a nivel secundario e
terciario, ndo necessariamente primario. Eu acho fundamental. O fisioterapeuta tem
muito a contribuir, mas é necessario mudar as Diretrizes realmente para que a

formagdo acontegca em um outro contexto e o proprio fisioterapeuta, a pessoa que
esta se formando, consiga se enxergar dentro desse eixo que é a Satude Coletiva (D8).

Sobre este aspecto, considera-se que a superac¢do da segmentacdo na atengdo a saude
deve ser efetivada mediante a interacdo e articulacdo das disciplinas curriculares, ja que a
articulacdo dos conteudos disciplinares impulsiona e amplia o conhecimento, resultando,
assim, na aproximacdo dos saberes (SUMIYA, 2014). Para isso, desde o inicio da formacao
académica, o estudante ja deve estar familiarizado e apto a lincar as areas de conhecimento
especificas da formacado a sua atividade profissional, articulando o ensino, pratica, teoria e a
comunidade, favorecendo uma formacdo diferenciada e de qualidade (MARCARENHAS;

FROTA, 2012). Ao mesmo tempo, faz-se necessario um olhar ampliado e em consonancia com

g FORMAGAO EM FISIOTERAPIA: PERCEPCOES DOS DOCENTES QUANTO AS DIRETRIZES

CURRICULARES, ENSINO A DISTANCIA E ATUAGAO NA ATENCAO BASICA A SAUDE




=

o SUS também nas disciplinas especificas da formacdo em fisioterapia (LIMA; CARVALHO,

2021).

Segundo Borges (2016), o fisioterapeuta ainda ndo possui um papel representativo
dentro da equipe de saude basica, sendo seu papel atrelado e limitado ao setor terciario de
atendimento. Teixeira (2014) acrescenta que as dificuldades de insercdo na rede de ABS
encontrada pelo fisioterapeuta sao frutos da indefinicao das suas atribui¢Ges, reduzindo o seu
campo de atuacdo. Por outro lado, Souza et al (2015) indicam que a insercdo do fisioterapeuta
na Rede de ABS contribui positivamente na constru¢ao de um Sistema de Saude ideal, atuando
diretamente no controle dos riscos a saude da populagdo e favorecendo o acesso ao servigo,
fato que reduziria o numero de doencas previsiveis e o sobrecarregamento do SUS.

Neste sentido, as DCN’s de fisioterapia demandam uma formacao alinhada ao SUS em
gue o egresso seja capaz de atuar nos trés niveis de atencdo a saude, de forma multi ou
interprofissionalmente (LIMA; CARVALHO, 2021). Para isso, faz-se necessario promover a
formacdo de fisioterapeutas cada vez mais critico-reflexivos, ativos e protagonistas na
construcao de seus conhecimentos, que possam atuar conforme os principios dos sistemas de
saude e atender as necessidades da populacdo, em especial, na ABS (SILVA; FERRETTI;
PRECIOSA, 2023).

Nesta perspectiva, destaca-se a importancia de praticas fisioterapéuticas na ABS,
desenvolvendo atividades tanto individuais quanto coletivas, nas diferentes fases da vida, isto
é, salde da crianca, do adulto e do idoso, com intervengdes socioeducativas, preventivas e de
promocao da saude (RIANI; TUTRUT, 2020). Isto porque considera-se que a inser¢do precoce
dos estudantes no contexto da ABS facilita a compreensdo do funcionamento do SUS, o
aprender na pratica e o trabalho em equipe (KASPER et al., 2022).

Ao mesmo tempo, deve-se garantir que a qualidade de ensino ndo seja prejudicada
com o avanco atual do ensino em EAD, capaz de proporcionar formacao académica em regides
mais distantes e necessitadas do Brasil, favorecendo a democratizacdo do acesso ao ensino
superior no pais (PEREIRA, 2023). Assim, os curriculos de Fisioterapia devem integrar teoria,
evidéncia e pratica em aprendizagem continua e crescente na Graduagao. Para isso, mesmo
na modalidade em EAD, as IES precisam contar com laboratdrios adequados e campos de
praticas diversificados para implementar diferentes estratégias de ensino-aprendizagem,
como a “simulacdo ou estudos de casos clinicos”, visando a formacao profissional adequada

(SILVA; FERRETTI; PRECIOSA, 2023).
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4. CONCLUSAO

A partir dos resultados obtidos no presente estudo, pode-se perceber que para a

maioria dos docentes, a formagao em fisioterapia vem sofrendo constantes modificagdes ao
longo de seus quarenta e oito anos de reconhecimento como curso da drea da saude. Ficou
evidente nas falas dos docentes a necessidade de se repensar sobre a formagdao desse
profissional, bem como o abandono do antigo modelo tecnicista e a construcdo de um novo
perfil profissional, a partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para
o favorecimento de um atendimento globalizado. Sendo a reformulagdao das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Fisioterapia, um importante ato neste processo.

Ao mesmo tempo, os docentes repudiam a formagao 100% EAD para o curso de
fisioterapia, por percebé-la como um entrave para a formac¢do de um profissional critico-
reflexivo e humanizado. No entanto, aponta-se algumas potencialidades desta modalidade,
como a democratizacdo do ensino superior em um pais desigual.

Ressaltou-se ainda, a importancia da insercdo do fisioterapeuta na atengao bdsica,
uma vez que sua inclusdo na equipe de saude, embora ainda seja restrita, é de total
importancia para assegurar o oferecimento de um servico de Saude integral e de qualidade.

Assim, a presente pesquisa possibilitou identificar que o aperfeicoamento do processo
de formacdo académica do fisioterapeuta é uma constante e demanda uma articulacdo entre
teoria e pratica, através da utilizacdo precoce de situagdes problemas e inser¢do dos alunos
nos contextos dos servicos de saude, que possa colaborar para a formacdo de individuos

conscientes e politizados.
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O documento a seguir propde relatar a experiéncia vivida
por um académico do curso de Ciéncias Bioldgicas em
decorréncia da pratica de Estagio de Bacharelado I, na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).
Assim, analisa-se as atividades de botanica desenvolvidas
em trés ambientes distintos sendo o Orquidario Alta
Florestense', Laboratério de Citogenética e Cultura de
Tecidos Vegetais? e Viveiro Municipal de Alta Floresta®.
Nesse contexto, observa- se as praticas realizadas com
diferentes plantas nesses trés cenarios de estudos, no
orquidario foram contempladas atividades de tratos
culturais de diferentes formas desde irrigagdo, manejo e
organizagdo de indevidos como orquideas, cactos e
outras espécies botanicas. Por outro lado, no laboratério
coordenado pela Dr2 Isane Vera Karsburg, trabalhou-se a
micropropagacdo de Catasetum sp., in vitro, uma técnica
de pesquisa botdnica usualmente conhecida em
laboratdrios dessa natureza. Nesse sentido, foi realizado
e/ou preparado o meio de cultura artificial, experimento
cientifico que darda vida a germinagdo das sementes da
espécie suscitada. Finalmente, no Viveiro Municipal de
Alta Floresta, foi realizado a produgdo de mudas de
espécies arbdreas para cumprimento de projeto
ambiental. Deste modo, adubou-se varias sementes
buscando aclimata-las nesse espago tendo como
resultado o crescimento de mudas, que seriam
reflorestadas em dareas degradas no referido municipio.
Em suma, o Estagio de Bacharelado | € um componente
curricular da grade de ensino do curso de Biologia,
presente no campus de Alta Floresta, cujo seu objetivo é
promover, nos académicos, habilidades, técnicas e
autonomia para as vivencias do mercado de trabalho em
decorréncia das Ciéncias Bioldgicas.

Palavras-chave: Estagio. Botdnica. Atividades. Tratos
Culturais.

ABSTRACT

The following document aims to report the experience of
a Biological Sciences student duringhis Bachelor's Degree
Internship | at the State University of Mato Grosso
(UNEMAT). Thus, thebotany activities developed in three
different environments are analyzed: the Alta Florestense
Orchid Garden’, the Cytogenetics and Plant Tissue Culture
Laboratory?, and the Alta Floresta Municipal Nursery®. In
this context, the practices carried out with different
plants in these three study scenarios are observed. In the
orchid garden, cultural treatment activities were carried
out in different ways, including irrigation, management,
and organization of undesirable species such as orchids,
cacti, and other botanical species. On the other hand, in
the laboratory coordinated by Dr. Isane Vera Karsburg,
the micropropagation of Catasetum sp. was worked on in
vitro, a botanical research technique usually known in
laboratories of

this nature. In this sense, an artificial culture medium was
created and/or prepared, a scientific experiment that will
give life to the germination of the seeds of the species
raised. Finally, in the Municipal Nursery of Alta Floresta,
the production of seedlings of tree species was carried out
to fulfill an environmental project. Thus, several seeds
were fertilized in orderto acclimatize them in this space,
resulting in the growth of seedlings, which would be
reforested in degraded areas in the aforementioned
municipality. In short, the Bachelor's Internship | is a
curricular component of the Biology course curriculum,
present at the Alta Floresta campus, whose objective is to
promote, in students, skills, techniques and autonomyfor
the experiences of the job market resulting from
Biological Sciences.

Keywords: Internship. Botany. Activities. Cultural
treatments.
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1. INTRODUCAO

O Estagio de Bacharelado, é um instrumento académico que é utilizado pelos Institutos
de Ensino Superior (IES) como didatica de ensino pratico de alguns cursos curriculares
presentes nas Universidades, embora os programas de estagios ndo serem exclusivos da
Orbita educacional, isto é, empresas e outros conglomerados utilizam-se desse mecanismo
como forma de preparo de grupos para a iniciacdo da vida profissional (MARINELLI, 2005).

Nesse viés, e se tratando dos IES, os programas de estagios estao intitulados de duas
linhas, isto é, dois segmentos de ensino-aprendizagem sendo no ramo das licenciaturas e no
campo dos bacharéis.

Assim, as atividades desenvolvidas nesses programas possibilitam ao corpo discente
novas perspectivas de aprender, na pratica, conteldos tedricos, que em sala se tornam
limitantes ao seu universo. Além disso, o Estagio é uma porta de entrada para o mercado de
trabalho, segundo Sposito (2009), as empresas estdo cada vez mais seletivas e exigindo uma
mao de obra qualificada, empregar nos curriculos do ensino superior a exigéncia de estagio,
s6 amplia os caminhos que os estudantes precisam apds a conclusdo da vida académica.

Com base nisso, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), oferta em sua
matriz de ensino, a obrigacdo de realizacdo de Estagio tanto de licenciatura como de bacharel
(PROEG, 2024). Os académicos, segundo as normas do curso que estdo matriculados, precisam
cumprir determinada carga horaria de atividades em campo para aprimorarem o curriculo e
desenvolverem capacidade de iniciativa frente as disciplinas e/ou campos de atuac¢do dos
quais seguirao no futuro.

O Campus Universitadrio de Alta Floresta, atualmente, oferece quatro cursos de
graduacado para a populac¢do sendo (I) Bacharelado em Direito (noturno); (Il) Bacharelado em

Engenharia Florestal (matutino); (lll) Bacharelado em Agronomia (integral) e (IV)
Licenciaturae Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas (noturno) (UNEMAT, 2024).

Em vista disso, os estudantes de Ciéncias Bioldgicas, em consonancia com o Ementario
Curricular, precisam, necessariamente, desenvolver atividades por meio de Estagio, que nesse

caso, sao oferecidos da seguinte maneira pelo campus:
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Tabela 1. Estrutura e organizagdo dos estagios da UNEMAT — Alta Floresta.

Quadro de Estagios do Curso de Ciéncia Biologicas do Campus de Alta Floresta

Semestre Modalidade Carga Horaria
6° periodo Estagio de Bacharelado | 180 horas
6° periodo Estagio de Licenciatura | 60 horas
7° periodo Estagio de Licenciatura Il 120 horas
8° periodo Estagio de Licenciatura lll 120 horas
9° periodo Estagio de Licenciatura IV 120 horas
10° periodo Estdgio de Bacharelado Il 180 horas

A partir disso, os estudantes matriculados no Estagio Supervisionado de Bacharelado
I, a livre escolha de cada académico, deve escolher um laboratério da unidade, laboratérios
de pesquisa particular ou qualquer outro centro que trata de meio ambiente e biodiversidade
para a realizacdo da carga horaria mencionada como requisito para aprovagao na disciplina e
uma vez escolhido esse ambiente, necessita assinar alguns documentos para efetivar o estagio
como oficio, termo de compromisso, ficha de presenca, registros fotograficos das atividade
analisadas e outros dispositivos que assegure o devido cumprimento estabelecido no curriculo
do curso.

Portanto, neste presente documento, consta o relato dessas atividades desenvolvidas
no Laboratério de Citogenética e Cultura de Tecidos Vegetais, da UNEMAT, supervisionado
pela Dr2. Prof2 Isane Vera Karsburg, onde é responsavel, também, pelo Orquidario
Altaflorestense. Ademais, vale mencionar que o Viveiro Municipal de Alta Floresta também
foi cendrio para cumprimento das atividades de estagio, em todos esses recintos constatou-

se recursos para o fomento de atividades académicas voltados para varios segmentos
de ensino que vao desde a genética até o artesanato de materiais reciclaveis com vistas a
importancia da educacao ambiental.

Deste modo, o relato objetiva mostrar quais atividades foram trabalhadas, expondo
explicacOes cientificas do manejo e outras praticas que deram vida a este material, vale dizer
que das 120 horas executadas, uma parte aconteceu em ambiente interno (Laboratdrio) e
outra parte em ambiente externo (Orquidario). Por fim, documentos, registros fotograficos e
outras informacgdes serdo mostradas ao longo desse relatério como forma de comprovacao

de tudo que serd mostrado aqui.
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2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAIS:

Exibir todas as tarefas, ocupacBes e obrigacdes do Estdgio Supervisionado de
Bacharelado I, associado com fotografias e outros meios de modo que venha tornar vidvel o

entendimento do que se pretende analisar neste relatorio.

3. OBJETIVO ESPECIFICOS:

e Ponderar a didatica das atividades e como foram conduzidas;

e Apresentar, por meio de registro fotografico, o desenvolvimento das tarefas com
legendas curtas e explicativas;

e Salientar os pontos positivos e negativos de maneira justa e imparcial destacando

carga horaria, local, supervisor e outras observacgdes.

re

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO ESTAGIARIO

O Estagio Supervisionado de Bacharelado | iniciou-se no més de agosto de 2024, nesse
primeiro momento fora explicado, pela supervisora de campo, quais atividades o laboratério
e o orquidario produzem, ela falou de modo geral para que o estagiario pudesse ter uma visao
ampla do espaco e das tarefas seguintes que seriam desempenhadas.

Apds esse momento de troca de informacdes, a primeira demanda aconteceu no
ambiente externo da UNEMAT (Orquiddrio Altaflorestense), naquele periodo, a atividade
proposta versava sobre producdo e irrigacdo de mudas de Suculentas e Cyrtopodium
cachimboesi.

Nesta linha, a supervisora designou que o estagidrio cultivasse as folhas de suculenta,
assim o estudante coletou do ramo dessa espécie as folhas e alojou em um pote transparente
com substrato, as folhas foram depositadas em ordem para que ndo interferisse na producao
dos filetes das raizes, uma vez que esse era o proposito do cultivo. Finalizado esse momento,
o estudante cobriu o pote para que as folhas ficassem Umidas e assim pudessem gerar o
membro vegetal citado.

Adiante, a segunda atividade foi tratar de algumas mudas de Cyrtopodium
cachimboensi, que se desenvolveu da seguinte forma, com a ajuda de uma tesoura de poda,
foram removidas dos vasos algumas dessas plantas e tratou das raizes cortando parte dessa
regido. Nesse sentido, fora descartado a parte que se encontrava ressecada e também o

excesso de adubo. Apds esse manejo, foi direcionada para um novo vaso e adicionado um
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novo substrato que foi feito pelo estagio, depois disso, os vasos foram reservados dentro do

orquidario e regados com agua corrente.

Figura 1. Potes transparentes com as folhas de

Figura 2. Trato dos ramos de suculenta.
suculenta.

A seguir, o orquidario possui uma gama de plantas em seu estuario, o principal cuidado
em manter as espécies ativas se concentra na irrigacao destas mudas. Com base nisso, a

irrigagdo € o principal manejo para a efetivagao dos cuidados de todas as amostras.
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Assim, as mudas de plantas ficam organizadas em forma de corredores, o qual
classifica-se lado direito e lado esquerdo. Entdo, a atividade foi iniciada com a irrigagcdo do
lado direito, o qual foram regadas todas as mudas localizadas nesse respectivo lado, inclusive
as das mesas e os vasos do chdo, entre as mesas tém-se os corredores que se usa de suporte
para percorrer entre uma e outra, seja para regar ou desenvolver qualquer outra atividade.
As plantas do lado esquerdo, encontram-se as mudas suspensas por correntes, uma estratégia
didatica de alocar o maior niumero de plantas, que sdo cultivadas em recipientes de garrafa
pet. A professora desenvolve esse modelo de cultivo pensando na educagdao ambiental e no
ciclo de vida dos produtos, sobretudo, os de pldstico, focado na responsabilidade ambiental.
As mudas foram irrigadas a tarde toda, a atividade requer muita atencdo para nao danificar

as espécies mais frageis.

Figura 6. Acervo de amostras das plantas cultivadas

Figura 5. Rega dos vasos de orquideas.
nas mesas.
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Figura 8. Acervo de amostras das plantas cultivadas

Figura 7. Irrigacdo das mudas.
sob correntes suspensas

Prosseguindo, dentre as atividades mais produzidas, os tratos culturais se mostraram
as que mais demandaram horas. Conforme isso, houveram diferentes linhas de manejos e
atencgao.

Acerca disso, certo dia, foram preparados alguns vasos de plantas sendo Cactos,
Cyrtopodium cachimboesi e Bromélia, o substrato utilizado fora produzido com matéria
organica presente no orquiddrio, limpeza de raiz e vasos de diferentes tamanhos sucederam
o bom desenvolvimento da tarefa.

Por fim, fora aplicado uma solugdo de fertilizante chamada Petters 9:40:10, que tem
como funcdo auxiliar no processo de desenvolvimento dos brotos das raizes de Cyrtopodium
cachimboesi, colocar cinco gotas do fertilizante em um vasilhame com &4gua corrente e
misturar a solucdo, apds isso, fora utilizado uma bomba de pressdo de pequeno porte para

pulverizar as espécies que estavam armazenadas em bandejas.
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Figura 9. Preparacdo de substrato. Figura 10. Trato das raizes.

Figura 11. Vasos prontos para serem armazenadosno  Figura 12. Cyrtopodium cachimboesi sendo irrigado
orquidario. com o fertilizante.
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Figura 13. Bomba com a solugao. Figura 14. Cyrtopodium cachimboesi.

Por outro lado, dentre as demandas trabalhadas em ambiente interno, isto €, no
laboratério de citogenética, mostra-se a producdao de mudas de Catasetum através de
propagacao in vitro. A Micropropagacdo de Catasetum in vitro, € uma técnica eficiente de
semeadura de orquideas, que acontece por meio de recursos artificiais de nutricao
objetivando, assim, novas maneiras de germinacao e crescimento desta e outras espécies que
apos atingidos seus resultados sdao removidos dos recipientes e utilizados para o fomento de
pesquisas académicas.

Com relagdo a atividade laboratorial, alguns instrumentos indispensaveis foram
cruciais para o desenvolvimento como capela de fluxo laminar, carvdo em po ativado, dgua de
coco, fertilizante B&G, agar, dgua sanitdria, alcool, sem contar objetos mecanicos como
bisturi, pingas e outros equipamentos tipicos desse ambiente.

De modo geral, foram realizados, naquele dia, 20 frascos para a propagacao de
sementes de orquideas, toda a atividade fora acompanhada da supervisora de campo e
finalizada em com louvor. Os frascos devidamente identificados foram reservados em
prateleiras e serdo revisitados apds uma boa parcela de tempo para analise dos resultados e

prosseguimento de pesquisas em microscépio com os individuos germinados.
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Figura 14. Preparagdo da solugdo que servird de base  Figura 15. Corte da cdpsula de Catasetum sp., em
para a germinagdo das sementes. capela de fluxo laminar.
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Figura 16. Identificacdo dos frascos onde germinardo Figura 17. Acondicionamento dos frascos com
as sementes de Catasetum sp. germinacao in vitro de Catasetum sp.
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Figura 18. Capsulas de Catasetum sp. cortadas Figura 19. Frascos com as sementes apds o preparo
longitudinalmente. de propagac¢do em fluxo laminar.

Mais para frente, certa atividade foi o retorno de irrigacdo de todo o orquidario,
embora o lado direito do espag¢o tenha sistema de inspec¢do, o lado esquerdo precisa ser
regado manualmente.

Deste modo, a atividade desse dia foi catalogar as espécies mais secas e /ou
desidratadas e regar com a mangueira. Outrossim, foram as mudas pulverizadas com
fertilizante, essa atividade decorre da importancia em manter as mudas longe dos ataques de
pragas e evitar a contaminacdo de doencas nos tecidos vegetais. Deste modo, utilizou-se uma

bomba de pressao para manejar o fertilizante, priorizando sempre a base da muda.
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Figura 21. Bomba utilizada para pulverizagdo de todo

Figura 20. Irrigacdo das mudas com mangueira. S
'su lgac Y guel o orquidario.

Dentre tantos processos conhecidos para a producdo de germinacdo de raiz, o
mercado oferece uma gama de produtos que aceleram o processo de crescimento de parte
desses vegetais. Nessa linha, o Orquidario Altaflorestense faz usos de alguns enraizadores com

o objetivo de analises para a producdo de atividades de divulgacdo cientifica, que 1a na frente,
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podem ser utilizadas para fins de pesquisas como teses de mestrado e Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCC).

Assim sendo, uma das atividades a serem cumpridas em face do estagio versava sobre
o teste de crescimento de raizes por meio de enraizadores em pd e liquido em estacas de
plantas cultivadas na propriedade da Universidade. Neste sentido, utilizou-se o enraizador em
po6 da marca ANZ nas estacas de amora, roma e rosa do deserto.

Esse tipo de enraizador, por ser mais economicamente vidvel, é muito utilizado nas
culturas em geral, pois ele, ao se misturar com o substrato Umido, demora para se incorporar
na fibra da estaca, rico em hormoénio, a integracao perdura dias até o primeiro sinal de
germinacdo dessa raiz.

Por outro lado, o enraizador liquido, da marca “rootz”, foi adicionado nos substratos
das estacas figo, roma e amora. Esses enraizadores, diferentes do primeiro citado, penetram
com mais facilidade na estaca e no substrato, a aplicacdo se da de maneira técnica, pois o

excesso de dosagem pode comprometer o tempo de germinacdo da raiz nessas estacas.

Figura 24. Preparando o substrato das estacas. Figura 24. Depositando o enraizador liquido no
substrato.
,

]
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Figura 25. Amostra das estacas com enraizador Figura 26. Amostra das estacas com enraizador em
liquido.

Adiante com os tratos culturais inerentes as orquideas do tipo Catasetum sp. A
supervisora prop6s uma missao de recuperagao das amostras que estavam suspensas nas
correntes, onde consistia na troca dos substratos. Assim, essa atividade demandou alguns dias
até a devida finalizacdo, visto que o acervo tem mais de duzentas amostras, para isso, um
novo substrato fora preparado contendo terra de jardinagem, carvdo e cascas secas de
castanhas, a mistura desses trés componentes garante maior probabilidade de crescimento
as raizes dessa orquidea, além de prevenir contra ataques de pragas.

O objetivo dessa acdo gira em torno de agGes, no futuro, com essas espécies na fase
adulta, uma vez que a supervisora do orquidario utiliza essas orquideas para vendas,
manutenc¢do do orquiddrio e atividades de pesquisas de cunho académico, apds todas as
raizes crescerem nesses primeiros potes suspensos por correntes, serdo remanejados para

outro lugar para darem lugar a novos vasos dessas e outras espécies.
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Figura 27. Preparando os vasos com o novo substrato  Figura 28. Preparando os vasos com o novo substrato

().

Figura 29. Preparando os vasos com o novo substrato  Figura 30. Preparando os vasos com o novo substrato

(1. (V).
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Figura 31. Preparando os vasos com o novo substrato  Figura 32. Preparando os vasos com o novo substrato
(V). (v1).

Figura 34. Preparando os vasos com o novo substrato
(V. (vin).
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Figura 35. Depositando os vasos prontos nas

Figura 36. Vaso pronto para a germinacao de raiz.
correntes (acervo). & P P & ¢

Em uma segunda etapa de tratos culturais, a atividade de preparacdo de raizes voltou
acontecer apds a ultima realizada, onde tinha um objetivo de cultivar as plantas para serem
comercializadas no evento que seria realizado pela UNEMAT em comemoracdo ao Dia do
Bidlogo.

Assim sendo, e em observancia desse propdsito, muitos vasos foram adubados com o
mesmo substrato da primeira vez, pois a reutilizacdo é uma acdo necessaria uma vez que evita

o desperdicio de substratos.
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Figura 37. Preparagdo dos vasos de plantas. Figura 38. Preparagdo dos vasos de plantas.
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Figura 39. Amostra de algumas das plantas, uma Figura 40. Amostra de parte das plantas, uma
variedade de espécies (I). variedade de espécies (ll).

Além das demandas que acontecem no orquidario e no laboratério, a professora e
supervisora deste estdgio também participa direta ou indiretamente de atividades de

extensdo em nome da Universidade, esse tipo de a¢do é importante para a comunidade
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académica porqgue visa estender os conhecimentos e recursos produzidos dentro das IES para
além de seus muros, beneficiando diretamente a sociedade.

Em consonancia com o supracitado, parte das horas de estdgio foram cumpridas no
viveiro municipal da cidade, na ocasido, mudas de sementes arbdreas e frutiferas foram
adubadas em saquinhos plasticos e reservados em canteiros do viveiro para, apds o
nascimento das raizes, as mudas foram utilizadas como parte de um projeto de
reflorestamento em fragmentos degradados da cidade, o nome do projeto é intitulado
“Nascentes Verdes”, leva esse titulo porque essas mudas que estdo sendo aclimatadas no
viveiro serdo plantadas em areas préximas de nascentes.

A execucdo da atividade foi adubacdo de sementes de Cacau (Theobroma cacao), Caju
(Anacardium occidentale), Urucum (Bixa orellana), Inga (Inga spp), Ipé (Tabebuia spp) e outras
variedades. Ademais, essa acdo contou com participacao da comunidade académica, todos
empenhados na produgdo de mudas, em suma, a atividade é uma acao de extensdo de cunho

ambiental, onde o meio ambiente é o principal alvo.

Figura 41. Preparo dos saquinhos para plantio de Figura 42. Amostra de semente que foi utilizada para
sementes diversas. plantio.
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Figura 43. Caixote de mudas prontas para serem Figura 44. Registro do canteiro onde foram
depositadas no canteiro. armazenadas as mudas produzidas.

Figura 45. Alocando as mudas no canteiro.

No més de setembro, especificamente no dia 3, é comemorado o dia do biélogo. Nesse
contexto, a direcdo da UNEMAT preparou uma programacao voltada para a comunidade, e
com isso, parte dessa programacgdo estava a cargo do Orquiddrio, o qual tinha por objetivo
vender mudas de plantas trabalhadas e/ou cultivadas ao longo do estagio, e assim aconteceu
durante todo o dia 3 de setembro, o Orquidario vendeu muitas mudas entre orquidea, cactos
e porta-trecos, o valor arrecadado é revertido em manutencgao do espaco, visto que o mesmo

esta em pleno funcionamento ha muito tempo.
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Acbes como essas sao significativas tanto para atrair a comunidade académica em
conhecer o espago e seus acervos como também colaborar na renda para as melhorias do

espaco que é tdo fundamental para a construcdo de atividades cientificas.

Figura 48. Tenda montada na frente do Orquidério
Figura 47. Organizag¢do do Orquidario. com amostras de algumas plantas cultivadas no
estagio.

O Laboratério de Citogenética e Cultura de Tecidos Vegetais atua nas linhas de diversas
pesquisas da area de genética e melhoramento de plantas. Com isso, utiliza-se experimentos,
métodos e técnicas envolvendo diversas espécies botanicas, como planta carnivora, frutiferas
e outras arvores de diferentes portes.

Nesse sentido, as sementes produzidas pelas plantas também acabam se tornando,
dentro deste laboratério, base para divulgacdao de trabalhos cientificos, pois os recursos

adotados no laboratério propiciam maneiras descentralizadas de aproveitamento de algumas
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sementes, investigando e desenvolvendo ciéncia a partir da composicao desses individuos seja
pelo tecido, radicula, hipocétilo in vitro e outras estruturas morfoldgicas.

Com base nisso, uma das atividades cumpridas pelo estagio se voltou em torno das
sementes de jatoba (Hymenaea courbaril L). A professora de campo determinou como tarefa,
o tratamento dessas sementes e manipulacdo que ocorrerem por meio de duas etapas, sendo
a extragao da polpa, que foi reutilizada para fins culindrios, bem como lixamento manual das
sementes, pois assim lixadas para quebrar a dorméncia. A segunda etapa constituiu de
lixamento mecéanico. Contudo, esse processo ocorreu por meio de maquina elétrica, o atrito
da maquina com a semente rompia a casca/testa e tornava exposto a regido por onde saird a
raiz, vale dizer que essa regido possui coloracado esbranquicada.

A etapa do estagio citada, envolvendo a semente de jatobd, tem como base a produgao
de mudas no orquiddrio, por essa razdo, foi fundamental a quebra de dorméncia das
sementes, pois com esse método, a germinagao ocorre em 10 dias ao invés de 30 dias quando
ndo hd a quebra de dorméncia. Deste modo, uma vez que as mudas estiverem germinadas,

serdo plantas em nascentes no perimetro urbano de Alta Floresta.

Figura 51. Lixamento da semente de jatoba (1). Figura 52. Lixamento da semente de jatoba (I1).
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Figura 53. Exposicdo das sementes de jatoba (I). Figura 54. Exposicdo das sementes de jatoba (Il).
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Figura 53. Lixamento das sementes de jatoba com Figura 54. Lixamento das sementes de jatoba com
magquinario (1). maquinario (I1).
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A UNEMAT (Campus de Sinop), trouxe a publico um projeto social que visa a promog¢do

da educagdo por meio do fomento de projetos pedagdgicos. Nesse viés, o campus
mencionado desenvolveu a Olimpiada de Matematica, uma acdo que busca nas escolas de
ensino fundamental, estudantes como protagonistas da ag¢do, ou seja, os alunos sao
agraciados com praticas que envolvam diretamente o ensino de matematica por professores
da UNEMAT, por meio de diferentes aprendizagens.

Assim, o projeto suscitado se espalhou para outros campos como o de Alta Floresta, e
os professores destes campos que tinham interesse em abracar a ideia foram convidados a
desenvolverem e programarem meios da promog¢ao da matematica no recinto académico
para os estudantes da rede publica de ensino fundamental do municipio.

Nessa linha, a professora de campo idealizou, como parte de cumprimento de estagio,
uma manha de atividades voltadas para esse projeto, onde recebeu o corpo discente e
puderam acompanhar a producao de sabdo natural, a partir de produtos comuns do dia a dia
dos alunos. Ademais, essa iniciativa busca nos estudantes, além de resolver problemas
matemadticos envolvendo a receita do sabdo natural como volume, peso, densidade, venda
(matematica financeira) e outros, também visa despertar no publico a importancia da
reutilizacdo dos produtos que sdo descartados na natureza como o éleo de cozinha (principal
ingrediente da receita) e uma vez descartado, pode acarretar graves problemas ambientais.

Logo, além deles aprenderem matematica condizente pelo método citado, aprendem
também a educacdo ambiental voltada para a sensibilidade e a responsabilidade para com a
natureza, essa conscientizacdo mostra aos estudantes que tudo pode ser reutilizado e
transformado em produtos usuais do dia a dia.

O sabdo natural foi feito em dois modelos sendo liquido e sélido (sabonete), materiais
como 6leo de cozinha usado, cravo da india, 6leo de coco para o sabonete e soda caustica,
todos os cuidados na producdo e manipulacdo dos materiais quimicos e fisicos foram
tomados, os alunos ndo estiverem expostos a risco bioldgicos garantindo, assim, a

responsabilidade do laboratério e da instituicdo frente sua atividade produzida.
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Figura 55. Preparo do éleo (I). Figura 56. Mistura da solugdo do sabao liquido.

Figura 58. Resultado do sabonete produzido.
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Figura 59.Estudantes da rede publica de ensino acompanhando a produgdo do sabdo e sabonete.

5. SUGESTOES E RECOMENDAGCOES

Com base na experiencia relatada, tenho como sugestdo a desburocratiza¢ao da parte
gue sucede as documentacdes para a realizacdo do estagio, essa etapa é fundamental para o
cumprimento das atividades. Entretanto, hd documentos que ja resumem informacdes de
outro, a exemplo do oficio, as informacgdes contidas nesse documento, ja estdo presentes no
termo de compromisso.

Outra sugestdo versa da remunerac¢do, embora o estdgio seja um requisito da grade
do curso de Biologia e se torna obrigatdria a sua realizacdo, a UNEMAT poderia desenvolver
maneiras de remunerar os estudantes por meio de incentivos inerentes a bolsas de estudos

como forma de permanéncia das atividades iniciadas nos estdgios de bacharel.
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aprendizagem absorvida por esse caminho desperta no académico novas formas de encarar

os desafios do curso e viabiliza novas praticas de aprender fazendo.
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A psicologia é uma ciéncia interdisciplinar que esta
numa intersec¢do entre as ciéncias humanas, sociais,
bioldgicas e as ciéncias da saude e insere-se em
varios setores da sociedade, sendo de primordial
necessidade no ambiente escolar. A unido entre a
escola e psicologia é inevitavel, para que a escola
possua forgas de integrar e alicergar um ser humano
saudavel. A lei 13.935/2019 garante a presenca de
uma equipe multiprofissional da escola, incluindo o
psicdlogo escolar. Porém, as dificuldades no
cumprimento dessa lei, deixam as escolas
descobertas por esse servigo, assim, qual seria o
profissional com lotagcdo na escola que assumiria a
funcdo do/a psicdlogo/a escolar? Diante dessa
reflexdo, o trabalho objetiva descrever e discutir um
relato de experiéncia que mostra a vivéncia de uma
professora na sua funcdo escolar como Professora
diretora de turma, tendo como resultado uma
sobrecarga de trabalho docente, carga horaria
insuficiente e falta de formagdo para o
cumprimento da atividade, correlacionado assim as
fungbes (diretora de turma) como agles que
poderiam ser desenvolvidas por um/a psicélogo/a
escolar.

Palavras-chave: Equipe multiprofissional. Ambiente
escolar. A psicélogo educacional.
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ABSTRACT

Psychology is an interdisciplinary science that is at
the intersection of the human, social, biological and
health sciences and is present in various sectors of
society, being of paramount importance in the
school environment. The union between school and
psychology is inevitable, so that the school has the
strength to integrate and support a healthy human
being. Law 13.935/2019 guarantees the presence of
a multidisciplinary team in the school, including the
school psychologist. However, the difficulties in
complying with this law leave schools uncovered by
this service, so which professional would be
assigned to the school to assume the role of the
school psychologist? In view of this reflection, the
work aims to describe and discuss an experience
report that shows the experience of a teacher in her
school role as a class director, resulting in an
overload of teaching work, insufficient workload
and lack of training to carry out the activity, thus
correlating the functions given to her (class
director) as actions that could be developed by a
school psychologist.

Keywords: Multidisciplinary ~ team.  School
environment. Educational psychologist.
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1. INTRODUCAO

A psicologia é uma ciéncia interdisciplinar que estd numa intersec¢do entre as ciéncias
humanas, sociais, as bioldgicas e as ciéncias da saude, devido a essas multiplas atuagdes e
maneiras de fazer, Bock et al. (2018) cunha o nome Psicologias, assim, as ciéncias psicologias
possui varios objetos de estudo, a saber o comportamento, o inconsciente, a consciéncia, e o
mais notavel deles que é a subjetividade humana.

O ser humano dotado de sua subjetividade e como ser ativo em meio social passa por
uma instituicdo chamada de escola, essa que além do repasse dos conteudos acumulados
entre as geracdes tem também a incumbéncia de transformar vidas, de construir significagcGes
no sujeito para que esse possa promover melhorias na sua vida, na do préximo e no seu meio.
Nota-se que a intersecdo entre escola e psicologia é inevitavel, pois para que a escola possua
forcas de integrar e alicercar um ser humano saudavel, precisa da psicologia.

A psicologia inicia o percurso pela educacdo com a introducdo dos testes
psicométricos, que visavam quantificar a inteligéncia do ser, esse modelo de psicologia escolar
foi definido como médico/clinico que replica os métodos positivistas das ciéncias médicas.
Com o passar dos tempos esse modelo foi perdendo forca e a psicologia escolar se volta para
atuacdo no contexto social (Porto et al. 2019).

Nos anos 2000 se iniciam as discussdes sobre a politica publica para implementar a
psicologia como forma obrigatdria no ambiente escolar no Brasil, e depois de 19 anos, no ano
de 2019 com a aprovagdo da lei 13.935/2019 o/a psicologo/a passa a integrar a equipe
multiprofissional da escola. Essa lei versa sobre as atribuicbes dos/as psicélogos/as nas
equipes multiprofissional, tendo como foco a atuacdo para a melhoria do processo ensino e
de aprendizagem, as interven¢des na mediacdo de relagdo sociais e institucionais, e a
importancia do conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada escola para
promocao das a¢les e planejamento do trabalho do psicélogo escolar (Brasil, 2021).

Entretanto, cabe algumas reflexdes sobre a tematica; de que modo as escolas publicas
e privadas contam com uma equipe multiprofissional em suas rotinas pedagodgicas e
administrativas? E, como é feito o trabalho de uma/a profissional com lotacdo na escola que
assumiria a fun¢do do/a psicélogo/a escolar?

Essas reflexdes coadunam com o objetivo do referente trabalho, que pretende

descrever e discutir um relato de experiéncia que mostra a vivéncia da primeira autora desse
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trabalho, com sua fungdo escolar como Professora diretora de turma e aponta para uma

sobrecarga e falta de formagao para o cumprimento da atividade, além de correlacionar as
funcdes a ela dada como ag¢des que poderiam ser desenvolvidas por um/a psicélogo/a escolar.

Assim, essa tematica intercruza com a histdria de vida da primeira autora desse
trabalho, que descreve sua trajetdria de vida académica e profissional nos pardgrafos que
seguem.

Eu nasci numa cidade pequena, no interior do estado do Ceard e ao longo na minha
vida sempre fui uma menina curiosa que gostava muito das palavras. Lembro, que quando
crianga passava horas rabiscando o chdao e com um livro na mao lia e relia pequenos textos. E,
além da curiosidade pela escrita o outro me despertava um desenrolar na imaginacdo. Sempre
ficava imaginando as possiveis situa¢des que poderiam acontecer com a vida dos outros, me
recordo que quando morria alguém na cidade eu ficava meses e meses elaborando roteiros
de causa, fatores, sofrimentos familiares, prevencdo e outros. Porém, demorei mais de 25
anos para entender esse comportamento da infancia repleto de curiosidade.

Na adolescéncia, por ser fascinada pelo tema da morte, me debrucei a estudar sobre
a vida. Ou melhor, fiquei focada na disciplina de biologia e erroneamente pensei que meu
sentido profissional seria na medicina. Entdo, tinha em mente que deveria fazer um curso de
graduacdo em medicina, porém a falta de oportunidades para uma menina de baixa renda,
optei por uma area proxima e fiz vestibular para ciéncias bioldgicas.

Antes de concluir o curso de biologia na universidade fui aprovada em um concurso
publico para professor/a da rede basica de ensino do estado do Ceard e como meio de
sustento assumi aquele oficio e fazia apenas a minha tarefa de ensinar. Elaborava planos de
aula bem volumosos e faca chuva ou faca sol eu aplicava meu plano de aula, ndo fazia
autoavaliacdo da minha pratica docente e nem abria espaco para discutir com meus/minhas
alunos/as sobre as dificuldades que eles/as tinham em aprender. Mas, mesmo ndo “gostando
tanto” da docéncia eu gostava muito de estar entre os/as jovens estudantes e descobri esse
fato no ano de 2020. Era ano pandémico (tudo estava parado com receio da disseminac¢do do
coronavirus) e de forma remota aceitei ministrar uma disciplina de projeto de vida para os/as
jovens. Nessa disciplina, eu comecei a exercitar a escuta e me sentia muito bem na interacao
e contribuicdes dos desdobramentos daqueles encontros.

Quando retornaram as aulas presenciais, pensei que estava apaixonada pela docéncia,

mas na primeira semana de aula, notei que teria sido uma sensacdo ilusdria e a docéncia
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continuou sendo apenas uma tarefa que me proporcionava um retorno financeiro para

sobrevivéncia.

No ano de 2021, comecei a fazer um curso de pds-graduacdo, nivel doutorado em
bioquimica e biologia molecular isso na perspectiva do encontro com o sentido profissional
da minha vida. Pensei que talvez faltasse para mim uma vivéncia em laboratério, ja que nao
estava feliz na docéncia, o oficio de pesquisadora talvez fosse meu caminho. Com essa etapa
da minha vida, vieram varios outros problemas pessoais, e passei a fazer sessdes de
psicoterapia.

Foi na psicoterapia que minha vida ganhou sentido, passei a entender que apesar da
facilidade em aprender e explicar conceitos, a docéncia ndo me fazia feliz, e que o laboratoério
com todos seus protocolos e testes padronizados também ndo havia conquistado meu
interesse pessoal e profissional. Foi quando veio o grande insight de auxiliar o outro a pensar
sobre sua vida, a ter coragem para realizar suas tarefas, ajudar na retomada de consciéncia
para entender como é fascinante viver se estivermos atentos/as para compreender o quanto
nds podemos ser promotores/as de nossa felicidade. Percebi nesse ponto, porque o outro me
encantava tanto durante minha infancia e porque era tao curiosa com relagcdo a morte, talvez
eu estivesse elaborando os conceitos do luto. Dessa forma, decidi fazer uma graduacdao em
Psicologia.

Hoje noto, que mesmo com uma vida desalinhada com algumas escolhas que fiz, a
cada manha a psicologia consegue me encher de animo e de energia quando frequento as
aulas na Universidade e me alimento das teorias que fardo parte da minha vida e da dos/as
meus/minhas futuros/as pacientes. A tarde sigo no laboratério fazendo os testes que ndo me
fazem felizes mais entendo a importancia desses nesse no momento da minha vida. E, a noite
penso na docéncia e em como poderia fazer a diferenga com os conhecimentos que adquiri,
foi assim que pensei em ler e escrever sobre como a psicologia escolar poderia ajudar e dar
um suporte na escola.

Diante desse desafio, pensei na minha pratica docente e relembrei os momentos que
me vi desamparada por questdes que teriam suporte na psicologia escolar. Tenho 14 anos de
exercicio de docéncia e nunca fui assistida por um/a psicélogo/a nas escolas publicas que
lecionei. E, vivenciei a experiéncia de ser professora diretora de turma, onde diante das varias
atividades atribuidas ao/a professor/a, teria uma cobranca extra do papel do/a professor/a

ao se tornar diretor de uma turma.
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Logo, a fungdo diretor/a de turma foi uma experiéncia desafiadora e agravadora de

quadros de adoecimento docente. Hoje, ao ser estudante de psicologia e me deparar com a
importancia dessa drea para a construcdo de sujeitos saudaveis, escrevo sobre minha
experiéncia como diretora de turma e como a psicologia pode fornecer suporte aos/as
professores/as que desempenham essa funcdo.

Ademais, vivemos num mundo globalizado, onde a informacgdo e a desinformacgao sao
propagadas com facilidade e onde se faz necessaria uma atencdo redobrada para a saude
mental, assim, na escola, instituicdo social fundamental para o desenvolvimento do sujeito é
primordialmente importante a atuagdo do/a psicdlogo/a para pensar junto com a gestdo
escolar como olhar para as demandas socioemocionais dos membros da comunidade escolar.

Na escola, temos a possibilidade de potencializar os encontros entre os/as jovens e o
meio, tornando um ambiente propicio para a construcdo de sujeitos autébnomos, e
protagonistas de suas vidas, bem como, conscientes das consequéncias que provém de suas
escolhas. Assim, a psicologia pode fazer a diferenca no ambiente escolar e promover um meio
mais saudavel e fértil para o desenvolvimento pessoal, tanto dos/as jovens que frequentam a
escola, como de profissionais que compde a comunidade escolar; professores/as e
funcionarios/as que pensam juntamente com os/as discentes sobre as formas de melhorar o
mundo em que vivemos.

Venho de uma escola onde o projeto professor diretor de turma é ativo e os/as
professores/as sdo responsabilizados/as pelo rendimento académico de sua turma, bem
como, na resolucdo de conflitos, participacdo familiar na escola e perspectivas futuras dos/as
alunos/as. Esse projeto sobrecarrega a atividade docente e exige competéncias e habilidades
que sdo proéprias do/a psicdlogo/a escolar.

Assim, discutimos sobre a importancia do cumprimento da lei 13.935/2019 e a
caréncia em muitas instituicdes de ensino que ndo tem o servico da equipe multiprofissional
na sua rotina pedagogica e administrativa, deixando muitas vezes as fungdes multiplas sobre

o/a aluno/a cargo do/a professor/a diretor/a de turma.

2. METODOLOGIA

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, com metodologia bibliografica para
fundamentar um relato de experiéncia e andlise textual discursiva. Assim, diante do objetivo

do estudo, inicialmente foi feito um levantamento de literatura no site google académico com
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o descritor psicologia e escola. Forma selecionados 20 artigos, por ordem de relevancia para

a temdtica, em cada artigo selecionado foi feita uma Leitura Analitica, que consiste em uma
leitura global do significado do texto e cientificamente conduzida, abordando o texto como
um todo e visando a compreensdo exaustiva e a apreensao da informacao (Severino, 1941).
Todas as contribui¢cdes do levantamento bibliografico foram registradas e organizadas para
alicercar o relato de experiéncia, coadunando com os resultados e discussao do trabalho.
Assim, a pesquisa bibliografica endossa a experiéncia, vivenciada pela primeira autora do
artigo, como professora com lotacdo no ensino médio, no ano de 2021, numa escola publica

situada interior do estado do Ceara.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola necessita de um profissional capacitado para lidar com questdes mais
abrangentes e que fogem do escopo pedagdgico. Essas questdes provém das interacdes
sociais e sdo representadas por aluno/aluno; aluno/professor; aluno/gestdo escolar,
aluno/familia e aluno/sociedade. Todas essas interagdes geram respostas e significacGes que
podem interferir no modo como o/a aluno/a aprende, e no modo como a escola promove e
efetive sua politica pedagodgica.

Nessa légica, Maia e Cassino (2016) apontam para os problemas sociais como principal
ponto de interferéncia na aprendizagem dos/as alunos/as, e que esses problemas sociais
recaem sobre a escola, gerando transtornos do comportamento disruptivo, bullying,
preconceitos de géneros e identidade sexual. Motivo pelo qual os autores apontam que uma
parceria entre professor/a e psicélogo/a escolar seria o ideal para promogdo de um trabalho
preventivo de psicoeducacdo, de escuta no ambiente escolar para constru¢do de um meio
saudavel, sendo o/a psicélogo/a o apoio necessario para promover uma jungao eficaz entre
as familias e a escola, através de conversas e palestras e outras ferramentas facilitadoras.

Machado e amorim (2021) realizaram uma pesquisa com diretores/as, secretdrios/as
e assistentes pedagdgicos/as sobre a importancia do/a psicélogo/a no ambiente escolar, e
todos/as os/as entrevistados/as responderam que o/a psicélogo/a escolar funciona como um
suporte, um apoio de orientacao para a escola. Uma das entrevistadas argumentou o fato que
atualmente a escola lida com novas demandas socioeducacionais contemporaneas, a citar:
questdes de género, comportamento, transtorno de aprendizagem, problemas

socioeconémicos e que a escola sozinha ndo consegue conduzir, além desse fato, foi
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salientado na fala dos/as entrevistados/as uma cobranca do servico ativo do/a psicélogo/a ao

manifestar que este deveria estar envolvido com todas as questdes da escola, e ndo ficar
apenas isolado numa salinha, em atendimento aos/as pais/maes e/ou alunos/as.

E interessante destacar uma critica a psicologia escolar presente no trabalho de
Medeiros (2022) no tocante da necessidade desta construir uma ponte na relacdo entre
gestdo e psicologia para que de fato ocorra a mudanga dos sujeitos na reflexao da concretude
das acdes, pois o autor enfatiza em sua obra que a psicologia escolar muitas vezes é voltada
apenas para os/as estudantes no sentido de atribuir significacdes as praticas pedagdgicas e
que muitas escolas enfrentam desafios nas relagdes, sejam entre gestores/as, professores/as
e alunos/as, assim, a autora orienta que as acdes da psicologia devem abarcar os pilares
afetivos na escola, e defende que a apreensao da realidade pelo sujeito é proporcional ao
estado emocional, assim, o/a aluno/a, o/a professor/a, a gestdo, e a comunidade escolar estdo
em constantes aprendizados, assim a promoc¢do das mudancgas provém de atribui¢cbes das
significacdes. Entdo, ndo é o conhecimento que transforma, mas sim a significacdo do
conhecimento para o sujeito.

O referente autor (Medeiros, 2022) enfatiza que os/as gestores/as sdo primordiais
para garantir a parceria entre a psicologia e a escola. Sendo a figura do/a psicélogo/a escolar
uma ferramenta que permitird aos/as gestores/as a olhar para seu publico, de conhecer
seus/suas alunos/as. E esse trabalho pode ser feito através de oficinas de artes, pois o trabalho
com a arte gera o despertar das emocgdes que promoverd o despertar da consciéncia e
significacOes das praticas pedagdgicas dentro das escolas.

Ao discutir sobre o papel dos/as gestores/as nas escolas e a importancia desses/as para
efetivar a participacdo do/a psicélogo/a no ambiente escolar, é notdrio salientar que a figura
do/a diretor/a ainda é rebuscada de autoritarismo e austeridade, competéncias que geram
inseguranca nos sujeitos envolvidos no processo educativo, além de ir em direcdo contraria
ao projeto da gestdo educacional participativa, promover uma comunicacao falha e criar
barreias no ambiente escolar. Logo, para que os/as psicdlogos/as possam atuar de forma
incisiva na escola é preciso que a gestdao escolar esteja comprometida com uma agdo
transformadora, gerindo processos que facam uma administracdo democratica e acessivel
para a comunidade escolar (Almeida e Figueiredo, 2016; Turchiello, 2024).

Nessa perspectiva é interessante destacar a necessidade de criar espagos abertos e de

acolhimento nas escolas, indo ao encontro o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular
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- BNCC (Brasil, 2018), ao fomentar sobre a importancia do desenvolvimento das competéncias

socioemocionais para proporcionar o aprender a aprender e impulsionar a participacao e
formacao de sujeitos autbnomos que possam desenvolver habilidades necessarias para um
mundo em desenvolvimento (Sette e Alves, 2021).

A BNCC descreve dez competéncias socioemocionais gerais indispensaveis para
formacgdo integral do/a educando/a. Essas dez competéncias foram agrupadas em cinco
macro competéncias: Autogestdo; Engajamento com os outros, Amabilidade, Resiliéncia
emocional e Abertura ao novo. E, na sequéncia, essas cinco macros competéncias foram
divididas em competéncias emocionais, a saber: determina¢do, organizagao,
responsabilidade, resisténcia, foco, entusiasmo, assertividade, iniciativa social, confianca,
respeito, empatia, tolerancia a frustracdo, autoconfianga, tolerancia ao estresse, interesse
artistico, imaginacdo criativa e curiosidade para aprender (Sette e Alves, 2021).

A BNCC do ensino médio visa abranger e desenvolver no/a educando/a habilidades
socioemocionais, estimulando os/as professores/as a pratica do pensar e formular a¢des
voltadas para essas habilidades. A implantagdao da base comum ocorreu concomitante com
outras mudancas no ensino médio, como a ampliacdo da carga hordria e implementacdo dos
itinerdrios formativos para promogao do protagonismo dos/as jovens estudantes (Canettierii
et al.,, 2021).

Todavia, é importante destacar que as competéncias socioemocionais sdo agrupadas
em competéncias que vdo além do cognitivo e, os/as professores/as deveriam ser os/as
facilitares exercendo a competéncia do aprender a aprender na mediacdo do conteudo,
considerando a humanidade do/a professor/a no processo. Ou melhor, o/a professor/a ndo
deve estar no papel dos recursos para fomentar as aplicacdes das habilidades
socioemocionais, que sao aprendizagens essenciais.

A BNCC vai nortear as acdes como um alicerce, ndo direcionar o que fazer. Porém
muitas escolas cobram dos/as professores/as acbGes para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais nos/as alunos/as, sobrecarregando e atribuindo fun¢des que
vdo além da formacdo de cada profissional. Como essas a¢des estariam embutidas nas acoes
do/a psicélogo/a escolar?

Imerso nessa prerrogativa, o trabalho descreve a experiéncia vivenciada pela primeira
autora do artigo como professora lotada numa escola publica no interior do Cear3, escola que

nao contava com equipe multiprofissional. A escola tinha em média 600 alunos/as, e atendia
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o ensino médio regular. A experiéncia ocorreu no ano de 2021, a referida professora é

formada em licenciatura plena em Biologia e além da lotagdo nas turmas de 22 e 32 ano do
ensino médio, foi lotada também com a func¢do de Professor/a Diretor de Turma.
O Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT) é definido pela Secretaria da Educacgao
do Ceara (SEDUC) como:
Vigente desde 2008, o projeto propde que o professor, independentemente de sua
area de conhecimento, responsabilize-se por uma determinada turma, cabendo-lhe
conhecer os estudantes individualmente, para atendé-los em suas necessidades.
Além disso, sdo atribui¢Ges do professor diretor de turma (PDT) a mediagdo das
relagGes entre a sua turma e os demais segmentos da comunidade escolar, bem

como o trabalho de formagdo cidadd e desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, junto aos seus estudantes... (SEDUC, 2017, Grifos nossos).

O projeto diretor/a de turma ndo tem uma legislacdo especifica, mas o estado do Ceara
aderiu a proposta que partiu de uma escola em Portugal. O documento norteador no Ceara é
uma chamada publica de adesdo ao projeto que versa sobre as orientacdes gerais das praticas
pedagodgicas e lotagdo de professores/as no estado. O projeto fornece quatro horas/aulas
semanais na lotagcdo do/a professor/a, essas horas sdo destinadas a atendimento ao/a
aluno/a, preenchimento de instrumental (dossié da turma), atendimento aos/as pais/maes e
planejamento da aula formacdo para a cidadania (Sousa et al., 2019).

E notdrio a responsabilizacio do/a professor/a sem qualificagdo especifica, ja que
poderd provi de qualquer drea do conhecimento, para a promog¢do do desenvolvimento
integral do/a aluno/a. Seja pela responsabilizacdo do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, seja por um conhecimento personalizado de cada aluno/a da sua turma, ou
pela mediacdo das relagdes da turma na escola, com os/as colegas e os/as outros/as
professores/as.

A professora tinha lotacdo em mais sete turmas e recebeu as orientacées que eram
pertinentes para desenvolver a funcdo de diretora de turma. Ela, iria dispor de quatro horas
aulas semanais para desempenhar sua funcdao de diretora de turma, com a seguinte
distribuicdo; 01 aula para atendimento ao aluno, 01 aula para atendimento aos/as pais/maes,
01 aula para preenchimento de Dossié da turma e 01 aula tedrico e pratica em sala para
ministrar aula de formacao de cidadania para a turma.

A professora planejou seus atendimentos e procurou a coordenagao pedagdgica para
suporte tedrico do material que seria utilizado para suas aulas. A coordenagdo escolar sugeriu

que ela consultasse os/as outros/as colegas professores/as que ja tinham passado pela
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experiéncia de direcdo de turma, para pegar material. A professora se sentiu perdida e logo

se voltou para a internet para pesquisar material tedrico para planejar suas aulas, e como
resultado ndo conseguiu fazer o planejamento da sua aula de formacao para cidadania, pois
tinha iniciado uma pesquisa de referéncias bibliograficos.

A turma que a professora era a diretora, tinha 45 alunos/as e ela precisava atendé-
los/as em 50 minutos de aula. A sensagdo da professora foi de desespero, como ela iria fazer
para conversar individualmente com 45 alunos em 50 minutos semanais. Porém, ela elaborou
um cronograma de atendimento, e levaria pelo menos 4 meses para ela conversar com os/as
alunos/as da sua turma. A professora aproveitou o cronograma e repetiu para o atendimento
aos/as pais/maes, e divulgou para seus/suas alunos/as.

Era comum na rotina da professora, ela necessitar interromper sua aula de biologia
para resolver ocorréncias da sua turma. Ou, atender um/a pai/mae que ndo pode irem horério
agendado. A professora diretora de turma ainda necessitava preencher o dossié da turma, era
uma pasta com todas as informacdes da sua turma, que ela precisaria coletar. Entre as
informacgdes estavam registros de faltas, dados socioeconémicos, o mapeamento da sala e as
ocorréncias dos/as alunos/as. A professora se preocupava por ndo conseguir preencher todas
as informacoes em hordrio de lotagdo e necessitava estender seu trabalho em casa.

Em um turno de trabalho, a professora foi convocada pela direcdo da escola para
explicar o que estava acontecendo com sua aluna Joana, essa que foi vista pela direcdo da
escola se cortando no banheiro, pratica essa conhecida como automutilagdo, sendo uma agao
com direcionamento a cortes corporais como forma de aliviar o sofrimento (D'Agostini, 2019).
A professora ndo sabia o que falar, pois ainda ndo tinha conversado com Joana, mas iria se
aprofundar sobre o caso. O cronograma de atendimento aos/as alunos/as da professora, foi
alterado e Joana seria a préxima a conversar com ela.

Na conversa, Joana contou que tinha sido violentada pelo vizinho e que a familia sabia,
mas ela ndo aguentava mais a situacdo e fazia os cortes no brago para sentir uma dor mais
profunda e distrair sua mente da violéncia que sofrera. A professora escutou toda a histéria
da Joana, mas ndo sabia o que falar e nem qual acdo iria fazer para ajudar a aluna, ficando o
caso sem intervencdo. Ademais, é importante destacar aimportancia de trabalhar nas escolas
uma “Educagdo Sexual além do biolégico” (Souza, 2018) desde a infancia.

Ao final do semestre a professora precisava organizar uma reunidao bimestral,

denominada de conselho de turma. Nessa reunido estaria presente todos/as os/as
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professores/as da turma, os/as representantes dos/as alunos/as e dos/as pais/maes. Nessa

reunido, os/as alunos/as levavam um diagndstico de cada professor/a e a professora saiu com
sentimento de impoténcia dessa reunido, pois os/as alunos/as citaram fatos pessoais dos/as
professores/as criando uma situagdo de desconforto com as relagGes interprofissionais da
escola.

A direcdo da escola estava preocupada com o rendimento dos/as alunos/as da turma
da professora e solicitou que ela apresentasse um relatdrio sobre o que estava acontecendo
que dificultava a aprendizagem dos/as seus/suas alunos/as. A professora teve que
interromper os seus planejamentos das aulas de biologia e se dedicava integralmente ao
projeto diretor/a de turma, porém no final do expediente ainda se sentia impotente por ndo
ter condi¢do de atender as demandas da sua turma.

No final do ano letivo, a professora necessitou se afastar de suas atividades
profissionais, por ter desenvolvido um Transtorno de Ansiedade Generalizado (TAG) e
Transtorno de Panico associado ao medo de ndo conseguir lotacdo no ano seguinte. Essa
preocupacdo era associada ao fato de a professora ter autoavaliado como péssimo seu
trabalho naquele ano, e como insuficiente seu trabalho na direcdo de turma, por ndo ter
conseguindo desempenhar com exceléncia sua funcao de professora de biologia e nem a de
professora diretora de turma. Porém, como seria possivel desempenhar com exceléncia o
trabalho de docente e diretora de turma/psicéloga, sem as minimas condi¢cdes de tempo e
capacitacao profissional?

Sousa et al. (2019) cunham algumas criticas ao projeto professor diretor de turma,
como por exemplo: as formacgdes fragmentadas, pois as informagdes sdo repassadas pelo/a
coordenador/a pedagodgico, faltando cursos de formac&o especifica para os/as professores/as
PPDT, a sobrecarrega dos/as professores/as perante as demandas e obrigacdes do projeto, a
carga horaria destinada ao projeto ser insuficiente, além de necessitar de um perfil do/a
professor/a para adesdo ao projeto.

A chamada publica para adesdo ao PPDT destaca em seu texto como atribuicdo do/a
diretor/a de turma:

i Realizagdo das reunides de Conselho de Turma sera da responsabilidade do
Diretor de Turma;

ii. Analisar o registro de faltas
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iii. Analisar as coletas de dados de informagao por disciplina fornecidas por cada
professor de cada disciplina;

iv. Analisar Atas das reunides dos Conselhos de Turma, junto com o Secretario
que as digitou. As atas serdo digitadas por um dos seus professores (pela ordem
alfabética) do Conselho de Turma;

V. Organizar o Dossié da Turma.

Vi. Conhecimento do aluno em toda a sua dimensao;

vii. Orientagao personalizada aos alunos;

viii.  Adequacdo do plano de estudos;

iX. Observagdo dos comportamentos em situagdes coletivas;

X. Conhecimento dos interesses, atitudes, valores e habitos de trabalho;

Xi. Promogdo de uma correta integracao do aluno na vida escolar;

Xii. Clima de liberdade que facilite a adaptagdo social, fisica e intelectual do aluno.
xiii.  Alunos com dificuldade de acompanhamento especial;

xiv.  Atividades extracurriculares;

XV. Ser o elo entre a escola e a familia.

xvi.  Fornecer informagao da Turma;

xvii.  Discutir e definir com os professores estratégias de ensino-aprendizagem;
xviii. Promover o trabalho de equipe entre os professores;

xix.  Favorecer a coordenacdo interdisciplinar;

XX. Recolher/fornecer informacdes sobre
assiduidade/comportamento/aproveitamento;

xxi.  Analisar problemas dos alunos;
xxii.  Coordenar relagGes interpessoais e intergrupais;

xxiii. Coordenar a elaboragdo de propostas de apoio pedagdgico, nas disciplinas de
dificuldades;

xxiv. Propor/debater formas de atuag&o entre escola/pais, durante as reunides de
Conselho de Turma

xxv. Informar os Pais ou Responsaveis.

xxvi. Combinar com eles comunicando-lhes o dia e a hora de atendimento
semanal.

xxvii. Fornecer aos pais, com regularidade, informagdes sobre a assiduidade
comportamento e aproveitamento escolar dos alunos.
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xxviii. Ap0s aviso do nucleo gestor, convoca-los para as reuniées. Uma no inicio do
ano escolar (onde se fara a elei¢cdo do Representante ou Representantes), uma para
cada entrega de avaliagdo do aluno;

xxix. Realizar as atividades educativas pais / alunos / professores da turma.
xxx.  Propor formas de atua¢do para uma relagdo mais estreita familia / escola.

Xxxi. Arranjar estratégias especificas de aproximagdo (SEDUC, 2010, grifo nosso).

E interessante destacar que o projeto diretor de turma exige além da formacdo
académica em licenciatura, exige uma formacao especifica. As atribuicdes de conhecer o/a
aluno/a em todas suas dimensdes dos interesses, atitudes, valores e habitos de trabalho;
fornecer orientacdo personalizada; analisar os problemas dos/as alunos/as, coordenar as
relagcdes interpessoais; propor formas de atuacdo para uma relacdo mais estreita familia
/escola sdo acdes que requerem competéncias e habilidades que ndo sdo oferecidas na
formacao de licenciatura plena. Sendo que a execugao dessas a¢des pode resultar em medidas
prejudiciais para os/as professores/as e para alunos.

Diante da problemadtica da pesquisa é pertinente comparar as atribuicées do Projeto
Professor Diretor de Turma com as atribuices do/as Psicélogo/a escolar, constante na lei de
2021 que regulamenta a lei 13.935/2019, essa que dispGe sobre a oferta de servico de uma
equipe multidisciplinar na escola, incluido nessa equipe o/a psicélogo/a escolar.

O conselho Federal de Psicologia elaborou uma cartilha com as orientagdes sobre o
papel do/a psicdlogo/a escolar, e nesse material, no Artigo 42 dispde sobre suas atribuicGes:

i subsidiar a elaboragdo de projetos pedagdgicos, planos e estratégias a partir
de conhecimentos da Psicologia do desenvolvimento e aprendizagem;

ii. participar da elaboragdo, execuc¢do e avaliagdo de politicas publicas voltadas
a educagao;

iii. contribuir para a promog¢ao dos processos de aprendizagem, buscando,
juntamente com as equipes pedagdgicas, garantir o direito a inclusdo de todas as
criangas e adolescentes;

iv. orientar nos casos de dificuldades nos processos de escolarizagao;

V. realizar avaliacdo psicoldgica ante as necessidades especificas identificadas
no processo ensino-aprendizado;

vi. auxiliar equipes da rede publica de educagdo basica na integragido
comunitdria entre a escola, o estudante e a familia;

vii. contribuir na formac&o continuada de profissionais da educagao;

viii. participar da elaboragdo de projetos de educagao e orientagdo profissional;
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iX. contribuir em programas e projetos desenvolvidos na escola;

X. promover relagées colaborativas no ambito da equipe multiprofissional e
entre a escola e a comunidade;

Xi. colaborar com agBes de enfrentamento a violéncia e aos preconceitos na
escola;
Xii. propor articulagdo intersetorial no territério, visando a integralidade de

atendimento ao municipio, o apoio as Unidades Educacionais e o fortalecimento da
Rede de Protecdo Social;

xiii.  promover agées voltadas a escolarizagdo do publico da educagdo especial;
xiv.  promover ag¢des de acessibilidade;

XV. propor agdes, juntamente com professores, pedagogos, alunos e pais,
funciondrios técnico-administrativos e servicos gerais e a sociedade de forma
ampla, visando a melhorias nas condi¢oes de ensino, considerando a estrutura
fisica das escolas, o desenvolvimento da pratica docente, a qualidade do ensino,
entre outras condigOes objetivas que permeiam o ensinar e o aprender;

xvi.  avaliar condigdes socio-histéricas presentes na transmissdo e apropriagdo de
conhecimentos. (Brasil, 2021, p. 45-46, grifo nosso).

z

E notério destacar que muitas das fungGes atribuidas ao/a professor/a diretor/a de
turma é de incumbéncia do/a psicdlogo/a escolar, a cita: a promogdo dos processos de
aprendizagens, a orientacdo nos casos de dificuldades nos processos de escolarizagdo, a
integracdo comunitaria/ escola, e entre o/a estudante e a familia, entre outras atribui¢des.

Logo, cabe discutir que o caso da professora se desenhou numa escola sem
acompanhamento multiprofissional, outro fato é que além de desempenhar sua fungdo como
diretora de turma teria de desempenhar seu trabalho como professora de biologia de sete
(07) turmas. Esse fato, expressa uma sobrecarga de trabalho docente, o que pode
desencadear transtornos sistémicos e comprometer a saude dos/as professores/as que

desempenham dupla fun¢do na unidade escolar.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

O projeto diretor de turma exigiu da professora uma formagdo que ela ndo tinha,
levando uma desorientac3o da sua fun¢do e desorganizacdo do trabalho docente. E notério
que a escola necessita trabalhar as habilidades socioemocionais dos/as educandos/as, mas é
preciso desromantizar a ideia que o/a professor/a deve resolver todas as demandas dos/as
alunos/as.

Logo, a escola exige a presenca do/a psicdlogo/a escolar para a promogdo do sucesso

no processo ensino e aprendizagem. Assim, é indispensdvel no ambiente escolar os servigos
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da equipe multiprofissional. E necessario repensar o projeto diretor de turma, e centrar o/a

professor/a com o papel de sujeito facilitador, zelando por uma sadde mental de qualidade
dentro dos espacos escolares.

Assim, é necessario o investimento em pesquisas no aprofundamento do projeto
professor diretor de turma e adequar a cada realidade escolar, necessitando que as acdes

tenham um replanejamento e olhar da equipe multiprofissional da escola.
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CAPITULO VII

A IMPORTANCIA DA LIBRAS COMO L1 NO ENSINO
FUNDAMENTAL: RELATO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
COM PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

THE IMPORTANCE OF LIBRAS AS L1IN ELEMENTARY SCHOOL:
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PEDAGOGICAL PRACTICES
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Este artigo apresenta as atividades realizadas
durante o Estagio Supervisionado Curricular
Obrigatorio I, com foco no planejamento e regéncia
de Libras como L1, desenvolvido na Escola
Municipal Coronel Mariz, em Serra Negra do Norte-
RN. O estagio foi realizado em uma turma de 42 ano
do Ensino Fundamental |, composta por 34 alunos,
incluindo um estudante surdo. Ao longo de 100
horas, entre marco e maio de 2023, foram
implementadas praticas pedagdgicas inclusivas,
com énfase na integragdo da Lingua Brasileira de
Sinais como primeira lingua (L1). A abordagem
incluiu dindmicas, jogos e recursos audiovisuais
para facilitar a interacdo entre alunos surdos e
ouvintes, promovendo a inclusdo escolar.
Fundamentado nas contribuicdes de Freire e
Quadros, o estudo evidencia aimportancia da Libras
para a formacgao cidada de alunos surdos e para a
promogdao de uma educagdo inclusiva. Os
resultados destacam a efetividade das praticas no
desenvolvimento  linguistico e social dos
estudantes.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica inclusiva;
Desenvolvimento cognitivo; Lingua Brasileira de
Sinais.

ABSTRACT

This article presents the activities carried out during
the Mandatory Curricular Supervised Internship II,
focusing on planning and teaching Libras as L1,
developed at the Coronel Mariz Municipal School, in
Serra Negra do Norte-RN. The internship was
carried out in a 4th grade class of Elementary School
I, composed of 34 students, including one deaf
student. Over the course of 100 hours, between
March and May 2023, inclusive pedagogical
practices were implemented, with an emphasis on
the integration of Brazilian Sign Language as the first
language (L1). The approach included dynamics,
games, and audiovisual resources to facilitate
interaction between deaf and hearing students,
promoting school inclusion. Based on the
contributions of Freire and Quadros, the study
highlights the importance of Libras for the
citizenship formation of deaf students and for the
promotion of inclusive education. The results
highlight the effectiveness of the practices in the
linguistic and social development of students.

Keywords: Inclusive pedagogical practice; Cognitive
development; Brazilian Sign Language.
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1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta as atividades desenvolvidas durante o Estagio Supervisionado
Curricular Obrigatdrio 1l, com foco em planejamento e regéncia de Libras como L1, realizado
na Escola Municipal Coronel Mariz, situada na Rua Shiphido Emiliano Monteiro, n? 142, no
centro da cidade de Serra Negra do Norte-RN. A instituicdo atende 152 alunos matriculados
no Ensino Fundamental | (12 ao 52 ano) e, em 2023, passou a ofertar Ensino Integral, com os
estudantes permanecendo na escola durante os turnos matutino e vespertino. A maioria dos
alunos é oriunda da zona urbana, embora também receba discentes provenientes de
comunidades rurais proximas. Seus responsaveis, em geral, sdo trabalhadores de industrias
boneleiras, agricultores, pequenos comerciantes ou servidores publicos.

O estagio supervisionado teve como objetivo principal relatar as experiéncias
vivenciadas e os resultados alcangados durante as 100 horas de regéncia, realizadas no turno
vespertino, entre 28 de marco e 10 de maio de 2023, em uma turma de 42 ano do Ensino
Fundamental. A escolha da escola foi motivada pela presenca de um aluno surdo na turma,
fato que demandava uma abordagem pedagdgica inclusiva e especializada. Com 10 anos de
atuacdo docente na referida instituicdo e um forte vinculo com a comunidade escolar, a autora
encontrou um ambiente acolhedor e propicio para a implementacao das praticas planejadas.

As atividades descritas neste estudo foram distribuidas conforme os planos de aula
elaborados, acompanhados por registros das acdes realizadas e suas respectivas andlises. Os
dados foram documentados em relatdrios, anexos e fichas de avaliacdo, detalhando o
processo de planejamento e os resultados obtidos em cada etapa. O estédgio teve inicio apds
o deferimento do credenciamento e contou com o apoio da gestdo escolar, respeitando as
diretrizes do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo. Este documento, elaborado de
forma participativa, reflete os principios de gestdo democratica, promovendo a qualidade do
ensino por meio de uma abordagem inclusiva e equitativa.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) desempenha um papel central na comunicacdo e
no processo de aprendizagem dos alunos surdos, sendo considerada sua primeira lingua (L1).
Freire (2000, p. 11) argumenta que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, uma
perspectiva que posiciona a Libras como o meio inicial de interacdo dos surdos com o
ambiente ao seu redor, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para interpretar a

realidade por meio dos sinais. Nesse contexto, Quadros (1997) destaca que a Libras deve ser
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a L1 das criangas surdas brasileiras, enquanto a lingua portuguesa deve ser introduzida como

segunda lingua (L2). A autora aponta que essa abordagem é indispensavel, dado o processo
de aquisicdo linguistica das pessoas surdas, o qual requer métodos formais e sistematicos para
a aprendizagem de linguas orais.

Portanto, este trabalho busca ndo apenas relatar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas durante o estagio, mas também discutir a importancia da Libras como L1 para
ainclusao e o desenvolvimento dos alunos surdos no contexto da escola regular. A experiéncia
reforca a relevancia de praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da inclusdo e da

equidade, promovendo uma educac¢do de qualidade para todos.

2. DESENVOLVIMENTO

Em 1980, a instituicdo foi oficialmente denominada Escola Estadual Coronel Mariz —
Ensino de 12 Grau, conforme a autoriza¢do de funcionamento concedida pela Portaria n2
453/80 e o reconhecimento pela Portaria n? 380, de 15 de julho de 1982. Posteriormente,
com a municipalizagdo do Ensino Fundamental em 1998, a escola recebeu nova nomenclatura,
passando a ser identificada como Escola Municipal Coronel Mariz — Ensino Fundamental |,
conforme o Decreto n2 029, de 12 de outubro de 1997.

A escola apresenta uma estrutura fisica adequada, com instala¢cdes que atendem as
exigéncias de acessibilidade, seguranca e higiene. Internamente, dispde de salas de aula
amplas, climatizadas e acessiveis, além de espacos especificos para a realizacdo de atividades
pedagégicas e administrativas. Conta com uma biblioteca bem equipada, com acervo
bibliografico suficiente para atender as necessidades dos discentes. O laboratério de
informatica é composto por nove computadores e 17 monitores, promovendo a inclusdo
digital e a inovagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Outros espacos relevantes incluem uma sala multifuncional e um ambiente
compartilhado destinado ao repouso e as atividades audiovisuais, organizados para otimizar
o atendimento as demandas dos estudantes. Ha ainda salas amplas para a direcdo, secretaria
e professores, todas bem estruturadas e equipadas com os recursos necessarios para o
desenvolvimento das atividades escolares.

Além das oito salas de aula regulares, a escola possui:

e 01 laboratério de informatica;

e 01 biblioteca;
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e (01 salade repouso e video;

e 01 sala para Atendimento Educacional Especializado (AEE);

e 01 sala de professores;

e 01 salade diregao;

e 01 sala de secretaria;

e 05 banheiros femininos (sendo 01 adaptado) e 03 masculinos (sendo 01 adaptado).

Para os profissionais de ensino e demais funcionarios, hd um almoxarifado, uma
cozinha, dois depdsitos de materiais de limpeza e um pequeno patio coberto, utilizado para
recreacao e eventos escolares. Essa infraestrutura demonstra o compromisso da escola com
um ambiente acolhedor e funcional.

O planejamento pedagdgico da escola é realizado de forma colaborativa, por meio de
reunidoes semanais, que tém como objetivo a elaboracdo de estratégias voltadas para o
alcance das metas educacionais. O trabalho é norteado pela busca da exceléncia no ensino,
estimulando a participacdo da comunidade escolar no processo educativo e fortalecendo a
relacdo entre escola e familia.

De acordo com Parra (1972), planejar consiste em prever e decidir sobre o que se
pretende realizar, o que sera feito, como serd feito e como analisar a situacao para verificar
se os objetivos foram atingidos. Sob essa perspectiva, os recursos didaticos desempenham
papel fundamental, englobando materiais reciclaveis, jogos, fantoches e recursos
tecnoldgicos, como notebooks, televisores, projetores e microfones. Esses instrumentos sao
amplamente utilizados para potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

O estagio supervisionado curricular obrigatdrio Il — planejamento e regéncia com Libras
como L1 — foi realizado entre 28 de marco e 10 de maio de 2023, totalizando 100 horas, em
uma turma de 42 ano do Ensino Fundamental I. A turma era composta por 34 alunos, incluindo
um estudante surdo, e acompanhada por dois professores: o regente, formado em Pedagogia
e poés-graduado em Psicopedagogia Clinica e Institucional, e uma professora de apoio
especializada em Libras.

Inicialmente, o estudante surdo demonstrava resisténcia em aprender Libras, o que
dificultava o processo de ensino, tanto na sala de aula regular quanto no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Essa resisténcia era agravada pela falta de familiaridade da

familia com a Lingua Brasileira de Sinais. Entretanto, o engajamento de duas primas do
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estudante, que também pertenciam a mesma turma, foi decisivo para a motivagao do aluno

e para o envolvimento da comunidade escolar no aprendizado da Libras.

2.1. METODOLOGIA APLICADA
Durante a regéncia, foram adotadas metodologias ativas e diversificadas, como
dinamicas de grupo, jogos, atividades ludicas e o uso de recursos audiovisuais. O ensino da
Libras foi estruturado em cinco etapas:
1. Alfabeto em Libras: Apresentacao do alfabeto manual e realizacdo de dindmicas, como
a sinalizacao dos préprios nomes pelos estudantes, promovendo a interagdo entre
eles.
2. Numeros em Libras: Atividades praticas para sinalizar idades e realizar exercicios
numeéricos, utilizando encartes e textos em Libras.
3. Saudagdes e cumprimentos: Elaboracdo de didlogos envolvendo saudagdes e
apresentacdes em Libras, com énfase nos sinais do cotidiano.
4. Fabulaem Libras: Exibicdo do video da fabula O Ledo e o Rato e realizagdo de atividades
de leitura, interpretacdo e sinalizacdo dos personagens e elementos da histdria.
5. Animais em Libras: Exposicdo de videos tematicos e realizacdo de atividades ludicas

para aprender os sinais relacionados a diferentes animais.

2.2. RESULTADOS E IMPACTOS

A metodologia aplicada resultou em avancos significativos no processo de inclusdo e
aprendizagem. O estudante surdo, inicialmente resistente, passou a se comunicar em Libras
e a interagir com os colegas. A turma, por sua vez, demonstrou sensibilidade e entusiasmo no
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais, criando um ambiente inclusivo e acolhedor.

Segundo Freire (1996, p. 140), "ninguém pode conhecer por mim, assim como nao
posso conhecer pelo aluno. O que posso e devo fazer é, ao ensinar certo conteudo, desafia-lo
a perceber-se como sujeito do conhecimento". Essa abordagem foi essencial para o sucesso
da regéncia, destacando a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem o protagonismo
do aluno e a construcgdo coletiva do conhecimento.

A experiéncia de estdgio supervisionado evidenciou o papel transformador da
educagao inclusiva e a relevancia do ensino da Libras como primeira lingua para estudantes
surdos. A vivéncia pratica proporcionou um aprendizado significativo, tanto para os alunos

guanto para os educadores envolvidos.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado em Libras como L1 constitui uma etapa essencial na

formagdo académica do estudante, ao permitir a integracdo entre teoria e pratica. Este
momento formativo proporciona ao futuro educador ndo apenas a oportunidade de aplicar
os conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetéria académica, mas também de
compreender a dinamica e os desafios do ambiente escolar. Trata-se de uma vivéncia que
conecta o educando a realidade que integrara seu cotidiano profissional, alinhando-se as
demandas da pratica pedagdgica inclusiva.

Ao final do estagio, tornou-se evidente sua relevancia tanto no ambito académico
quanto no contexto educativo. A experiéncia ressalta que a educa¢do ndo se limita a
transmissao de contelddos, mas envolve um compromisso ético, critico e solidario, voltado a
formacao integral das criangcas. Conforme Freire (1996), a pratica educativa deve ser
permeada por uma reflexdo constante sobre o que ensinar, por que ensinar e para quem
ensinar, conferindo significado ao processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, o estdgio supervisionado possibilita uma reflexdo aprofundada sobre o
papel do educador na construcao de uma educacao transformadora. Ele nos convida a assumir
novas posturas diante dos desafios contemporaneos da educacgdo, colocando em pratica os
principios tedricos que fundamentam a pedagogia critica e inclusiva. Essa experiéncia nos
conduz a repensar continuamente nossas concep¢des, assumindo o compromisso de garantir
o bem-estar e o desenvolvimento pleno dos educandos.

E fundamental, portanto, que a selecdo de contetidos, competéncias e habilidades
esteja alinhada a realidade dos discentes, permitindo que esses conceitos sejam apropriados
de forma significativa e transformadora. Dessa maneira, a pratica docente transcende o
ensino de conteudos isolados, passando a ser um instrumento para atender as necessidades
e aspira¢des dos estudantes, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, participativos
e conscientes de seu papel na sociedade.

O estagio supervisionado, ao proporcionar essa vivéncia pratica, reforca a importancia
de uma educacdo comprometida com a inclusdo e com o desenvolvimento humano em sua
totalidade. Trata-se de um momento Unico de aprendizado e reflexdo, no qual o educador ndo
apenas ensina, mas também aprende e cresce, ao lado de seus alunos, na construcao de uma

educacdo mais equitativa e transformadora.
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CAPITULO VIII

FORMACAO CRITICA DOS ALUNOS ATRAVES DAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

CRITICAL TRAINING OF STUDENTS THROUGH THE SCHOOL
PHYSICAL EDUCATION CLASSES

DOI: 10.51859/amplla.ts04467-8

Erivaldo de Souza 2
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2 Professor Efetivo da Secretdria de Educacdo do Estado da Bahia — SEC-BA

O professor de Educagdo Fisica necessita exercer
seu papel na escola de modo a colaborar com a
formacao integral do aluno e colaborar diretamente
para praticas que prezem pela participagdo ativa,
em consequéncia, colaborar de maneira direta com
a formacdo da criticidade dos alunos, perspectivas
que sdo implementadas através da constituicdo do
seu compromisso politico na escola. A presente
pesquisa tem como objetivo geral analisar o
comprometimento politico dos professores de
Educacgdo Fisica com a formagado critica dos alunos.
Tem como objetivos especificos: discutir o papel
politico do professor de Educacdo Fisica e destacar
as contribui¢des das aulas com a formacao critica do
sujeito. Engquanto metodologia o trabalho tem
como caracteristica uma pesquisa de revisdo com o
levantamento bibliografico. Como resultados e
conclusdo identificou-se que os professores de
Educacdo Fisica buscam desenvolver o seu
compromisso politico de fomentar a formacgdo
critica dos alunos em suas aulas, sobretudo de
maneira pouco aprofundada, ndo demonstrando a
concretizagdo em relagdo ao ato politico em si e da
sua relevancia para a vida do sujeito em sociedade,
levando a abordagem politico pedagogico a ser
pouco explorada dentro das aulas.

Palavras-chave: Formagdo Critica. Professor de
Educacdo Fisica. Educagdo Fisica Escolar.
Criticidade.

ABSTRACT

The physical education teacher needs to exercise his
role in school so as to collaborate with the integral
formation of the student and directly collaborate to
practices that value active participation,
consequently, collaborate directly with the critical
formation of the students, perspectives that are
implemented through the constitution of their
political commitment in school. The present
research aims to analyze the political commitment
of Physical Education teachers with the critical
training of students. Has as specific objectives: to
discuss the political role of the physical education
teacher and highlight the contributions of classes
with critical training of the subject. As a
methodology the work has as characteristic a
review research with bibliographic survey. As
results and conclusion it was identified that the
teachers of Physical Education seek to develop their
political commitment to foster the critical training
of students in their classes, especially in a less
thorough way, not demonstrating the concretion in
relation to the political act itself and its relevance
for the life of the subject in society, leading the
pedagogical political approach to be little explored
within the classes.

Keywords: Critical Training. Physical Education
Teacher. School Physical Education. Criticality.
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1. INTRODUCAO

A capacidade de o profissional exercer o papel de agente transformador com respeito
aos envolvidos contribui de forma significativa para sua formagdo profissional, estando
comprometido com mudangas relevantes para o avango de seu contexto. Entretanto, para
aperfeicoar a pratica docente o professor deve buscar estudos, leituras, programas e cursos
qgue contribuirdo diretamente para uma maior seguranca e exercer bem a sua pratica no
sentido de participacdo ativa, em consequéncia, colaborar de maneira direta com a formacao
da criticidade dos alunos. Portanto, é importante que o professor tenha consciéncia do seu
compromisso politico de modo a desenvolver seu —-papel com eficiéncia no ambito escolar.

Destaca-se que o uso do termo politica na perspectiva desse trabalho se fundamenta
no sentido da politica de interferéncia na vida do cidadao, na vida coletiva, na visdo de analise
e participacao critica dos individuos frente as questdes que o cercam em todas as esferas
sociais cotidianamente. Para o professor Cortella (2011), todos os educadores precisam trazer
para sala de aula o tema da politica, mas nao a politica partidaria, e sim a politica como bem
comum. Uma vez que, segundo o autor, se faz politica o tempo todo, com a familia, no bairro
onde moramos, na escola e no modo que nos relacionamos com as pessoas, ao citar em suas
falas que os ausentes nunca tém razdo. E preciso levar o aluno a refletir sobre todas as
situacOes aos quais estes participam direta e indiretamente.

A importancia desse fato explicada pelos autores Lopes e Silva Filho (2013) se da
porque as diversas teorias relacionadas a educacao e o papel politico do professor levam a
compreensao que os processos educacionais estado ligados aos mecanismos de criagao, e de
transmissdo de ideologias. A partir dessa possibilidade enfatiza-se que o professor, ao
constituir seu papel de maneira eficiente, precisa fomentar a constru¢do do pensamento
critico, reflexivo e autbnomo dos alunos, contribuindo para se fazer enxergar a verdadeira
realidade aparente que ird colaborar para desenvolver um novo mundo social.

Nesse prisma, é necessario fugir de uma pratica passiva em relacdo aos
acontecimentos sociais, uma vez que o trabalho pedagdgico é indispensavelmente politico,
ainda que o professor ndo esteja sempre atento a esse fato. Com base em discussdes nesse
campo do conhecimento é que Gramsci (2016) enfatiza que as praticas consistem em o
professor transmitir ndo somente os conhecimentos como também preparar os alunos

intelectualmente para a formacdo consciente.
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Em virtude das informacdes levantadas surge como problema de pesquisa: qual o

papel politico do professor de Educagdo Fisica na escola? E quais suas contribuicdes para
formar cidadaos criticos e participativos na sociedade?

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o comprometimento politico dos
professores de Educacao Fisica com a formacao critica dos alunos. Enquanto metodologia o
trabalho tem como caracteristica uma pesquisa de revisao com o levantamento bibliografico.
Tem como objetivos especificos: discutir o papel politico do professor de Educacdo Fisica e
destacar as contribuicdes das aulas com a formacao critica do sujeito.

O trabalho justifica-se por fomentar uma reflexdo critica dos professores em relagao
ao seu papel politico pedagégico, incentivando ampliar a visdo acerca de como os conteudos
podem ser abordados de modo a proporcionar uma formacgao do cidadao critico e reflexivo

dos temas que o cercam, potencializando, dessa fora, a formacao integral do sujeito.

2. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa teve como caracteristica uma pesquisa de revisdo com o
levantamento bibliografico, a qual conforme Lakatos (2003) se trata de uma investigacdo de
pesquisa empirica com o objetivo de formulacdo de questdes ou problema, com as finalidades
de desenvolver hipéteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato
ou fendmeno, que podera ser utilizada para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa
ou modificar e clarificar conceitos.

Conforme a caracteristica do estudo de revisao de literatura, enquanto procedimento
inicial na busca de materiais e seguindo as peculiaridades dos métodos para os procedimentos
para estratégia de construcdo inicial foi desenvolvida uma pesquisa que agregou artigos sobre
compromisso politico do professor, a importancia da Educagao Fisica para formacao critica do
aluno e como utilizar as praticas corporais de modo a fomentar a formacdo do sujeito
autébnomo. As bases de dados utilizadas foram: Pubmed e Google académico. Tendo como
periodo escolhido para defini¢cdao da inclusdo dos artigos foram os ultimos dez anos.

Elencando os passos para o Levantamento de dados, a pesquisa foi realizada através
da juncdo de descritores, que tiveram o conector aditivo “AND” e, de alternancia “OR”
ou. Destarte, as palavras-chave escolhidas para a busca foram: “formacdo critica, educacdo

III

fisica escolar, criticidade, professor de Educacao Fisica, formacao integra
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Os dados da pesquisa foram apresentados em forma de discussdo, valendo-se da

analise de conteldo. Segundo Bardin (2006) esse instrumento de analise é conceituado como
conjunto de técnicas que analisam, utilizando instrumentos sistematicos e objetivos para
descrever os conteudos das informagdes. Para Bardin (2006) essa andlise é organizada em pré-
analise enquanto exploragao do material e tratamentos dos resultados ou interferéncia e
interpretagao.

A exploracdo do material, como construcdo das operacdes de codificacao,
considerando-se os recortes dos textos em unidades de registros, a definicdo de regras de
contagem e a classificacdo e agregacdo das informagdes em categorias simbdlicas ou
tematicas. E a interpretacdo, que consiste em captar os conteidos manifestos e latentes

contidos em todo o material coletado nos documentos.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Partindo das consideracdes que introduziram o trabalho é importante que se
compreenda o sentindo do termo politica que sera abordado a seguir, bem como elencar suas
relacbes com a temadtica em questdo. Segundo Chaui (2000) foram os gregos que criaram a
palavra politica que vem de polis, que em grego significa uma cidade organizada por
instituicOes e leis, uma vez que, instituiram praticas em que as decisdes eram tomadas a partir
de discussdes e debates publicos e eram adotadas ou negadas por voto em assembleias
publicas, pois estabeleceram instituices publicas como os tribunais, assembleias, e a
separacao entre autoridade do chefe da familia e autoridade publica, entre autoridade politico
militar e autoridade religiosa e, principalmente por criarem a ideia da lei e da justica como
expressdes da vontade coletiva publica e ndo como imposicao da vontade de um sé ou de um
grupo.

A palavra era utilizada para tudo relacionado a polis, cidade-estado, como a vida em
coletividade. Dessa forma pode-se afirmar que a politica esta inteiramente voltada a vida em
sociedade, com o intuito de fomentar para que cada individuo expresse suas particularidades
e oposicoes sem que seja entendido como uma forma de caos social. Todavia, ao falar do
compromisso politico do professor de Educacao Fisica no ambito escolar fica em evidéncia
que as convivéncias sao compostas por pontos positivos e negativos com acordos e
divergéncias, em que as relagdes de convivéncia e visdao da realidade necessitam de um olhar

critico com perspectiva de superacdo das fragilidades.
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Assim, como aponta Cortella (2011), nas rela¢des, sobretudo no ato politico, o conflito

é parte inseparavel das relagdes de convivéncia, diferente de confronto que é quando vocé
tenta anular o outro, para o autor no conflito se busca convencer, no confronto vencer, e é
preciso ter consciéncia de que o consenso é aprecidvel, mas ndo é sempre possivel. Salienta
Cortella (2011), na politica, na atividade de convivéncia se concretiza justamente em
conseguir fazer da politica uma pulsdao sem a necessidade da opressao, isto é, sem que precise
haver um adversario.

Segundo Cortella (2011) como politica é a organiza¢do da polis o homem politico é
aquele que participa da vida da cidade, da vida coletiva. Portanto, politica no sentido de
interferéncia na vida do cidaddo, na vida coletiva, para Cortella (2011), como aqui exposto,
todos os educadores precisam trazer para sala de aula o tema da politica, mas ndo a politica
partiddria, e sim a politica como bem comum.

O professor ao constituir seu papel de maneira eficiente precisa fomentar a construcao
do pensamento critico, reflexivo e autbnomo dos alunos contribuindo para se fazer enxergar
a verdadeira realidade aparente que ird colaborar para desenvolver um novo mundo social.
Nesse prisma, é necessario fugir de uma pratica passiva em relacdo aos acontecimentos
sociais, uma vez que, o trabalho pedagdgico é indispensavelmente politico, ainda que o
professor ndo esteja sempre atento a esse fato.

Como aponta Lopes e Silva Filho (2013) as variadas teorias que discutem a educacao,
bem como o papel politico dos docentes levam em consideracdo que 0s processos
educacionais estdo interligados com as possibilidades de criacdo, e consequentemente, de
transmissao de ideologias. Os autores apontam que ele deve veicular o seu ato educativo ao
ato politico. Aqui entra a sua insercdao na pratica social no sentido tomado por Marx ao
considerar que a educac¢do é um momento da praxis social.

E na relacdo dialética entre estrutura e superestrutura que se insere o papel politico
do educador, que para Marx e Engels (1989) na metafora do edificio utilizada para explicar a
sociedade define estrutura como o conjunto de relacdes de producdo e sobre esta estava a
superestrutura que consiste nas formas de consciéncia social em geral, como a politica, a
filosofia, a cultura, as ciéncias, as religides, as artes, bem como os modos de pensar, visdes
de mundo e componentes ideoldgicos de uma determinada classe.

De acordo com o autor Gramsci (2016), hd um bloco histérico sob o dominio burgués

a partir do qual a classe dirigente transmite interesses e visdo de mundo como universais para
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a sociedade de maneira geral. A atuacdo do professor nessa perspectiva pode ser de agir como

na manutencao e reproduc¢ao do poder dominante ou pode colaborar para a formagdo de um
novo bloco histérico, portanto para a transformacao da sociedade.

Para Gramsci (2016) consciéncia popular com a mesma solidez e imperatividade das
crencas tradicionais. Fica evidenciado o significado importante no ato educacional enquanto
questionador da ideologia dominante, deixando claro o papel politico do educador, que
segundo Gramsci (2016) consiste em o professor transmitir ndo apenas conhecimentos como
também preparar intelectualmente o aluno para a formacao consciente.

Portanto, a importancia do professor ter conhecimento das divergéncias entre os tipos
de sociedade e de cultura que sdo reproduzidas pelos alunos, assim, ter convic¢do do seu
papel em fomentar uma reflexdao acerca das representacdes de mundo existente nessas
relacdes didrias vivenciadas no ambito escolar, o que possibilita um distanciamento da
pedagogia mecanicista que deposita no aluno conhecimentos de maneira neutra, que os
tornam objetos da aprendizagem e ndo sujeitos que simplesmente reproduzem modelos

dominantes.

3.1. CONHECIMENTO DA REALIDADE POLITICA E SOCIAL
ATUAIS DA SOCIEDADE

Levando em considerag¢ao os objetivos propostos, bem como os dados no campo da
pesquisa, as respostas serdo discutidas. Os estudos encontrados indicam que de acordo com
esse contexto se faz necessdrio que se tenha o reconhecimento de que a realidade politica,
econdmica e social é constituida a partir das acées dos sujeitos que compdem a sociedade,
nas suas relacdes no dia a dia, e de maneira direta pelas formas que sdo organizadas os
sistemas de ensino, transmissao de saberes e todas as vivéncias em que se envolvem os atores
sdcias. Para Lopes e Silva Filho (2013) a educacdo brasileira é fruto do contexto histérico que
passa por transformacdes geradas pela politica, economia e sociedade no momento vivido. A
educacdao pode contribuir para a manuteng¢ao das desigualdades sociais, bem como,
potencializadora da mediacdo da transformacdo da sociedade. Desenvolvendo uma
pedagogia critica que como aponta Giroux (2016) contribui para os discentes desenvolverem
uma visao de liberdade, de modo a compreender quando estiverem sendo influenciados por
tendéncias autoritarias, em consequéncia ter atitudes de resisténcia a esse quadro.

E importante que o professor busque provocar estimulos para que o aluno questione,

tenha curiosidade e autonomia para buscar se aprofundar nos diversos temas abordados em
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sala, se valer da interdisciplinaridade, de modo a perceber o todo ao invés de se fechar para

determinado conteldo, uma que respeite os limites entre cada temdtica e a individualidade
de cada aluno pautando-se nunca educacgao critica e emancipatoria.

Conforme os dados encontrados, a formagao em Educacgao Fisica escolar mostra uma
preocupacao de a partir das aulas possa ser estimulada a aquisicdo de novos conhecimentos,
aperfeicoamento das relagdes interpessoais dos discentes, e sobretudo, no que se refere a
concretizacdo do pensamento critico do aluno, haja vista, na compreensdo das praticas
esportivas e concepcoes de corpo alienantes da sociedade.

Nesse prisma, uma vez que a Educagdo Fisica é parte integrada no processo de
formacao escolar, e considerando a sua preocupacdo com esse tipo de formacao, é essencial
que o professor ativo e objetivando a legitimacao de sua relevancia, através de uma formacao
continuada e atualizando-se com a realidade, torna-se um profissional competente por meio
da experiéncia da pratica cotidiana, dessa forma, trazer contribui¢cdes visando melhorar o
ambiente em que exerce sua funcdo, colaborando diretamente na vida do aluno diante da
sociedade.

O Professor de Educacdo Fisica é reconhecido por sua boa relacdo aluno-professor, por
conhecer melhor, na maioria das vezes, os seus alunos devem compartilhar os saberes com
os outros professores, fomentar momentos de reflexivos, o que ird gerar novos
conhecimentos através da investigacdo, aprender a ensinar de acordo com o qual o contexto
pede, contribuindo no desenvolvimento da pratica docente. Sem essas ac¢des fica inviabilizado
o andamento positivo do processo de aprendizagem significativa e participacdo ativa na
gestdo. Para Chalita (2004) apesar de ser evoluida a tecnologia, a maquina ndo poderd
substituir o professor, uma vez que ndo conseguird dar afeto e passar emocdo ao educando,
sendo isso é privilégio humano.

E importante refletir um pouco, baseado no pensamento de Chalita (2004) que o
professor deve se preocupar ndo apenas em ter conhecimento sobre a matéria que leciona,
mas que também é necessario conhecer o aluno. Para o autor tudo que diz respeito ao aluno
precisa ser de interesse do professor, pois ndo se pode amar o que n3do se conhece e aluno
precisa ser conhecido e levado em consideracdo no sentido também afetivo. Entendendo
sobre o seu universo tera condicbes adequadas para reconhecer suas dificuldades e
potenciais, de maneira a respeitar suas peculiaridades. Dessa forma, para se conhecer o aluno

de maneira que o entenda uma realidade se faz necessario conhecer a sua comunidade e
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familiares, dai a importancia da relacdo entre comunidade, professores, gestores, familia e

escola.

Conforme lembra Cortella (2015) no ambito da docéncia, que o professor tem um
desejo de fazer com que as pessoas aprendam, e que pensando no outro, o desejo de uma
vida coletiva feliz, ndo é uma fantasia, ele pode ter algo fantasiado, que é aquilo que os tornam
capazes de projetar como desejo de futuro que os fagam crescer. Nesse sentido é preciso que
o profissional busque legitimar sua area, ampliar os seus entendimentos, sobretudo, na gestado
escolar, colaborando nas reunides e outros. Articulando-se com a comunidade escolar, o que
gera uma qualidade de ensino e formacao integral dos alunos. Segundo Cristino e Krug (2011)
a Educacdo Fisica tem um caminho longo para trilhar na busca da sua legitimacao, e necessita
empenho dos seus profissionais tanto quanto da organizac¢do escolar.

E essencial a valorizacdo do desenvolvimento individual e coletivo o que requer a
responsabilidade de assumir novas possibilidades, influenciando no seu contexto, ampliando
seus éxitos e poder de autonomia. Para Luck (2013) o desenvolvimento dos conhecimentos e
a formacao profissional precisam ser priorizados, sendo as mesmas condi¢des fundamentais
para o avanco qualitativo na educacao.

O professor deve buscar conhecimentos e aperfeicoar sua formacdo enquanto pratica
docente, além de contribuir para desenvolver a escola de maneira geral, diversificando suas
potencialidades para participar do processo da gestao, e integrar-se na tomada de decisGes e
analises do processo educacional. Contudo, assumir uma reflexdao critica a cerca de sua
pratica, compromissado com as melhorias.

O profissional precisa buscar novas possibilidades, conhecer, construir, rever e
reconstruir conhecimentos, potencializar o desenvolvimento pessoal, dessa maneira, buscar
a superar os desafios que permeiam a sua pratica politico pedagdgica, desempenhando sua
funcdo com compromisso ético. Segundo Cristino e Krug (2011) mesmo com 0s avangos
democraticos da sociedade atual, anda identificam-se mecanismos de carater disciplinar.

Fica claro, dessa forma que se exigem responsabilidades para buscar mudar alguns
guadros, sobretudo, por necessitar de um trabalho coletivo, objetivar desenvolvimento de
todas as partes envolvidas. Ilha e Krug (2008) salientam, que as classes de professores devem
se unir para ampliar seus éxitos na luta de melhorias de sua profissionalizacdo, elevarem seus

entendimentos e poder de autonomia, assim, alcancar a valorizacdo de sua disciplina.
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3.2. A RESPONSABILIDADE DO PROFESSOR NO CONTEXTO
ESCOLAR DE FORMAGCAO CRITICA

De acordo com os dados coletados no campo de pesquisa que o professor é o grande

responsavel por dar o direcionamento para onde as discussdes construidas através da pratica
irdo prosseguir. Portanto, fica em evidéncia o seu papel de guiar o aluno em caminhos que
possibilitem autonomia e reflexdo acerca das multiplas possibilidades de percepcdes e
intervengdes existentes em seu contexto.

Assim, como salienta Chalita (2004) a atencdo do professor é imprescindivel para o
sucesso da aprendizagem, e nesse viés, cabe a escola formar pessoas que tenham capacidade
de conhecer o meio em que vive, o levando a serem protagonistas de sua prdpria histdria e
ndao como meros espectadores, incapazes de opinar por ndo terem a compreensao critica para
a perceber o mundo a sua volta. Chalita (2004) aponta que o desafio de aprender a aprender
é o que podera potencializar a estruturacdo de sujeitos capazes de governar a si mesmo,
desenvolvendo espirito de lideranca participativa que sabe tomar decisGes de maneira
consciente.

Costa (2011) lembra que é dever do professor e das escolas terem a consciéncia que
processo educativo ndo é somente instrutivo, definido por um programa de estudo e teorias,
mas que se trata de um processo que estao presentes os conhecimentos formais e informais,
os saberes empiricos e ndo empiricos e, nesse prisma, as inter-relacGes afetivas sdo a base
para toda e qualquer relagdo interpessoal.

Contudo, varias sdo as influéncias que estdo ligadas ao processo educativo e
interferem direta e indiretamente a atuacao do professor de Educacdo Fisica, e mesmo que
esteja comprometido com seu papel politico, desenvolvendo ac¢des efetivas para a
incorporacdo de uma aprendizagem significativa para os alunos precisa ter conhecimento de
todos os fatores inerentes a sua pratica para superar os empecilhos e contribuir no ambito
escolar.

Nesse prisma, Vasconcellos (2009) aponta que o desmonte social tem consequéncias
muito concretas na aprendizagem dos alunos. Entretanto, ndo se pode ficar limitado a
determinadas afirmagdes, pois existem fatores que também comprometem a aprendizagem
e o desenvolvimento humano e que sdo especificos do sistema escolar e da propria escola. E,

segundo o autor o professor deve atuar em sua Zona de Autonomia Relativa, onde existe o
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espaco de liberdade para atuacdo, se vai valorizar ou ndo os conhecimentos prévios dos

alunos, independente de ECA, e outros.

Entre esta zona estd o limite externo composto por saldrios, familia, midia, sociedade,
salientando que normalmente os professores ficam ligados nos limites externos e ndo se dao
conta de que os limites internos restringem a agdo. E o limite interno que é projetado pelo
sujeito com suas contradi¢cdes e concepgdes, que os professores precisam dar conta dos
nossos limites internos, além da zona de ac¢do atual.

Entretanto, aponta Vasconcellos (2009) que ndo se tem duvida sobre o importante
papel do professor na concretizagdo de uma educagdo de qualidade democratica, portanto
politica. Todavia, ndo se deve esquecer que o que acontece em sala de aula, tem sim uma
autonomia relativa, em contrapartida, ao mesmo tempo, é profundamente marcado pelo
contexto em que se insere o ensino. E nesse campo em que o professor de Educacdo Fisica
atua e onde o mesmo deve buscar desenvolver suas aulas de modo a comtemplar seus
objetivos e metas previamente planejadas e refletidas, levando em conta as necessidades da
sociedade.

Portanto, a medida que o profissional de Educacao Fisica se apropria verdadeiramente
dos saberes fundamentais de sua pratica, conhece o contexto do aluno, tem metas e objetivos
conscientemente elaborados, este tera maiores chances de contribuir para o
desenvolvimento da educacdo ao formar sujeitos que saibam refletir e questionar as relacoes

gue permeiam o seu aprendizado na escola e sociedade de maneira ampla.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

O debate proposto nesta pesquisa possibilitou iniciar uma analise acerca do
compromisso politico do professor de Educacdo Fisica na escola, além de proporcionar a
investigacdo do papel politico que as aulas exercem em consequéncia sua contribuicdo para a
formacao integral do sujeito. Nessa vertente, pautando-se nos objetivos propostos constatou-
se a partir da pesquisa realizada que mesmo com alguns discursos voltados ao fomento de
utilizacdo das aulas de Educacao Fisica busque reflexdes acerca da vida em sociedade do
aluno, da sua formacao critica e constituicdo de sua autonomia, as mesmas ndao demonstram
um conhecimento concretizado em relagdo ao ato politico em si e da sua relevancia para a
vida do sujeito em sociedade, levando a abordagem politico pedagdgico a ser pouco explorada

dentro das aulas.
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Diante do que foi abordado, é notéria a importancia dessa discussdo para o campo

educacional, uma vez que é um tema vivenciado todos os dias do cotidiano escolar e que
interfere diretamente de maneira positiva ou negativamente na formacdo dos alunos,
consequentemente, no desenvolvimento da sociedade, deixando claro a importancia dessa
pauta para as pesquisas cientificas e debates no campo académico. Para tanto, de acordo com
a relevancia da discussao, é necessario enfatizar que o tema nao se da por encerrado e que é
indispensavel ampliar essas pesquisas, almejando aprofundar em correlacdo ao compromisso

politico dos professores no ambiente escolar.
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CAPITULO IX

IMPORTANCIA DA ORGANIZAQAO DO ESPACO-AMBIENTE
ESCOLAR PARA A INCLUSAO DA CRIANCA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
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O objetivo da pesquisa foi investigar a influéncia da
organizagdo do espago-ambiente escolar para que a
crianga com transtorno do espectro autista sinta-se
incluida. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
bibliografica a partir da literatura disponivel. Os
artigos foram selecionados nas bases de dados
Capes periodicos e google académico e os
descritores utilizados foram “desenho universal
para aprendizagem” and “autismo” e “desenho
universal para aprendizagem” and “inclusdo”. Os
critérios de inclusdo para a selecdo do material
foram: trabalhos publicados em portugués,
trabalhos revisados por pares, trabalhos publicados
no periodo de 2018 a 2024. Foram excluidos
trabalhos duplicados, trabalhos de conclusdo de
curso, dissertagdes e teses. Os resultados indicaram
que A verdadeira inclusdo da crianga com TEA
ocorre quando tem suas dificuldades analisadas
respeitando-se o seu tempo e promovendo o
desenvolvimento de suas potencialidades, quando
ha o reconhecimento e a valoriza¢do da diversidade.
Na inclusdo, é a sociedade que deve ser modificada
para incluir todas as pessoas, visando a equiparagao
de oportunidades. Conclui-se que um ambiente
acolhedor, afetivo, que explore as sensacbes da
crianga com TEA e que permita que interaja com
outras criancas € um ambiente em que se sentira
segura e inclusa.

Palavras-chave: Crianga. Transtorno do Espectro
Autista. Inclusdo. Ambiente.

ABSTRACT

The objective of the research was to investigate the
influence of the organization of the school space-
environment so that children with autism spectrum
disorder feel included. To this end, bibliographical
research was carried out based on the available
literature. The articles were selected from the
Capes periodicals and google academic databases,
and the descriptors used were “universal design for
learning” and “autism” and “universal design for
learning” and “inclusion”. The inclusion criteria for
selecting the material were: works published in
Portuguese, peer-reviewed works, works published
between 2018 and 2024. Duplicate works, course
completion works, dissertations and theses were
excluded. The results indicated that true inclusion
of children with ASD occurs when their difficulties
are analyzed, respecting their time and promoting
the development of their potential, when there is
recognition and appreciation of diversity. In
inclusion, it is society that must be modified to
include all people, aiming to equalize opportunities.
It is concluded that a welcoming, affectionate
environment that explores the sensations of the
child with ASD and allows them to interact with
other children is an environment in which they will
feel safe and included.

Keywords: Child. Inclusion. Autism spectrum
disorder. Environment.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um disturbio neurolégico que afeta o
desenvolvimento da comunicagdo, da linguagem e do comportamento social (WHO, 2024).
As criancas com TEA frequentemente apresentam dificuldades para se comunicar e interagir
socialmente o que pode levar ao isolamento social e a exclusdao em diversas atividades
(Caetano e Gomes, 2021). A dificuldade em ajustar o comportamento a contextos sociais
diversos resultando na auséncia de reciprocidade social ou emocional; e a dificuldade em
compreender a brincadeira simbdlica e abstracdo sdo caracteristicas apontadas a crianca com
TEA (Savall e Dias, 2018). De acordo com Amaral (2019), a dificuldade em compreender
normas sociais, interpretar expressdes faciais e se engajar em conversas pode limitar a
capacidade das criancas com autismo de formar relacionamentos significativos.

Caracteristicas como a falta de flexibilidade, negacdo as mudancgas de rotinas,
dificuldades com as rela¢des sociais e de comunicacao, fazem do ingresso escolar um grande
desafio para a crianga com TEA; e nesse contexto a organiza¢do e adequacdo do espaco de
aprendizagem, ou seja, do ambiente escolar pode ser uma aliada a inclusdo da crianga. As
habilidades sociais das criangas autistas podem variar amplamente, e essa variabilidade deve
ser reconhecida e considerada ao promover interacdes sociais (Faria; Borba, 2024).

Importante mencionar que o autismo ndo é vivenciado da mesma maneira para todas
as criangas, havendo niveis de intensidade do transtorno, que podem ser: nivel 1 de suporte
(autismo leve), nivel 2 de suporte (autismo moderado), nivel 3 de suporte (autismo severo
(Faria; Borba, 2024), representando desafios distintos ao professor.

Conforme Silva, Freitas e Duarte (2024) sdo necessarias adaptacdes no ambiente fisico
e social para garantir a inclusdo destes alunos, pensando em espacos de acolhimento e de
promocdo de interacdes sociais positivas. Ainda, nessa perspectiva salientamos a abordagem
de Reggio Emilia que considera que os espacos atuam como um terceiro educador, e que sdo
“criados intencionalmente para conectar os interesses das criancas e dos professores que
compartilham experiéncias e emoc¢des” (Edwards, Gandini, Forman, 2015, p.47).

Segundo Gallina e Mausa (2023) a organizacdo do espago-ambiente necessita ser
pensada e repensada constantemente uma vez que as necessidades e as caracteristicas da
crianca mudam de acordo com a sua faixa etaria. Os autores vao mais além e mencionam a

influéncia exercida pelo ambiente sobre a forma como as situacdes sdo percebidas e
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vivenciadas pela crianca, e que ela precisa sentir-se pertencente ao espaco que habita para

que assim possa experimentar novas vivéncias com seguranga. Portanto, a organizagao do
espaco pode ser vista como uma forma de criar um ambiente propicio para a experiéncia.

Nas escolas da infancia, o espago reflete na cultura de quem o projetou e daqueles
gue organizam, administram e habitam diariamente esse espaco. Eles revelam uma ideia de
crianga, de sensibilidade, interesse e sociabilidade. A forma como o ambiente é organizado
pode influenciar diretamente o comportamento, o aprendizado e a socializagdo das criangas,
além de afetar seu bem-estar fisico e emocional, e isso independe se a crianca tem ou nao
alguma deficiéncia, é ou ndo uma crianga com TEA.

Nesse contexto, o conceito de desenho universal para a aprendizagem objetiva “criar
ambientes de aprendizado acessiveis a todos os alunos, independentemente de suas
habilidades, necessidades ou estilos de aprendizagem”. Essa estratégia enfatiza a importancia
de oferecer multiplas formas de representacao e expressao utilizando estratégias cinestésicas,
visuais ou auditivas e permitindo que cada crianca interaja com o conteido da maneira mais
eficaz para seu préprio aprendizado (Viudes, 2024, p. 62).

A partir do acima surgiu a questdo de pesquisa: Qual a influéncia da organizacdo do
espago-ambiente escolar para que a crianga com transtorno do espectro autista sinta-se
incluida?

A fim de responder a questdo de pesquisa surge como objetivo geral investigar a
influéncia da organizacdo do espago-ambiente escolar para que a crianca com transtorno do
espectro autista sinta-se incluida; e como objetivos especificos: analisar os desafios
enfrentados pela crianca com TEA no ambiente escolar; discutir o conceito de desenho
universal para a aprendizagem de criancas com TEA; identificar a importancia que as escolas

de educacdo infantil dispensam a organizacdo do espaco-ambiente.

2. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Pesquisa Bibliografica realizada no periodo entre junho e outubro de 2024 nas bases
de dados Capes Periddicos e Google Académico.

Segundo Gil (2002)

a pesquisa bibliogrifica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (p.44).

g IMPORTANCIA DA ORGANIZAGAO DO ESPACO-AMBIENTE ESCOLAR PARA A INCLUSAO DA CRIANGA

COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA




Os descritores foram selecionados visando orientar a busca de dados e artigos voltados
ao tema da pesquisa. Os descritores foram combinados utilizando operadores booleanos de
pesquisa: “desenho universal para aprendizagem” AND “autismo” e “desenho universal para
aprendizagem” AND “inclusdo”. Os artigos foram selecionados a partir dos seguintes critérios
de inclusdo: trabalhos publicados em portugués, trabalhos revisados por pares, trabalhos
publicados no periodo de 2018 a 2024. Foram excluidos trabalhos duplicados, trabalhos de
conclusdo de curso, dissertacdes e teses.

A figura 1 apresenta o fluxograma de selecdo dos artigos. Foram encontrados um total
de 563 artigos. Destes, 10 eram provenientes do Capes Periddicos e 533 do Google académico.
Foram excluidos 10 artigos por duplicata e 455 por ndo atenderem os critérios de inclusdo
estabelecidos. Apds a leitura do titulo excluiu-se 45 artigos e apds a leitura do resumo 45.
Assim, oito (8) foram selecionados para uma leitura completa e atendiam aos critérios de

inclusdo e apresentavam informacgdes adequadas ao propdsito deste trabalho.

Figura 1. Fluxograma de selec¢do dos artigos.

Artigos identificados pela busca das bases de dados eletrénicos n=563
Capes Periodicos: 10

Google Académico: 553

Artigos excluidos por duplicata e
ou ndo se enquadrarem nos
critérios de inclusdo. n= 465

Artigos selecionados para leitura do titulo n=98

Artigos excluidos por

titulo n=45

Artigos selecionados para leitura do resumo n=53

Artigos excluidos pela
leitura do resumo

n=45
Artigos selecionados para

leitura completa. n—= 8

Fonte: Autora (2024)
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo geral do estudo foi investigar a influéncia da organizacdo do espaco-

ambiente escolar para que a crianga com transtorno do espectro autista sinta-se incluida. Da
leitura dos oito artigos emergiram as duas primeiras categorias tematicas. A terceira categoria
temadtica surgiu de leituras adicionais que se sentiu necessdrias para cumprir com o objetivo
geral: analisar os desafios enfrentados pela crianca com TEA no ambiente escolar; discutir o
conceito de desenho universal para a aprendizagem de criancas com TEA; identificar a

importancia dispensada pelas escolas de educagao infantil a organizagdo do espago-ambiente.

3.1. DESAFIOS ENFRENTADOS PELA CRIANCA COM TEA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Em todos os oito artigos (Quadro 1) ficou claro que os desafios enfrentados pela
crianca com TEA no ambiente escolar se confundem ou estdo diretamente relacionados com
as dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar com a crianca com TEA.

Mascaro, Rocha e Guerra (2024) colocam que o curriculo engessado e inflexivel da
maioria das escolas, que ndo respeita o tempo e as necessidades da crianca é um dos
principais desafios enfrentados pela criangca com TEA.

No estudo de Silva e Araujo (2024) criancas com TEA frequentemente enfrentam
desafios nas interacdes interpessoais, o que pode resultar em isolamento social e
consequente falta de interagdo com os colegas. E sabido que os eixos estruturantes e que
contribuem para o desenvolvimento da crianca da educacdo infantil sdo as brincadeiras e as
interacbes; logo, a dificuldade de interacdo da crianca com TEA, é um elemento
potencialmente prejudicial ao seu desenvolvimento. Também é destacado que a variabilidade
observada nas dificuldades da crianca com TEA, na capacidade se comunicar e no
comportamento repetitivo, exige uma abordagem personalizada em termos de intervengdes
e apoio, que gquase nunca ocorre. Por fim, os autores apontam que “estimulos sensoriais
intensos, como luzes e ruidos, e a resisténcia a mudancas associada a rigidez comportamental
podem afetar negativamente o bem-estar e a participagdo efetiva das criangas com TEA nas
atividades escolares” (p.2691).

Ribeiro e Costa-Renders (2024) mencionam a necessidade de capacitacdo e
aperfeicoamento do professor no campo da Educacao Inclusiva para trabalhar com a crianca

com TEA. Os autores acrescentam que cada crianga tem o seu processo de desenvolvimento
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e precisa de uma intervencao especifica, que sua aprendizagem é singular, tendo deficiéncia

ou ndo. Enquadrar todas as criangas para que fagam as mesmas coisas ndo estimula a
autonomia e nem propicia melhor desempenho escolar.

Para Brasdo, Monteiro, Pichler e Bezerra (2023) muitas familias ndo acreditam nas
potencialidades de aprendizagem da crianca com TEA e veem a escola mais como uma
cuidadora da crianga autista do que promotora de aprendizagem, o que nao é benéfico para
a crianga que tem sua autoconfianca e autoestima desfavorecidas.

Borges e Schmidt (2021) relatam que a competéncia social é preditiva do desempenho
académico, mostrando as relagdes estreitas entre as dificuldades sociais e de aprendizagem
gue a crianca com TEA possui. Os autores também enfatizam a importancia de cada crianca
com TEA possuir um Plano de Desenvolvimento Individual, onde as praticas sdo organizadas
levando em conta as multiplas possibilidades de aprendizagem, atendendo a diversidade de
todos os alunos. Contudo, na pratica ndo é isso que se observa e Planos de Desenvolvimento
Individual ficam engavetados ou nem sdo elaborados.

A primeira conclusdo a que se chega é de que as dificuldades enfrentadas pela crianca
com TEA, no ambiente escolar, estdo mais relacionadas com a falta de preparo da prépria
escola em atender as necessidades da crianca do que propriamente por problemas internos
da crianca com TEA. Ambientes com muito ruido, muitos estimulos visuais e auditivos sao
desfavoraveis a crianca com TEA que necessita de um ambiente tranquilo e organizado.

A auséncia de um plano educacional especializado para a crianga com TEA, a ndo
implementacdo de praticas pedagdgicas que sejam realmente inclusivas e ndo somente
integradoras, e a falta de acOes eficazes na promoc¢ao do desenvolvimento e bem-estar dessas
criangas, se traduzem em desafios para a crianca com TEA. Embora os autores ndo tenham
sido explicitos, o que se percebe em todos os oito artigos é que ao invés de incluida a crianca
é integrada a escola, ou seja, estd inserida na escola, tendo que adaptar-se a ela. Integrada
porque estd no mesmo ambiente que as demais, com aulas no mesmo ritmo que as outras
criangas e na expectativa de que tenha o mesmo rendimento e desempenho. A verdadeira
inclusdo da crianca com TEA ocorre quando tem suas dificuldades analisadas respeitando-se
o seu tempo e promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades, quando ha o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade. Na inclusdo, é a sociedade que deve ser

modificada para incluir todas as pessoas, visando a equiparacao de oportunidades.
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Titulo

Quadro 1. Artigos Selecionados

Objetivo

Método

Conclusdo

Desafios E
Influéncia No
Desenvolvimento
Neuroldgico De
Criangas Com
Transtorno Do
Espectro Autista -
TEA

interagdes entre
as caracteristicas
doTEAeo
ambiente escolar,
identificar
desafios
especificos
enfrentados pelas
criangas com TEA
nesse contexto e
desenvolver
estratégias
adaptativas para
promover um
ambiente escolar
mais inclusivo

qualitativa, realizada
nas bases de dados
Scielo, Google
Académico, revistas
especializadas e
repositérios de
universidades, tanto
em portugués quanto
em inglés, referentes
aos ultimos dez anos.

Desenho 2024 Relatar praticas Estudo de campo A escola se torna inclusiva a
Universal Para pedagdgicas realizado com uma partir do momento em que
Aprendizagem: emergentes no crianga com TEA, com prepara o educando para o

Proposta De chdo da escola 15 anos de idade, em ensino, para a vida familiar e
Atividade Numa contemporanea, uma Escola Municipal para a vida em sociedade,
Perspectiva capazes de de Marica/RJ, em uma cumprindo o seu papel
Inclusiva Para promover a turma do 92 ano do guando trabalha para a

Aluno Com inclusdo de um ensino fundamental. diversidade, com equidade,
Transtorno Do estudante com sem estigmas,
Espectro Autista autismo. compreendendo as
especificidades de cada
sujeito, colaborando assim
para seu desenvolvimento
global
Ambiente Escolar: 2024 Analisar as Pesquisa Bibliografica A pesquisa mostrou a

complexidade das interagdes
entre as caracteristicas
especificas do TEA e as
dinamicas do ambiente
escolar, enfatizando a
necessidade de estratégias
adaptativas e personalizadas.
Ao considerar as implicagoes
praticas, as estratégias
propostas, como ambientes
sensorialmente adaptados e a
personalizacdo de rotinas,
oferecem orientacgGes valiosas
para educadores,
profissionais de saude e
familiares. Essas abordagens
praticas podem desempenhar
um papel crucial na criagdo de
ambientes escolares mais
inclusivos, promovendo o
desenvolvimento positivo das
criangas com TEA.
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Processo de
inclusdo escolar
de estudantes
com TEA: em
perspectiva o
desenho universal
para
aprendizagem

2024

Objetivo

Considerar a
aplicagdo dos
principios do DUA
como uma
estratégia
inclusiva de
ensino em sala de
aula onde haja
alunos/as com e
sem Transtorno
do Espectro
Autista — TEA,
todos/as no
processo de
alfabetizagdo

Duas escolas
constituiram o campo
de pesquisa, uma
publica e uma privada,
ambas situadas na
cidade de S3o Paulo. A
pesquisa considerou o
trabalho de duas
professoras e os
desafios encontrados
por elas no dia a dia do
processo de
alfabetizagdo, em salas
onde ha alunos/as com
Transtorno do Espectro
Autista. Os
procedimentos
utilizados foram as
entrevistas, rodas de
conversa e analise de
material para
planejamento do/da
professor/a.

Conclusdo

No dia a dia, as criangas sdo
atravessadas pela pressa e
correria do mundo adulto e
sdo pouco ouvidas, pouco
olhadas em sua totalidade,
deixando que o proprio
sistema embrutecedor limite
sua criatividade e suas
descobertas. As criangas, com
deficiéncia ou ndo, precisam
de espaco, de atengdo, de um
olhar sincero e atento do/da
adulto/a, de mediag¢des que
potencializem o que ja sabem
e que movimentem outros
conhecimentos. Para acolher
e entender cada um/uma em
sua singularidade ndo é
necessario um laudo médico,
é preciso atuar com
criticidade sobre o modelo
médico no contexto escolar

Construindo
Ambientes de
Aprendizagem

Inclusivos

2024

Analisar a
adaptacgdo do
espaco fisico

escolar.

Estudo tedrico

O DUA representa uma
mudanga paradigmatica na
educagdo, movendo-se além
da simples adaptacgdo para
alunos com necessidades
especiais e rumo a criagdo
proativa de ambientes
educacionais que acolhem
todas as diferengas como
parte integrante do processo
de aprendizagem. Essa
abordagem ndo apenas
beneficia aqueles com
dificuldades especificas mas
enriquece a experiéncia
educacional para todos os
alunos.
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As Abordagens do
Design Universal
no ensino e
aprendizagem de
criangas autistas:
o estado da arte

2023

Objetivo

Entender como as
abordagens do
Design Inclusivo,
Design Universal
e do Design
Universal para
Aprendizagem
sdo utilizadas
para auxiliar a
aprendizagem de
criangas com
Transtorno do
Espectro Autista
na educagao
infantil

Pesquisa de natureza
basica, com objetivo
exploratdrio e
descritivo. Com relagdao
aos procedimentos se
apoia em uma
pesquisa bibliografica.

Conclusdo

Os estudos analisados
enfatizaram a necessidade de
modificar a forma de ensino,

para que a ferramenta

trabalhada se adeque a
crianga. Escolher uma
ferramenta de ensino,
envolve levar em
consideragdo ndo apenas a
crianga, mas as condigdes da
instituicdo e treinamento dos
profissionais. Os estudos
apresentados trouxeram
ferramentas fundamentais
para o ensino, o que nos leva
a conclusdo de que
independente da ferramenta
aplicada, o profissional
precisa passar pela etapa da
identificacdo da dificuldade
individual da criancga, para
uma mudanca na forma de
ensino, buscando a sua
efetiva inclusdo nos processos
de ensino e aprendizagem.

Acessibilidade Na
Escola: Como A
Arquitetura
Impacta Nas
Aprendizagens

2023

Compreender a
importancia de
uma inclusdo de
qualidade que
possa trabalhar o
desenvolvimento
integral do
sujeito, suas
peculiaridades e
também seu
potencial de
desenvolvimento.

Revisdo Bibliografica

A arquitetura escolar traz
conforto para os alunos e
colaboradores da instituicdo,
prezando pela qualidade e
transmissdo de
conhecimentos, além de
favorecer a inclusao, que é
um direito de todos,
instituido por Lei.

Desenho
Universal Para
Aprendizagem:

Uma Abordagem
Para Alunos Com
Autismo Em Sala

De Aula

2021

Discutir como o
DUA pode auxiliar
os aprendizes
com autismo de
acordo com as
teorias da
coeréncia central,
das funcoes
executivas e da
teoria da mente
(ToM)

Para discutir a
importancia do DUA
como uma abordagem
estratégica na
educacgao de alunos
com autismo, Suzana
foi entrevistada a
respeito da
escolarizacdo de seu
filho Marco,
diagnosticado com
“Sindrome de
Asperger”.

O aluno com TEA vem
mostrar para a escola que
existem outros canais
sensoriais de aprendizado tdo
importantes quanto a audicdo
e a visdo. Que é necessario
aumentar o repertério de
recursos para o ensino, ndo se
limitando ao livro didatico ou
ao quadro. Que as pessoas
aprendem de formas
diferentes e que mesmo entre
os alunos com autismo, existe
uma enorme variabilidade nas
formas de aprender
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Objetivo

Conclusdo

concepgdo do
desenho universal

pedagdgico para
despertar o

como ponto de
partida suas
expressoes e
imagens,
buscando
investigar as
relagdes com as
questdes
motoras,
cognitivas,
afetivas, sociais e
ludicas, que serdo
apresentadas e
utilizadas nas
acoes
pedagdgicas do
aluno com
autismo, através
do jogo
interativo,
utilizando a
abordagem do
Desenho
Universal da
Aprendizagem.

enfatizando a
construcdo da

desenvolvimento
global e cidaddo de
direito.

Alunos com 2020 Confeccionar e Intervengdo O trabalho apresentou que os
autismo o utilizar o jogo de pedagdgica realizada alunos , com TEA conseguem
reconhecimento quebra-cabeca através da se organizar e responder bem
de suas como apresentagdo de as exigéncias do processo
identidades na instrumento musicas e videos, educativo quando é oferecida

a eles uma rotina, com
atividades que estimulem

para cognitivo do identidade do aluno, suas potencialidades de
aprendizagem alunoea COMo pessoa com aprendizagem
construgdo da sua deficiéncia e com
identidade, tendo capacidade de

Fonte: Autora (2024)

3.2. 0 CONCEITO DE DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM TEA

Oito artigos contemplando o tema desenho universal para a aprendizagem de criangas
com transtorno do espectro autista foram selecionados nas bases de dados Capes Periddicos
e Google Académico.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tem sido apontado como uma
abordagem promissora pela literatura acerca da inclusdo escolar, contudo, pouco explorada

no contexto escolar.
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A proposta de ensino baseada no Desenho Universal para a Aprendizagem propde o

planejamento do ensino e acesso ao conhecimento para todos os estudantes, independente
de terem ou ndo deficiéncia (Zerbato, Mendes, 2021, apud Anchieta et al, 2024). Ainda, de
acordo com Anchieta et al (2024), o Desenho Universal para a Aprendizagem objetiva a
adocdo de estratégias pedagdgicas com o intuito de tornar acessivel o curriculo e seus
conteudos, de maneira que a inclusao e efetive. Dessa forma, todo o grupo de educandos é
beneficiado com praticas exitosas, as quais consistem em diferentes maneiras de apresentar
e expressar um contelddo, bem como de formas distintas de engajar os alunos.

Assim, o propdsito do Desenho Universal para a Aprendizagem é de criar ambientes
para que as escolas recebam toda a diversidade possivel, e os professores interajam com
variadas estratégias de aprendizagem, de modo que o potencial de todos os estudantes seja
explorado ao maximo, independente de suas habilidades, necessidades e estilos de
aprendizagem (Ribeiro e Costa-Renders, 2024; Viudes, 2024).

De acordo com Silva e Araujo (2024), a escola, ao acolher criancas com TEA que
apresentam diferentes desafios cognitivos, ird desempenhar um papel fundamental na oferta
de experiéncias educacionais. A crianca com TEA, normalmente, é bastante sensivel
sensorialmente, e a adaptacdo do ambiente poderd impactar positivamente para o seu
engajamento nas atividades escolares.

Brazdo, Monteiro, Pichler e Bezerra (2023) também apontam que no Desenho
Universal para a Aprendizagem, o curriculo é concebido para atender as necessidades de
todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Guimaraes et al. (2023), acrescentam que, no intuito
de minimizar as barreiras educacionais, deve ocorrer a adog¢do de “métodos, materiais e
avaliacbes que permitam que o professor possa atender as necessidades do publico discente
diverso” (p. 28).

Na concepcdo de Borges e Schmidt (2021), no Desenho Universal para a
Aprendizagem, a abordagem deixou de ser a deficiéncia da crianca e passou a ser a deficiéncia
da escola, compreendendo que todo aluno, independentemente de sua condicdo, deve ter
sucesso na aprendizagem tornando a educagao mais justa e eficaz.

Mantoan (2015), apesar de ndo fazer uso do termo Desenho Universal para a
Aprendizagem, se refere a escola inclusiva praticamente reproduzindo o conceito de Desenho
Universal para a Aprendizagem. Mantoan diz que “a escola inclusiva é aquela que se volta para

todos os alunos, ou seja, na sua concepcdo de planejamento, ensino e avaliacdo ja estdo
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imbrincados o atendimento aos diferentes alunos” (2015, p. 28). Ainda, segundo a autora, a

inclusdao escolar é uma educagdao que provoca o préprio sistema educacional uma vez que
permeia as necessidades de aprendizagem de todos os alunos.

A segunda conclusdo a que se chega neste estudo é da importancia de a crianga com
TEA se sentir acolhida no ambiente frequentado, e isso significa um ambiente sem muitos
estimulos sensoriais, sejam visuais ou auditivos, com pessoas que respeitem a sua diferenca,
e mais importante que a escola se adapte as necessidades da crianca e ndo o contrdrio, a

crianca tendo de adaptar-se ao universo escolar pronto, engessado e inflexivel.

3.3. IMP?RTANCIA DISPENSADA PELAS ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL A ORGANIZACAO DO ESPACO-
AMBIENTE

O espaco, de acordo com Forneiro (1998) é um conjunto de ambientes, e portanto,
indissociavel do ambiente. Enquanto o espaco constitui uma dimensao fisica, o ambiente
abrange tudo o que esta no espaco, podendo provocar distintas sensacdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, DCNEI (Brasil, 2010) remetem
a organizacdo do espaco enfatizando a importdncia de espacos limpos e seguros, de
ambientes acolhedores e desafiadores, inclusivos, que permitam exploracdes e partilhas.

Dominico e Lira (2022) reconhecem o espago-ambiente na Educacdo Infantil como
elementos importantes na organizacdo e vivéncia de experiéncias significativas. As autoras
defendem que é necessario que o professor esteja atento com a distribuicdo dos objetos e
materiais incentivando a autoria e autonomia da crianga, permitindo que ela explore, crie e
fantasie em praticas significativas ao seu desenvolvimento.

Modler et al. (2022), compreendem o espago-ambiente como sendo educativo, na
medida em que intencionalmente planejado e organizado permite que a crianga o explore e
interaja.

Silva, Almeida e Oliveira (2023) destacam algumas dificuldades encontradas pelos
professores sobre a organizagdo dos espagos-ambientes na educagao infantil. Os autores
mencionam o ndo reconhecimento de determinados espacos-ambientes como sendo
espacos-ambientes educativos, as dificuldades dos educadores em desenvolverem praticas
recreativas nos espacos; a dificuldade de aceitar o aluno como protagonista do espago
educacional e os problemas estruturais que implicam no desenvolvimento das praticas

educativas. Os autores ainda sugerem que a organizacdo dos espacos-ambientes deve
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considerar os interesses das criancas, respeitando suas vivéncias e experiéncias; e que essa

organizacdao tem sempre uma intencionalidade, ndo podendo ser vista como neutra. Ao
contrdrio disto, ela revela prdaticas e concepcbes pedagdgicas bem como os principios
predominantes sobre educagdo e crianga.

Barbosa e Horn (2001), destacam que a forma como o espaco estd organizado, é
reveladora da interpretacdo que o professor faz do grupo de criangas pelo qual é responsavel.
Assim, é preocupante quando Horn (2004, p. 27) afirma que “na educacao infantil, é comum
0s arranjos espaciais ndo permitirem a interacdo entre as criangas, impossibilitando sua
apropriagao dos espacos através de objetos, desenhos e nomes” (Horn, 2004, p. 27).

Fochi (2019), aponta que ao nos referirmos ao espaco, precisamos pensar em trés
principios: a beleza, funcionalidade e a adaptabilidade. A beleza remete a estética do
ambiente, que deve ser agradavel e aconchegante para as criancas. Oswald (2011) diz que a
palavra estética tem origem em estesia, sensacao, sensibilidade, defendendo uma educacao
pautada na experiéncia estética, que é aquela que emociona, sensibiliza, mobiliza afeto:
“experimentar algo esteticamente supde impregnar-se do mundo fisico e social pelos
sentidos” (p. 25).

A funcionalidade diz respeito a organizacdo do espaco para que as criangas possam se
movimentar livremente, explorar, brincar e aprender. E a adaptabilidade refere-se a
capacidade do espaco de se adequar as diferentes necessidades e atividades das criancas ao
longo do dia.

Vigotski (2009) enfatizava que a criancga se constitui subjetivamente na interacdo com
o contexto do qual faz parte, em suas dimensdes fisica, social e cultural, e isso inclui a
interacdo com o ambiente. Quando é mencionado que professores ndo reconhecem
determinados espac¢os-ambientes na educacdo infantil como sendo educativos, os patios
escolares se destacam. Embora os patios sejam locais propicios para as criancas aprenderem,
descobrirem, construirem conhecimento, sdo poucos 0s casos em que se observa a realiza¢do
de atividades dirigidas, propostas pelos educadores em pdtios escolares. Levando-se em
consideracdo que as criancas na educacdo infantil permanecem por no minimo quatro horas
na escola, e a frequentam todos os dias, o patio se torna elemento importante a considerar,
pois é onde a crianca entre em contato com a natureza, se descobre capaz de movimentos
amplos e diversos, tem a liberdade de correr, pular, brincar livremente, e a privagdo dessas

experiéncias ird afetar o seu desenvolvimento (Toledo, 2016).
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A crianca com TEA tem suas peculiaridades mas todas as criancas sdo diferentes,

independentemente de sua condicdao de crianga autista ou ndo, o que as unem sdo
necessidades semelhantes para desenvolverem, e um ambiente acolhedor, organizado, seja
interna ou externamente, o contato com a natureza, o sentir o calor do sol, experenciar
momentos com agua, sentir a areia, a grama, tudo isso sdo experiéncias que podem diferir em
intensidade mas que sdo apreciadas por todas as criangas.

Como destacam Machinski e Camargo (2024) mesmo que as professoras saibam da
relevancia dos espacos amplos para a autonomia e o desenvolvimento da crianca pequena,
ainda sao colocados no ambiente mais mesas e cadeiras do que almofadas, brinquedos, ou
mesmo areas livres para brincar e socializar. As autoras também relatam que em pesquisa
realizada com professoras da educacdo infantil, elas reconheceram a importancia dos
espacos, mas nao se consideram como responsaveis por eles, ndo se colocam como parte do
espaco, e, parecem compartilhar uma visdao estereotipada de infancia e crianca.

Pelos relatos, percebe-se que a inadequacdo do espaco existe e independente da
condi¢ao da crianga, ou seja, havendo crianga com TEA ou n3ao havendo crianga com TEA o
espaco ja é inadequado para aquele que o frequenta.

Camargo e Cabral (2023) propuseram a turma de educacdo infantil que trabalhavam
que sugerissem a forma de organizacdo do espaco-ambiente da sala de aula. As criancas
pensaram em novos cantos de atividades, a colocacdo dos materiais continuou aos seus
alcances e as autoras concluiram que o ambiente pareceu mais articulado, mais fluido com
menos aderéncias as paredes, partiu da légica infantil coletiva desse grupo de criancas.

Fernandes, Santos e Albuguerque (2023), colocam que a arquitetura escolar deve estar
“a servico do acolhimento e do desenvolvimento de seres humanos numa perspectiva ética,
politica e pedagdgica” (p. 1076). As autoras continuam, e sobre o projeto arquitetonico
evocam que deve ser inspirado nos principios da Educacdo Infantil “para que as paredes
erguidas com diferentes materiais, formas, designs, cores e texturas se tornem um espaco de
vida coletiva, diverso, humanizado, representativo e inclusivo” (p. 1077).

Rocha (2024) conclui a partir de pesquisa bibliografica realizada que o espaco-
ambiente na educacdo infantil, quando é bem planejado proporciona experiéncias
diversificadas e significativas, atendendo nao sé as necessidades educativas das criangas, mas
também promovendo seu desenvolvimento integral. O conceito de espaco como um "outro

educador" significa considerar o ambiente como sendo “ativo no processo de aprendizagem.

IMPORTANCIA DA ORGANIZAGAO DO ESPACO-AMBIENTE ESCOLAR PARA A INCLUSAO DA CRIANGA
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA




=

Ambientes educacionais pensados com cuidado estimulam a curiosidade, a autonomia e a

criatividade das criangas, oferecendo oportunidades para exploracao e descoberta que sao
essenciais para seu crescimento” (p. 93).

A terceira conclusdo a que chegamos é que o espago-ambiente tem influéncia direta
sobre a participacdo, a escolha de objetos, a interacdo e socializacdo entre as criancgas, que
provoca sensagdes, pode acalmar ou deixar a crian¢a agitada, pode dar liberdade ou
aprisionar, pode ser acolhedor ou nao, pode ser um espago-ambiente vestido de afetos, de
criacdes das criancas, pode encorajar as criancas a exploracdo e a expressividade ou ndo,

enfim, sdo espagos -ambiente educadores.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A questdo que norteou o presente trabalho foi: Qual a influéncia da organizacdo do
espaco-ambiente escolar para que a crianga com transtorno do espectro autista sinta-se
incluida?

A verdadeira inclusdo da crianca com TEA ocorre quando tem suas dificuldades
analisadas respeitando-se o seu tempo e promovendo o desenvolvimento de suas
potencialidades, quando ha o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade. Na inclusao, é
a sociedade que deve ser modificada para incluir todas as pessoas, visando a equiparagao de
oportunidades. Ambiente amplo, acolhedor, que permita a experimentacdo por parte de
todas as criancgas, independentemente de sua dificuldade, é um ambiente vivo, onde a crianga
tem prazer em estar.

Um ambiente sem muitos estimulos sensoriais, sejam visuais ou auditivos, com
pessoas que respeitem o modo de ser da criangca com TEA, e mais importante que a escola se
adapte as necessidades da crianca e ndo o contrario, a crianca tendo de adaptar-se ao universo
escolar pronto, engessado e inflexivel.

Por fim, o espaco-ambiente como educador, desafiando na medida certa, instigando a
crianga, um espaco com objetos que lhe provoquem a imaginacdo, que ao serem criativos
estimulam a criatividade da crianca com TEA, um espaco-ambiente que é solidario com a

crianga, que Ilhe permite movimentar-se, que lhe provoque o riso.
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A popularizagdo do acesso a internet tem
evidenciado com bastante frequéncia cenas de
racismo envolvendo criangas desde a 12 infancia. A
observagdo destas injusticas sociais mobilizou a
realizacdo do presente estudo, de enfoque
qualitativo, cuja finalidade foi  aprofundar a
compreensdo sobre as manifestagdes do racismo
tanto nas praticas sociais como no ambiente escolar
no estado de Rondénia. A metodologia adotada foi
a pesquisa documental que considerou publicacdes
disponibilizadas nas midias digitais. Os resultados
evidenciam que o estado de Rondo6nia produz
violagGes racistas no contexto social e no ambiente
escolar. Diante disso, é necessario que o projeto da
educagdo racializada ocupe lugar mediante a
aplicacdo da Lei n? 10.639/2003. A denuncia da
brutalidade racista, é necessédria e para além da
leitura, a indignacdo pode representar o dispositivo
mobilizador para o exercicio da pesquisa critica e
seus desdobramentos académicos na insisténcia de
um mundo em que caiba todas as pessoas.

Palavras-chave: Racismo. Infancia. Criangas.
Politicas Publicas. Educacdo Infantil.

ABSTRACT

The popularization of internet access has often
evidenced scenes of racism involving children from
infancy. The observation of these social injustices
mobilized the realization of this study, with a
qualitative approach, whose purpose is to deepen
the understanding about the manifestations of
racism both in social practices and in the school
environment in the state of Rondbnia. The
methodology adopted was documentary research
that considered publications available in digital
media. The results show that the state of Rondoénia
produces racist violations in the social context and
in the school environment. Therefore, it is
necessary that the project of racialized education
take place through the application of Law
10.639/2003. The denunciation of racist brutality is
necessary and, in addition to reading, indignation
can represent the mobilizing device for the exercise
of critical research and its academic developments
in the insistence of a world in which all people fit.

Keywords: Racism. Childhood. Children. Public
Policies. Early Childhood Education.
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1. INTRODUCAO

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar ndo é transferir
conhecimento— ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas
suas razOes de ser ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido. [...]. Fora disso, me
emaranho na rede das contradigdes em que meu testemunho, inauténtico, perde
eficacia. [...]. Tao fingido quanto quem diz combater o racismo mas, perguntado se
conhece Madalena, diz: “Conheco-a. E negra mas é competente e decente.” Jamais
ouvi ninguém dizer que conhece Célia, que ela é loura, de olhos azuis, mas é
competente e decente. No discurso perfilador de Madalena, negra, cabe a conjungdo
adversativa mas; no que contorna Célia, loura de olhos azuis, a conjungdo
adversativa é um ndo-senso. [...]. Madalena é negra e Madalena é competente e
decente. A conjungdo mas ai, implica um juizo falso, ideoldgico: sendo negra, espera-
se que Madalena nem seja competente nem decente. Ao reconhecer-se, porém, sua
decéncia e sua competéncia a conjungdo mas se tornou indispensavel. No caso de
Célia, é um disparate que, sendo loura de olhos azuis ndo seja competente e decente.
Dai 0 ndo-senso da adversativa. A razdo é ideoldgica e ndo gramatical. (FREIRE, 1996,
p. 25-26).

A busca de noticias em portais especializados ou em redes sociais, inevitavelmente nos
coloca diante de uma série de situacdes de violéncias que mobilizam reflexdes. Dentre outras,
destacamos as manifestacdes de racismo que tem acontecido tanto nas praticas sociais como
nas unidades escolares.

O olhar sobre estes registros provocou inquietacdes que buscam levantar que
comportamentos racistas tém acontecido no estado de Rondonia, tanto nas praticas sociais
como nos contextos escolares, particularmente na Educacdo Infantil. Mas, apesar de todo o
arcabouco legal produzido no Brasil no que se refere ao combate ao racismo, bem como o
referencial de Direitos Humanos existente, continua ocorrendo em Rondoénia este tipo de
crime.

O presente estudo se caracteriza a partir do enfoque qualitativo, que parte do
entendimento que as pesquisas qualitativas “[...] estdo fortemente conectadas com os
desejos, necessidades, objetivos e promessas de uma sociedade inclusiva e democratica”
(MINAYO, 2021, p. 536). Uma preocupacdo que se materializa na atuacdo investigativa de
duas pesquisadoras negras, que assinam a autoria deste trabalho.

Quanto a metodologia, o recurso que possibilitou a fonte dos dados para a elaboragao
do presente estudo foi a pesquisa documental, procedimento que examina dados que nao
foram analisados (GIL, 2008). Neste sentido, utilizamos duas matérias jornalisticas
disponibilizadas em pdginas digitais que evidenciam praticas racistas em Rondénia, tanto no

contexto social como no ambiente escolar.
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O processo de analise das fontes, considerou um conjunto de referenciais tedricos

afrocentrados, ou seja, de literatura produzida por intelectuais pretos/as (GOMES, 2002;
GONZALEZ, 2018). Aintencdo foi examinar as desigualdades a partir das lentes de sujeitos que
além de estudar a opressao racializada, produzem conhecimento decolonial a partir também
das experiéncias que vivenciam nos contextos sociais.

A adogdo de escritos produzidos pela intelectualidade negra, tem também o propdsito
de destacar estas publicacdes, pois concordamos que: “A invisibilidade de autoras e autores
negras(os) em monografias, artigos cientificos e trabalhos académicos [...] quando abordam
as desigualdades raciais em seus estudos, sdao vistos como militantes e ndo como
estudiosas/os” (LOURENCO, 2023, p. 76). A nosso ver, a mobilizagdo militante é relevante por
contribuir como um elemento desencadeador estratégico na produc¢ao do conhecimento.

O presente estudo constitui um produto decorrente da Linha de Pesquisa: “Criancas e

III

Infancias: formacdo docente e praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil” do Grupo de

Pesquisa em Educacdo na Amazobnia (GPEA) da Universidade Federal de Rondoénia (UNIR),

Campus de Ji-Parana.

2. AS RELACOES ENTRE EDUCACAO E SOCIEDADE E O

COMBATE AO RACISMO

Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educagdo ndo é a
chave das transformacgdes do mundo, mas sabemos também que as mudangas do
mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educag¢do ndo
pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza.
Cabe a nods por sua forga a servico de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126).

O pensamento do educador Paulo Freire aponta que as rela¢gdes entre educagao e
sociedade assumem um cardter de indissociabilidade, ou seja, é quase impossivel
compreendé-las de forma separadas. Significa dizer que a escola ndo é uma ilha distanciada
ou isolada do contexto social, assim o que acontece |4 fora pode repercutir neste ambiente
de formacao.

Nesta direcao, as concepgdes progressistas embora reconhecam os limites da escola e
até o seu papel de reprodutora das injusticas sociais, em determinados contextos,
dialeticamente, vislumbram também as possibilidades da fun¢ao da escola no sentido de que,
ancorada no conhecimento critico, pode problematizar e operar a favor das transformacoes
na sociedade, sintetizada na expressao: “[...] a educagdo ndo é a chave para a transformacao,

mas é indispensavel. A educagdo sozinha ndo faz, mas sem ela também nao é feita a cidadania”
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(FREIRE, 1995, p. 74). E essa perspectiva que adotamos ao longo da reflexdo apresentada

neste trabalho.

Com outras leituras, reconhecemos que desde a publicacdo da Constituicdo Federal de
1988, a opressao racial de diferentes formas tem sido combatida. Deste modo, “[...] o debate
publico brasileiro sobre desigualdades e relagdes raciais sofreu mudancas significativas
resultantes de demandas sociais histéoricas do movimento negro assim como da produgao
académica sobre desigualdades raciais no Brasil”. (MACHADO; LIMA; NERIS, 2016, p. 12).

E neste contexto que a educacdo racializada se presentifica de forma mais
contundente no espac¢o educativo brasileiro, por meio de uma politica publica, expressa na
Lei n? 10.639/2003. Esta normativa, incorporada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio,
estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos
escolares. Uma situacdo que exige o aprofundamento de tematicas referentes a “[...] Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, [...] a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil”. (BRASIL, 2003, p. 1).

A relevancia desta Lei, é que ela tensiona o curriculo escolar, principalmente a forte
concepcao ancorada nas datas comemorativas. Uma pratica que persiste com muita forca nas
salas da Educacao Infantil, como o dia 13 de maio, por exemplo. Esta perspectiva enaltece a
referida data como temporalidade educativa, exatamente por isso, reforca visGes
explicitamente coloniais ao destacar a princesa Isabel como protagonista na finalizacdo da
exploracdo escravocrata no Brasil em detrimento das lutas por emancipa¢cdo encampadas
pelos movimentos abolicionistas.

Embora a Lei n? 10.639/2003, ndo mencione explicitamente a Educac¢do Infantil, isso
ndo é razdo para a sua exclusdo, porque a LDB n29394/1996, contempla a diversidade étnico-
racial como principio a partir da insercdo da Lei n? 12.796/2013. Além disso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, assegura essa reflexdo na primeira etapa da Educacao
Basica e na formacdo docente, por meio do Parecer n2 3/2004 e da Resolugdo n? 1/2004.

Assim, é no cenario escolar, em confronto com forcas negadoras das desigualdades
raciais, que a pauta pela defesa da educacdo racializada vai se materializar, evidenciando as
relacdes entre educacdo e sociedade. Neste sentido, para algumas leituras, “A escola nao é

um espaco separado do restante da sociedade e, assim sendo, também é afetada pelo racismo
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gue existe no meio social do qual ela faz parte, ajudando a reproduzi-lo e contribuindo para a

sua manutenc¢ao”. (BARROS, 2005, p. 5). No entanto, para além do reprodutivismo, ha
entendimentos que reconhecem que a escola embora possa atuar na permanéncia das
perversidades sociais, sua atuagao ndo se limita a isso: “[...]. O olhar langado sobre o negro e
sua cultura [...] tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las,
discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las”. (GOMES, 2002, p. 39).

E na diregdo da perspectiva freireana que enxerga a escola como uma possibilidade de
emancipagao social, que produzimos este estudo. Levamos em conta também as premissas
legais que estabelecem na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional que a educagao
escolar deve se organizar a partir das demandas oriundas das praticas sociais. E que
interpelagdes emanam dos contextos sociais?

Em relagdo as brutalidades racistas/classistas, poderiamos elencar varias situagdes a
esse respeito, mas selecionamos o caso de Jodo Alberto, o homem preto que foi assassinado
em novembro de 2020, por segurancas e funciondrios do Supermercado Carrefour, na capital
do Rio Grande do Sul. Uma violéncia que foi amplamente divulgada nos meios de comunicagao
do pais e que provocou vdrias reacdes antirracistas:

“Milena, me salva”, disse Jodo Alberto, pedindo socorro a companheira, enquanto
era espancado, minutos antes de padecer. Jodo Alberto Silveira Freitas, um homem
de 40 anos foi golpeado e morto por profissionais genericamente identificados como
segurangas, que trabalhavam em uma das lojas do grupo Carrefour de Porto Alegre.
O fato ocorreu na noite do dia 19 de novembro de 2020, pelas 20h40, nas vésperas
do feriado da Consciéncia Negra, o que marcaria em definitivo este caso. As
agressGes foram filmadas por pessoas presentes no local e rapidamente viralizaram
na internet, na midia tradicional e nas midias sociais, fazendo com que o caso
ganhasse uma repercussdo inimaginavel em varias cidades brasileiras, com
manifestacGes de solidariedade publica em diversos perfis famosos pela internet,
declaragdes politicas e protestos contra a violéncia racial cometida sobre um homem
identificado como pardo. Ja antes ocorreram episddios similares no Brasil, inclusive
em ambientes comerciais envolvendo profissionais de seguranca. Nenhum desses

eventos obteve tamanho protagonismo e gerou tanta comocdo publica. (DURAO;
PAES, 2021, p. 13).

As repercussdes sobre esta e outras violéncias explicitamente de carater racial tem
sido cada vez mais utilizadas com finalidades reflexivas por estudiosos e estudiosas que
enxergam o espaco cibernético como produtor de dados sobre as praticas sociais em diversos
espacos/tempos digitais. Um contexto que favorece também a recriagdo de dispositivos

metodoldgicos correspondentes a estes contextos. (VELOSO; SANTOS; SALES, 2023).
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O caminho da investigacdo em espacos digitais foi adotado neste trabalho que utilizou

dois registros midiaticos referentes a desigualdade racial, como referéncias analiticas. O
entendimento, é que o “[...] conhecimento direto de suas praticas cruéis [...] despertam esse
empenho, no sentido de resgate e afirmagao da humanidade e competéncia de todo um grupo
étnico considerado ‘inferior’”” (GONZALEZ, 2018, p. 74). Significa afirmar que o saber

aprofundado a seu respeito permite que se possa pensar em um mundo digno para todas as

pessoas.

3. RACISMO NAS PRATICAS SOCIAIS NO ESTADO DE

RONDONIA

[...] Contrario ao pensamento de que o racismo é uma ideologia ou uma
superestrutura derivada das relagdes econOmicas, a ideia de ‘colonialidade’
estabelece que o racismo é um principio organizador ou uma légica estruturante de
todas as configuragdes sociais e relagdes de dominagao da modernidade. O racismo
é um principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as relagdes de
dominagdo da modernidade, desde a divisdo internacional do trabalho até as
hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religiosas, pedagdgicas, médicas, junto
com as identidades e subjetividades de tal maneira que divide tudo entre as formas
e o seres superiores (civilizados, hiper-humanizados, etc, acima da linha do humano)
e outras formas de seres inferiores (selvagens, barbaros, desumanizados, etc.,
abaixo da linha do humano). (GROSFOGUEL, 2019, p. 59):

A epigrafe apresenta alguns elementos importantes para pensarmos as légicas de
exclusdo produzidas pelo racismo para além da visdo econOmica. De certo modo, a
perspectiva decolonial sustenta que a opressdao de natureza racista perpassa diferentes
sistemas com vistas a dominacdo de mentes e corpos negros na modernidade. Dentre outros,
Grosfoguel (2019) aponta as hierarquias sexuais e de género, grupo que se aproxima do caso
gue situamos como racismo no contexto social.

Conforme ja anunciamos anteriormente, apresentaremos neste tdpico uma situacao
de racismo que ocorreu com uma mulher no municipio de Ji-Parana, no ano passado, por
ocasido da disputa de um concurso. O acesso ao caso foi possibilitado pela leitura da
reportagem, intitulada: “’Fora do padrao’: vencedora do Baile da Rainha da Expojipa 2023 é
vitima de ataques racistas na internet”.

De acordo com a matéria, a modelo e influenciadora Ana Kelle de Jesus concorreu e
foi eleita na cidade de Ji-Parana, Rondonia em 2023 a madrinha do rodeio da Exposicao
Agropecudria, Industrial e Comercial de Ji-Parand, conhecida popularmente como Expojipa.
Vale salientar que esse evento movimenta todos os anos a regidao central do estado onde esta

localizado o municipio de Ji-Parand com um publico significativo e grandes transacoes. E como
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em anos anteriores, nesse ano evidenciou as acdes do agronegdcio, intercalando

entretenimento com a apresentacao de artistas do género sertanejo, bem como, negdcios
envolvendo ativos da pecudria e da agricultura.

Mas, para além da festividade, a realizacdo anual da Expojipa expGe a contradi¢do
existente entre a visibilizacdo e enaltecimento do agronegdcio como uma das feicdes do
grande capital na AmazoOnia e suas disputas desleais com as areas referentes ao meio
ambiente, Terras Indigenas, territérios de comunidades tradicionais e de pequenos
produtores do campo. O conjunto de violagdes resultantes de acdes de poderosos dos setores
privados da agricultura e pecuaria, tem sido interpretado como agrobandidagem, um
mecanismo que se expressa de multiplas formas, como: “[...] violéncia contra liderancas e
ativistas dos movimentos sociais, no crime ambiental e nas praticas invasoras de dareas
protegidas, financiando o roubo de madeira, garimpos, grilagem e expulsdo/ameacas aos
sujeitos que vivem no territorio” (SILVA, 2022, p. 108).

E foi no contexto da 422 Expojipa, apds ter concorrido ao titulo com outras candidatas,
que Ana Kelle, a Unica mulher negra no concurso foi eleita. O resultado a deixou muito feliz,
sentimento que possivelmente foi ofuscado pelos ataques racistas que recebeu veiculados
por meio da internet através de suas redes sociais, o que provocou conforme seu relato, uma
série de desconfortos emocionais. De acordo com a matéria que analisamos, ela afirmou que
durante a selecdo das candidatas ouvia com frequéncia que pessoas como ela ndo deveria
concorrer porque nao tinha o padrao exigido, ou seja, ser branca. Depois de ter vencido, ouviu
diversas vezes que ela s6 venceu porgue ndo estava com seu cabelo natural e sim de trancas,
além de outras ofensas:

Ela também mencionou que a maioria dos comentarios ofensivos e racistas que
escutou, foram feitos de maneira indireta, e principalmente, por outras mulheres.

ApOs sua coroagao, a influenciadora recebeu uma mensagem de texto na sua rede
social, onde uma pessoa a chama de “macaca feia”.

Assim como Ana Kelle, outras pessoas - criancas, adolescentes e adultos passam por
preconceitos e discriminacdo por conta da padronizagdo estética eurocéntrica imposta aos
grupos minoritarios. O cabelo crespo ou cacheado, os cortes de cabelo, as trangas, a estrutura
corporal - formato da boca, nariz, tom da pele ou seja, o fenétipo, constitui o motivo para as
pessoas negras serem desqualificadas e/ou desclassificadas, um recado para ndo frequentar

determinados espacos sociais de poder.
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Vale ressaltar que Rondoénia é um dos estados mais pretos da Regido Norte, conforme

dados do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) do Censo de 2022, o que confirma que:
“[...] o numero da populagdo negra em Rondoénia [...] € muito maior do que a sociedade

reconhece no seu imagindrio [...]” (MOSER, 2020, p. 28). Diante disso, é importante refletir

sobre as implicacdes da pratica de racismo no ambiente escolar.

4. QUANDO O RACISMO CHEGA ATE AS CRIANGCAS DA

EDUCACAO INFANTIL

Na educagdo infantil, os alunos, também, sdo vitimas do racismo, advindo, muitas
vezes, dos colegas, dos funciondrios da escola e até mesmo dos professores. Essa
exclusdo prejudica o aluno, pois ele, ao receber manifestagdes negativas da sua
propria imagem, acaba por se isolar e fica triste, o que impacta negativamente no
seu desenvolvimento. (SILVA; AMORIM, 2022, p. 205).

Alguns estudos apontam que “[...] o nUmero de pesquisas empiricas que articulam o
fenébmeno do racismo ao periodo de desenvolvimento da primeira infancia e na Educacao
Infantil, no contexto nacional e internacional, é reduzido” (SILVA, 2022, p. 94), uma situacado
gue demanda a ampliacdo de investigacGes acerca dessa tematica. E foi refletindo sobre a
importancia de visibilizar e problematizar as praticas racistas entre as criancas pequenas que
desenvolvemos o referido trabalho, pois concordamos que:

Quando a escola basica e a universidade n3do explicitam a questdo racial existente
em nossa sociedade, com seus conflitos, complexidades, politizagdo, tensdes,
negociacGes, positividades e dilemas, elas reforcam praticas racistas,
discriminatdrias e o preconceito e ndo fortalecem o sentimento de responsabilidade
e solidariedade entre os sujeitos pertencentes aos diferentes grupos étnicos e

raciais. E mais: negam as pessoas negras o direito de serem quem sdo. E mais: o
direito de viverem a vida com dignidade. (GOMES, 2021, p. 445).

Assim, entendemos que é tarefa dos grupos de pesquisa pautar em suas agendas,
estudos que levem em conta os impactos do racismo na escola, sobretudo no que se refere
ao ambiente da Educacdo Infantil. Nessa direcdo, destacamos o interessante trabalho
desenvolvido pela professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, “Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais nas instituicdes escolares”, que chama atencdo para as violacdes resultantes da
brutalidade racista, dentre as quais o silenciamento:

O “silenciamento” é uma das agles, atitudes, estratégias adotadas pela escola
brasileira para o enfrentamento do racismo. Dessa forma, de um lado professores
nao costumam intervir diante de conflitos que agridem criangas negras, em virtude
de sua racga/cor, de outro, recomendam aos alunos negros, quando hostilizados por

sua cor/racga, que ignorem, finjam que a agressdo n3o é dirigida a eles. (SILVA, 2018,
p. 131).
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A pseudo mediacdo que é feita comumente pela escola, é no sentido de ignorar a

violéncia racista. No entanto, além do silenciamento, ha casos de produc¢ao do racismo pela
prépria docéncia. Estamos nos referindo a uma situacdo que ocorreu recentemente no estado
de Rondonia, tema central deste tépico que trata de uma situagao de racismo que envolveu
uma crianca negra em pleno contexto da Educacdo Infantil. O acesso a essa violacdo foi

possivel por meio do acesso ao texto: “Mae denuncia funcionarias de escola por intolerancia

mnm

religiosa em RO: ‘chamaram minha filha de macumbeirinha’”, publicado em julho de 2023.

A leitura da reportagem permite compreender o quanto estamos distantes de cumprir
os dispositivos constitucionais referentes ao respeito a dignidade humana. Esses “Episddios
de desrespeito, até mesmo de violéncia, agressdes, em diferentes sociedades, se repetem
cotidianamente, mundo a fora, tomando um carater de ‘normalidade’” (SILVA, 2018, p. 138).

Informa que recentemente uma mdae na capital de Rondoénia procurou a justica para
denunciar a pratica de intolerancia religiosa contra sua filha, uma crianga de apenas cinco
anos, em uma escola municipal de Porto Velho. A menina vinha apresentando
comportamento diferente do habitual e ao ser questionada pela mae disse que na escola a
professora a chamava de “macumbeirinha”. A mde é praticante da umbanda, religido
afrobrasileira herdada da avd, praticada com muita discricdo temendo ser discriminada,

conforme podemos observar neste relato tdo comovedor:

A m3e de uma menina de cinco anos procurou érgaos competentes para denunciar
que a filha sofreu intolerancia religiosa dentro da Escola Municipal Marise Castiel,
em Porto Velho, praticada por duas funcionarias da instituicdo. Uma das funcionarias
denunciadas ocupa o cargo de coordenadora da instituicdo e outra a posicdo de
professora, segunda a mde. De acordo com a denunciante, ha algumas semanas a
filha vinha apresentando um comportamento estranho na escola: ndo aceitava ir ao
banheiro ou ao refeitério sozinha e fazia as necessidades fisioldgicas na roupa. Ela
decidiu levar a menina a psicéloga para entender o que estava acontecendo. “A
minha filha chegou e falou: ‘mde, o que é macumbeira?’ E eu perguntei o porqué.
Ela disse: ‘porque a tia tava me chamando de macumbeirinha dentro do banheiro,
eu ndo aguento mais’. Ai a gente juntou peca por peca do porqué ela tava fazendo
cocd nas calcas e ndo tava querendo ir ao banheiro sozinha”, revelou a m3e. De
acordo com os relatos da menina para a mae, o episddio ndo aconteceu apenas uma
vez. Ha cerca de um més ela sofre com os ataques praticados pelas funcionarias e,
por isso, esta traumatizada. “Ela ndo quer ir mais pra escola, ndo aguenta mais. Ela
nao sabe nem o que é (macumbeira), é uma crianca. Eu fui pra frente porque é a
minha filha. Se fosse comigo, eu sei resolver, mas a minha filha ndo, ela é uma crianga
indefesa”, comentou. A mae da menina é umbandista e traz a religido do berco,
assim como seus antepassados. Apesar disso, carrega a crenga com discricdo
justamente por medo de retaliagdes. “Fui criada na umbanda, vem da minha vé. Vai
passando de geracdo em geragdo. A minha avd tem 85 anos e ela também nasceu
nisso, vem dos pais dela”, relembra. (CRUZ, 2023, p. 1).
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O relato apresentado possibilita pensar as diferentes facetas do racismo desde a

infancia. E o mais grave ainda quando ele emerge de profissionais que deveriam atuar de
forma contraria, ou seja no acolhimento democratico as diversas manifestac¢des religiosas. O
que nos mobiliza a defender a educagdo antirracista nos programas de formacao inicial e
continuada, além de uma atencao maior para as criang¢as que vivenciam praticas religiosas de
matriz africana.
Diariamente, mediante denuncias em redes sociais e em érgdos competentes, criancas
e adolescentes sofrem repetidamente e silenciosamente o racismo. As consequéncias sdo
evidenciadas por meio de desconfortos fisicos, baixo rendimento escolar, isolamento, sao
alguns comportamentos que 0os meninos e meninas apresentam apods terem sofrido os
ataques, com fortes implicagGes para o autoconceito:
[...] as criancas negras vivem diversas experiéncias que as levam a constituir uma
autoimagem negativa. [...] hd um tratamento diferenciado em relagdo as criangas
negras e brancas, baseado em uma linguagem nao-verbal, por meio de atitudes,
gestos e tons de voz que reforgam o racismo e a rejei¢dao por parte das criangas

negras em relagdo ao seu pertencimento racial [...]. (OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2010,
p. 212).

Entendemos que um projeto de Educacdo Infantil democratico precisa levar em conta
que a medida que a universalizacdo da primeira etapa da Educacdo Basica acontece, um
quantitativo significativo de criancas pretas e pardas adentram o ambiente escolar. E preciso
gue suas experiéncias de escolarizacdo sejam ricas de sentidos e de inclusdo de seus
pertencimentos raciais. Acoes que podem ser efetivadas com o acompanhamento e exigéncia

do cumprimento das politicas publicas da diversidade.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho, analisamos as praticas do racismo no contexto social e no ambiente
escolar a partir de duas situacGes que ocorreram no estado de Ronddnia por meio da pesquisa
documental. Levamos em conta as conexdes existentes entre estes dois espagos, na
perspectiva do pensamento freireano.

Diante de violag¢Oes racistas, na sociedade e na Educacao Infantil, o ensaio possibilitou
a compreensdo de que a educacdo racializada tem se constituido como um recurso
importante mediante a aplicacdo da Lei n2 10.639/2003. Ao aprofundar o estudo da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira na pauta curricular no Brasil, poderemos avangar na luta pela

transformacdo social.
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A denuncia da brutalidade racista, é necessdria e o alcance dessa divulgacdo é

importante ndo sé para o publico que acessa a internet, mas pelo conjunto de estudiosos e
estudiosas que estdo atentas as diversas feicdes da discriminagao racial. Inferimos que para
além da leitura, a indignacdo pode representar o dispositivo mobilizador para o exercicio da
pesquisa critica e seus desdobramentos académicos na insisténcia de um mundo em que caiba

todas as pessoas.
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Esta pesquisa estd pautada no conceito lugar e suas
varias caracterizagcbes e para compreendemos
colocamos como cerne a Comunidade Ribeirinha de
Pacui de Cima (Cametd/PA). O presente trabalho
tem como objetivo trazer uma andlise da cultura
ribeirinha e como conceito de lugar revela as
transformagdes ocorridas na comunidade através
do espaco vivido. Ela abordara as relagées de
espaco e lugar, e como a geografia humanista
contribuiu para a ascensdo desse conceito, o lugar e
seu sentido surgem apds a conquista do espaco.
Assim, analisa-se ainda a dimensdo da cultura para
os individuos se reconhecerem como pertencentes
a esse territério. A metodologia envolveu pesquisas
qualitativas, na qual para a coleta de informagdes
foi utilizado o trabalho de campo (entrevistas e
observagdes foram realizadas com os ribeirinhos da
comunidade). Como subsidios tedricos recorremos
as contribuicdes de Yi-Fu Tuan (2013), Livia de
Oliveira (2014), Eduardo Marandola Jr (2014), Jodo
Baptista Ferreira de Mello (2014), Valter do Carmo
Cruz (2011; 2006), Milton Santos (1997; 1988). E nos
resultados encontrados descobrimos um pouco
mais das lugaridades da Comunidade e o que vem
fragmentando os lagos de pertencimento com o
lugar.

Palavras-chave: Pacui de Cima. Lugar. Cultura
Ribeirinha. Espaco Vivido. Cameta-PA.

ABSTRACT

This research is based on the concept of place and
its various characterizations and to understand it
we place the Riverside Community of Pacui de Cima
(Cameta/PA) at its core. The present work aims to
provide an analysis of riverside culture and, as a
concept of place, reveals the transformations that
have occurred in the community through the lived
space. It will address the relationships between
space and place, and how humanist geography
contributed to the rise of this concept, place and its
meaning emerged after the conquest of space.
Thus, the dimension of culture is also analyzed for
individuals to recognize themselves as belonging to
this territory. The methodology involved qualitative
research, in which fieldwork was used to collect
information (interviews and observations were
carried out with riverside dwellers in the
community). As theoretical subsidies we resort to
the contributions of Yi-Fu Tuan (2013), Livia de
Oliveira (2014), Eduardo Marandola Jr (2014), Jodo
Baptista Ferreira de Mello (2014), Valter do Carmo
Cruz (2011; 2006), Milton Santos (1997; 1988). And
in the results found, we discovered a little more
about the places in the Community and what has
been fragmenting the ties of belonging to the place.

Keywords: Pacui de Cima. Place. Riverside Culture.
Living Space. Cameta-PA.

LUGAR E CULTURA RIBEIRINHA: UM ESTUDO DA COMUNIDADE DE PACUI DE CIMA, CAMETA-PA




1. INTRODUCAO

A Geografia é uma ciéncia que abrange diferentes temas e a Identidade Territorial é
um deles. Partindo desse ponto a presente pesquisa buscou estudar a cultura ribeirinha, e o
conceito de lugar e, seus elos com espaco e paisagem, visto que, dificilmente conseguiriamos
explica-lo sem a compreensao das mais diversas relagdes e nos seus mais diferentes ambitos.
Focamos esse estudo, especificamente na Comunidade Ribeirinha da Ilha Pacui de Cima, que
esta localizada na zona rural e ribeirinha do municipio de Cameta-PA.

Para isso partimos das seguintes problematicas: é possivel apontar a existéncia de uma
relacdo entre “cultura ribeirinha” e “lugar”? Qual o sentido de lugar para os moradores dessa
Comunidade? E que questdes ameacam esse sentido de lugar e fragilizam os lagos de
afetividade? Procuramos responder essas indagacdes durante a pesquisa de campo na
comunidade. Mesmo com outros conceitos como espago e paisagem sendo analisados, neste
trabalho optou-se por dar um maior destaque ao conceito de “lugar”, sabendo das diferentes
visdes do que seria o “lugar” e buscando refletir e analisar essas diferencas.

Para falar em Cultura procuramos levar em consideracdao que a cultura ribeirinha é
muito rica e possui uma grande diversidade, além disso, é importante entender que cada
comunidade possui sua singularidade e esse foi um dos pontos dessa pesquisa. As
comunidades ribeirinhas amazoénicas carregam em suas raizes crencas, costumes, saberes
populares que durante muito tempo vinham sendo repassado de geracdao em gerac¢ao, de pai
para filho assim, suscetivelmente. Porém, nos Ultimos anos outros modos de vidas vém sendo
incorporados por essas comunidades, geralmente impostos pela modernidade e o
capitalismo.

A presente pesquisa teve como objetivos: Compreender os diferentes cendrios do que
seria o lugar na ciéncia geografica, e o que essas percepcdes revelam sobre o espaco vivido da
Comunidade e suas transformacdes em meio a fluidez que o mundo contemporaneo
apresentar, e como conflitos surgem a partir dai, além de estudar a cultura ribeirinha, e
experenciar um pouco mais do cotidiano da Comunidade de Pacui de Cima, assim percebemos
como é a vivéncia dos moradores na Comunidade e suas relacdes de sociabilidade dentro do
lugar.

A pesquisa traz uma abordagem qualitativa a partir do uso da fenomenologia, pois

consideramos na pesquisa as experiéncias vivenciadas no lugar para a compreensdo do seu
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sentido, e ndo apenas seu espaco fisico, resgatamos a esséncia do homem com o lugar, e para

isso as relagdes com outros conceitos estabeleceram uma compreensdao mais significativa,
possibilitando ainda uma reflexao mais critica sobre o “sentido de lugar”.

O primeiro passo foi dado, através de investigacdes bibliograficas, na qual as teorias
de Tuan (2013) serviram de base para as primeiras indagacGes dessa pesquisa, suas
percepcgdes sobre lugar e espago tiveram assim, um papel fundamental para o andamento da
mesma foi a partir dai que as reflexdes sobre o sentido de lugar para os moradores da
Comunidade Ribeirinha de Pacui de Cima foram questionados. Utilizamos ainda associacdes
com as teorias de outros autores humanistas como Marandola Jr (2012) e Livia de Oliveira
(2014) entre outros que encontramos durante o texto e foi assim que continuamos nossos
estudos sobre o lugar, fazendo-se ainda sempre associagées a outros conceitos para se
compreender melhor as relacdes como o lugar.

Ainda na parte tedrica falamos sobre a cultura ribeirinha na Amaz6nia com os aportes
de Valter Cruz (2006; 2011) e algumas pesquisas que ja tinham sido elaboradas sobre a
Comunidade. No segundo momento foi realizada pesquisa de campo na Comunidade
Ribeirinha de Pacui de Cima Cameta/Pa, para a coleta de informacgdes realizamos entrevistas
com os moradores, as mesmas podem ser visualizadas ao longo do texto, tentamos ainda
verificacdo de documentos, na qual almejava-se analisar o histdérico da comunidade e outros
documentos que nos trouxesse mais informacoes sobre ela.

Foram ainda, elaborados neste trabalho questiondrios parcialmente estruturados para
a entrevistas com os moradores da comunidade. Pois, pretendia-se que entrevistador
pudesse-se fazer perguntas também fora do que foi planejado e consequentemente abri mais
espaco para entrevistado, o objetivo era o deixar o mais a vontade para contribuir e trazer
outras informacgdes, a mais que ndo eram perguntadas para que a entrevista fosse mais
natural e espontdnea. O resultado do trabalho de campo pode ser observado ao longo do
texto.

Diante do exposto estruturou-se a pesquisa em 4 tépicos: o primeiro trata dos
conceitos de espago e lugar para a ciéncia geografica tendo como base tedrica as reflexdes de
Tuan (2013) sobre a perspectiva da experiencia e as principais formas de conceituar lugar e
espaco. No segundo encontraremos o conceito de lugar para a Geografia Humanista e como
ele foi ganhando destaque nesse meio. Nesta perspectiva, nele compreenderemos os estudos

humanistas sobre o sentido de lugar.
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O terceiro tépico trara o lugar e a cultura ribeirinha analisando qual o papel dorio e a

floresta para a constru¢ao da cultura ribeirinha. E por fim o ultimo dos tépicos traz as
lugaridades da Comunidade que foram investigados durante a pesquisa de campo, sendo,
inclusive o resultado da mesma, nele serdao encontradas algumas problematicas identificadas
durante a pesquisa de campo, que causam conflitos na comunidade, e algumas outras, que

diariamente, os ribeirinhos dessa comunidade enfrentam. Ainda, através da paisagem

continuamos interpretando o lugar.

2. ESPACO E LUGAR NA CIENCIA GEOGRAFICA: O ESPACO

COM SIGNIFICADOS

A ciéncia geografica traz diferentes definicdes e discussdes sobre o conceito de
“espaco” e “lugar” que carregam, assim, diversos significados e percepc¢des, visto que,
diferentes autores discutem os mesmos, contudo, sem definir um significado universal. para
a geografia, o espaco é o seu objeto de estudo fundamental (imprescindivel) e sua definicao
mais comum é a de “espaco alterado pelas acdes dos seres humanos sobre o meio”. com essa
definicdo é importante entender o que levar o homem altera o seu meio para atender as suas
necessidades de sobrevivéncia.

Trazendo ainda o conceito de Espaco, para Tuan (2013), “Espag¢o” é um termo abstrato
gue possui um conjunto complexo de ideias, em virtude de ser apenas uma representacao
criada pelo homem. Sendo que, esse espaco abstrato ainda é estranho e desconhecido
quando destituido de significados, e s6 passara a ser concreto quando Ihe é atribuido afeicado.
E a partir da divisdo do seu espaco e enraizamento no mesmo que o homem constréi seu
modo de vida.

E importante salientar, que o espaco ndo possui uma Unica divisio nem um Unico
significado, pois a ele é atribuido varias formas, assim como varia também em tamanho, em
razdo de ser organizado para suprir as necessidades bioldgicas e relagdes sociais do homem.
Assim, a relacdo de tempo e espaco estd presente ao ser associada ao passado e futuro, o
espaco se transforma com o passar do tempo, e o espaco que ficou no passado pode ser
chamado espaco histérico, em razdo dos acontecimentos que marcaram a conquista desse
espaco no passado. Além disso, é através do tempo que organizamos as nossas atividades
diarias no espago. Outro ponto de ligagdo de espago e tempo é que, como 0 espago, o tempo

esta ligado ao movimento.

LUGAR E CULTURA RIBEIRINHA: UM ESTUDO DA COMUNIDADE DE PACUI DE CIMA, CAMETA-PA




=

Como evidéncia Tuan (2013), o espaco arquiteténico é o ambiente elaborado pelo

homem, na qual ele primeiro desenha o espaco, para logo apds construi-lo e essa atividade
da construcdo é uma atividade complexa, na qual os espacos sdo visualizados na mente e no
papel. Esse ambiente construido, tem a capacidade de despertar a sensibilidade do homem
sobre os espacos, pois sem ela as emocdes sobre espaco ficam irradiadas e momentaneas.

Como ja vimos, o espago pode ser analisado de diversas maneiras, ou seja, discutir a
significagdo dele, é também abordar sua amplitude, ele oferece liberdade, sendo assim, esta
associado a movimento, ja que, o lugar é descanso e protecdo. O homem ao cansar-se da
liberdade proporcionada pelo espaco busca o lugar. Torna-se possivel que localizagao se
transforme em lugar, a casa, a cidade sdao exemplos disso.

Seguindo essa linha de raciocinio, conceito de Lugar possui varios significados e pode
ser caracterizado de muitas maneiras dependendo do ponto de vista, ndo s na ciéncia
geografica, pois mesmo sem conhecer a defini¢do cientifica atribuida a ele o homem consegue
definir um significado de lugar. Desta forma, é analisando esse conceito que identificamos
valores e a formacao dos lugares que foram criados a partir de uma afei¢do duradoura.

Como afirma Tuan (2013), o Lugar possui um mundo de significados organizados. E
essencialmente um conceito inerte, que lembra estabilidade, pois se vissemos o mundo em
constante metamorfose, ndo desenvolveriamos nenhum sentido de lugar. Assim, a partir
dessa estabilidade ele é calmaria aconchego e, geralmente, é associado ao sentimento de
pertencimento a partir das experiéncias individuais de cada pessoa, e conhecendo essas
experiéncias conhecemos mais sobre o lugar.

E importante frisar, que cada lugar possui suas caracteristicas proprias definidas por
cada individuo, que se da a partir de uma associacdo de fatores, além de uma identificacdo
simbdlica. Entretanto, na diferenca entre os lugares é que se reforca a identidade de um lugar
por suas caracteristicas proprias. Assim, ndo podemos caracterizar o lugar com uma Unica
definicdo, pois é importante entender suas singularidades.

Ha varios fatores que levam o homem a transformar e ocupar o espaco. Portanto, o
espaco que foi transformado pelo homem e apds ser atribuido sentimento, a partir das
experiéncias vivenciadas no mesmo, torna-se o seu lugar permanente, no qual ele sempre ira
retornar em busca de conforto e seguranga. Além disso, podemos criar afeicao por um lugar
apenas por conhecé-lo conceitualmente ou por fotografia, e a significacdo do espaco e lugar

como discutimos ndo ocorre de maneira instantanea.
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3. O LUGAR E GEOGRAFIA HUMANISTA

Neste tépico abordaremos a importdncia do lugar para a Geografia Humanista.

Segundo Oliveira (2014), o conceito de lugar na geografia e, principalmente, para a geografia
humanista desde seu inicio, foi sempre a estrutura propriamente dita da ciéncia geografica.
Assim, refletir sobre o lugar é também pensar o seu sentido na geografia, por isso varios
pensadores humanistas exploraram a categoria lugar e sua relevancia.

Nesse contexto, discutiremos nessa pesquisa qual o sentido de lugar para a
Comunidade de Pacui de Cima Cameta-Pa, que é uma comunidade ribeirinha da Amazobnia
localizada na zona rural do municipio de Cametd, assim estudaremos como as relagbes
humanas com o lugar foram construidas na comunidade. desta forma, buscaremos, ainda
desvendar o que significa para os moradores dessa comunidade pertencer a esse lugar.

Para Marandola Jr (2012), as colaboragdes mais recentes do conceito de lugar vém
reforcando e permitindo uma concentracdo maior das contribuicdes que os gedgrafos
humanistas vém propagando desde os anos de 1970. Assim, as relacdes de envolvimento
(sentimentos) e pertencimento vdo sendo reforcadas quando fundadas (constituidas) e
relacionadas no lugar.

Desta maneira, para o referido autor, o lugar nem sempre teve grande importancia
para a ciéncia geografica, e foi com o avanco das teorias trazidas pela geografia humanista, e
em seguida pela geografia cultural que ele foi ganhando destaque. No qual, eles buscavam
salientar os valores humanistas e sua grande diversidade. O movimento de mundializacdo foi
outro fator que influenciou o interesse pelo lugar. Diante disso, é por isso que o conceito de
lugar deve ser sempre analisado e se necessario ser restaurado, visto que, a modernidade
atinge grandes proporcoes.

Nesse interim, ainda falando da mundializagdo Berdoulay e Entrikin (2012),
referenciam Robertson que aborda esse fendmeno como a cristalizagdo do mundo inteiro em
apenas um lugar. A uma critica a mundializacao, pois nas sociedades tradicionais a significacao
do lugar era preservada o que ndo ocorre na mundializacdo, visto que, ao se tornar um
cosmopolitismo ele perde sua significacdo e autenticidade tudo isso trazido pela
modernidade. Porém, a modernidade traz um ambiente instavel, nas quais a relacdo das

pessoas com o lugar de pertencimento deve ser revisada.
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A comunidade de Pacui de Cima é uma dessas sociedades tradicionais que vém sendo

influenciadas pela mundializagdo, habitos de outros lugares podem ser encontrados nela,
como por exemplo, nas festas e na culinaria. Apesar disso o lugar para os moradores ainda
possui sua autenticidade e eles ainda lutam pela sua preservagdao, mesmo com a incorporagao
desses novos modos de vida. O que ocorre é que mesmo nos lugares mais distantes como a
comunidade encontramos o capitalismo cada vez mais presente.

A instabilidade no sentimento de pertencimento trazido pela modernidade pode ser
percebida nas geracdes mais jovens da comunidade. Para as relagdes humanas conhecer e se
aprofundar sobre o sentido de lugar vem sendo uma ferramenta necessaria, uma vez que, o
mundo enfrenta uma realidade cada dia mais desumana. Assim, para Marandola Jr (2012), é
no lugar que as mazelas do dia a dia nos atingem de forma mais dolorida, mas é nele que
também as enfrentamos, diariamente, e nos fortalecemos. Pois, ele com seus diferentes
espacos e significacdes, que estd a ideia-chave para as lutas que o ser humano enfrenta no
seu cotidiano.

Trazendo para o local de pesquisa a comunidade de Pacui de cima, ao se vivenciar o
cotidiano da comunidade, encontramos problemas que os moradores precisam encarar
diariamente, como a polui¢do das suas aguas, a falta de uma educacdo de qualidade e a falta
de atendimento em saude. Para terem acessos a esses servicos necessitam se deslocar até a
zona urbana do municipio. E é ao tentar explicar os lugares e espacos que os homens habitam
que a Geografia se depara com essas mazelas.

Conforme Mello (2012), as categorias matriciais das investigacdes humanistas da
geografia sdo espaco e lugar, e eles se aprimoram em explora-las. E é por isso que elas
aparecem com grande constancia nos estudos do ambito humanista. Segundo os humanistas,
o caminho que leva ao entendimento dos lares dos homens ou de suas “geografias
existenciais”, € uma caminhada construida por meio de conceitos, o que ndo é uma tarefa facil
para as ciéncias. E os conceitos que a ciéncia geografica priorizar sdo o espaco, a regiao, a
paisagem, o territério e o lugar.

Ainda para Mello (2012), se deve reforgar que os gedgrafos, de modo geral, tém sua
atencdo apontada em outras direcdes, como por exemplo, analisar a organizacao espacial. Ja
os geografos da tendéncia humanista se preocupam em tentar explicar os espagos e lugares

dos homens, ou seja, nossos mundos. E se referindo ao lugar a geografia humanista reconhece
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que ele possui varias dimensdes, assim buscam trabalha-lo a partir do sentimento tendo

diversas facetas para sua compreensao.

Em vista disso, para Mello (2012), quando se é analisada a questdo da posse de um
lugar e sua defesa seu significado remete-se a nogao fenomenolégica do mundo vivido, uma
vez que, ird ser analisada sua origem, buscando explicar a alma dos lugares. Assim, buscando
nao separar pertences privados ou publicos, parentes, amigos, turistas e a base territorial
intrinsecamente que estdo entrelacados e fazem parte do conjunto intimo do individuo ou do
coletivo.

Nesse cendrio, Oliveira (2014), para falar de outra dimensdao importante de lugar cita
Gaston Bacherd, que apresentava ele como a primeira qualidade existencial, na metade do
século XX, e ressaltava que era por ele que todo estudo deveria comecar e terminar. Ou seja,
o lugar seria a base de qualquer investigacdo para se explicar as questées que afetam a
sociedade, assim como também os fendmenos geograficos.

Partindo desse ponto, é pelo lugar que as investigacdes sobre Comunidade de Pacui
de Cima devem iniciar, a vivéncia ribeirinha tem muitas questdes a serem exploradas como
sua cultura, suas relagdes sociais, além dos fendmenos geograficos, é ainda descobrir como
os conhecimentos sobre a natureza e o rio foram adquiridos com a convivéncia com o lugar,
que histdrias sdo contados e recontados. Logo, estudar o lugar ndo é apenas fazer analise de
um conceito, a partir deles varios pontos podem ser discutidos.

Entende-se que ndo é apenas em nossos lugares de pertencimento que que criamos
lacos pela transitoriedade do homem e sua capacidade de mudanca, além da incerteza de seus
sentimentos. E as relagdes do homem com esses lugares criam lacos topofilicos que é a
conexao entre os seres humanos e meio ambiente, ou seja, seu amor pelo lugar seja por
lugares eternos ou transitérios. Pois que, € comum criarmos sentimentos por lugares

transitérios pelas memdrias vividas nele.

4. LUGAR E CULTURA RIBEIRINHA

Quando falamos em “Comunidades Ribeirinhas” infere-se que se trata de
comunidades tradicionais que ocupam espacos ao longo das margens dos rios. Tendo seus
modos de vida ligados, principalmente, ao rio e a floresta. Assim, para Cruz (2006), o rio possui

um papel de “espago de referéncia identitaria na Amazodnia, sendo a origem da organizagdo
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espacial, em grande parte dela”. Além da organizacao espacial o rio e a floresta é que moldam

a cultura dos ribeirinhos.

As praticas culturais sdo construidas com experiéncias com o lugar e a adaptacdo a ele
fez com que os ribeirinhos construissem seus préprios modos produtivos de acordo com as
suas necessidades, assim para se entender a cultura ribeirinha é importante compreender
como estruturam seus modos de vida e sua relagdo com o lugar em que vivem.

E importante frisar, que por Cultura entende-se que é o conjunto de costumes, habitos
e crencas de um grupo. Almeida (2008), aponta que é através da formacdo cultural de um
povo que entendemos como a identidade territorial é construida, sendo através dos saberes
e oficios e modos de viver. E é por meio dela que sera construida uma heranca cultural que
ird permear sua relacdo cm o territério. E também através dela que as populagdes realizam
sua mediacdo com o mundo.

De acordo com Viana (2017), os saberes dos ribeirinhos que vivem na Amazdnia sdo
transmitidos de diferentes geracdes pela oralidade e ainda pelas praticas cotidianas, reinem
uma gama de saberes de varios povos, como portugueses, nordestinos, indios e negros,
consequéncia do processo de “colonizacdo da Amazonia”. Esses povos ao longo dos anos
foram desenvolvendo suas habilidades e costumes ao se instalarem nesta regido. Além disso,
para eles, o rio e a floresta, ndo sdo apenas elementos da natureza, consideram-nos como
uma extensao de seus corpos.

Buscaremos discutir neste tépico se é possivel apontar a existéncia de uma relagdo
entre “cultura ribeirinha” e “lugar”. Sendo assim, partiremos da analise de como o rio e a
floresta que compdem os espacos ribeirinhos estdo diretamente ligados a cultura desses
lugares. Cruz (2006) ressalta a relevancia do rio para as comunidades ribeirinhas da Amazonia
na construcdo de seus modos de vida que sdo particulares, na qual o rio é o diferencial na
organizacdo espaco-temporal e fundamental na construcdo cultural dessas comunidades.

Nesse contexto, podemos apontar a ligacdo entre a cultura ribeirinha e o lugar de
diferentes maneiras, como por exemplo, a cultura como elemento explicativo para se
compreender como ocorreu a organizagao desse espago e lugar, além disso como ela da
sentido ao amor pelo lugar, e como esse sentimento de pertencimento é reafirmado quando
0 mesmo é ameagado, como consequéncia surgem movimentos em defesa dos lugares
porque neles foi construida uma identidade territorial. Mas é valido lembrar, que a construgao

dessa identidade n3do ocorre apenas pela cultura.
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Para entendermos melhor sobre a cultura ribeirinha destacamos aqui especificamente

a comunidade ribeirinha da llha Pacui de Cima Cameta-Pa e para isso é importante
analisarmos como se deu a ocupacdo de seu espaco e como ela se tornou um lugar de
pertencimento para os ribeirinhos dessa comunidade. Nesse contexto, ja discutimos
anteriormente que os lacos de afinidade se ddo pela experiéncia e convivéncia com o lugar e
partir delas que estudaremos as praticas culturais e os saberes que essa comunidade possui.

A comunidade de Pacui de Cima Cametd-Pa, atualmente como consequéncia da
modernidade tem novos modos de vida incorporados ao seu dia a dia. Nesses novos modos
de vida a cultura dessa regido também passa por transformacdes e estd sujeita a
reconstrucdes. Porém, em razdo do sentimento de pertencimento muitos valores ainda sao
preservados pelos ribeirinhos dessa comunidade, esses sentimentos sdo despertados através
da memdria afetiva ao relembrarem a infancia, por exemplo, despertam novamente o amor
e apego pelo lugar.

E importante salientar, que preservar a cultura dessas comunidades é de suma
importancia. Ainda assim, a cultura ndo é estatica podendo ser transformada ou reconstruida
ao passar dos anos a partir das relagdes humanas com o lugar, é valido lembrar, que em cada
lugar encontramos diferentes culturas e modos de vida. E o homem pela sua capacidade de
mudanca também pode sentir afeicdo por outras culturas, assim como ocorre com os lugares.

Para Loureiro (2009), as populacGes da Amazonia utilizam-se da biodiversidade para
desenvolver um rico conhecimento a partir da vivéncia e da relagdo com a natureza, produzida
por indios, caboclos e outros; integrando-os na sua vida cotidiana e como elementos da
cultura. Nesse contexto, essa relacdo dos ribeirinhos com os esses elementos da natureza foi
construida durante muitos anos e durante muito tempo era o rio e a floresta eram seus Unicos
meios de sobrevivéncia.

A vida nessas comunidades nos remete a calmaria que ndo encontramos no caos
urbano que é a vida na cidade. Em vista disso, segundo Cruz (2006), ao ser observar essas
paisagens podemos ter aimpressao de que estdo paradas no tempo, ja que, os elementos que
compdem a paisagem contribuem para um ritmo lento do tempo, na qual o tempo do relégio
ndo prevalece, é o movimento das aguas que regula a vida ribeirinha.

Mas com o passar do tempo, essa calmaria vem sendo interrompida, cada vez mais,
pois um novo ritmo de vida vem surgindo nessas comunidades. E os ribeirinhos da

comunidade de Pacui de Cima vem se adaptando a ele, assim como vem ocorrendo também
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em outras comunidades. Observamos isso em varios elementos, seja na paisagem, ou nos seus

modos de vida. Hd uma jungdo do moderno e tradicional. Todavia, a quem retorne a
comunidade em busca da calmaria que ela transmite.

Segundo Viana (2017), em sua pesquisa sobre a comunidade Ribeirinha de Pacui de
Cima, ele ressalta que no cotidiano da Comunidade, os moradores ainda tém seus modos de
vida definidos pela dinamica do tempo lento, que sdo definidos pela natureza. Ele ainda
aborda, que a dindmica de ir e vir até zona urbana do municipio de Cametd, assim como a
caca, pesca ainda sao ditados por esse tempo lento.

Podemos refletir que “O tempo pode ser aquele da espera ou da procura: a espera da
enchente ou da vazante, do inverno ou do verdo ou o tempo da procura dos cardumes de
peixes, a hora de revistar as malhadeiras, os matapis, na busca do alimento (Cruz, 2006, p.94).
Seguindo essa linha de pensamento, o autor estd se referindo aos conhecimentos do
ribeirinho sobre a maré (movimento do fluxo das aguas), também cita o Matapi instrumento
que é utilizado para a pesca do camarado, é construido com recursos extraidos da natureza,
podendo ser considerado também um trabalho artesanal.

Apesar da impressao de estarem parados no tempo ao visitarmos essas comunidades
e vivencia-las mais profundamente, observamos varias mudancas. Atualmente, dificilmente
encontramos as canoas a remo, que vao sendo cada vez mais substituidas pelos chamados
“rabudos” e as “voadeiras ". Essa ultima vem ganhando cada vez mais destaque, por sua
grande velocidade. Habitos que antigamente, eram comuns, como ao final da tarde
encontramos as familias reunidas na ponte de suas casas contemplando o final da tarde e
proseando, dificilmente ocorre atualmente.

Ao falar das identidades dessas comunidades, Cruz (2006), salienta que podemos
discutir a identidade dessas populac¢des tradicionais, principalmente de trés “modos de ver”.
Primeiramente por um “olhar naturalista”, em segundo seria o “olhar romantico
tradicionalista”, e o terceiro “olhar moderno colonial”. O olhar naturalista refere-se ao
silenciamento ou invisibilidade desses povos ao considerar a regido apenas como natureza,
resultando no que ele chama de geografia das auséncias e uma histéria de siléncios.

Ainda para Cruz (2006), a visdo romantica/tradicionalista fala sobre a abundante
diversidade cultural dessas populacbes, e trata as diferencas e a cultura como
particularidades, ou seja, interpreta a identidade desses povos como aquilo que é “auténtico”,

“original”, “verdadeiro”, “tradicdo”. Porém, ela também os vé como “caboclo” o “bom
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selvagem”, pois ainda ndo efetuou o pecado da modernidade. J4 o moderno/colonialista traz

o esteredtipo do “caboclo” marcado, e é mais enraizado no imaginario social o que resulta nos
preconceitos e estigmas sociais e culturais.

Nota-se que uma dessas visdes valoriza apenas a biodiversidade da floresta, e as outras
reforcam os preconceitos vendo o ribeirinho apenas com o caboclo, ou vendo sua cultura
apenas como aquilo que é estranho. Ou seja, todas essas interpretagGes tém visdes
equivocadas ou preconceituosas sobre esses povos. Em virtude disso, Viana (2017), fala que
as representacdes do imaginario social, que sdo construidas através dessas histdérias, sdo ainda
uma condi¢cdo para o “respeito” com a natureza Ainda segundo ele, as conexdes que
encontramos na comunidade tem um conjunto de tradi¢cdes que foram construidas por meio,
de ritos, mitos, lendas, crencas e supersticdes no imaginario social.

A comunidade possui grupos culturais que através da musica cantam seus costumes,
além da luta pela preservacdo desse territério, demonstrando seu amor pelo lugar. Segundo
Silva (2018), aprender sobre a existéncia ribeirinha é também viajar no seu sentido poético,
visto que, a habita¢do entre os rios e as florestas sao carregados de histéria. Ainda para este
autor, apenas habitar em lugar ndo é reconhecesse nele, pois para reconhecer um lugar no
mundo é essencial o tempo.

Desta maneira, os ribeirinhos através do tempo e da experiéncia se reconhecem como
pertencentes desse territério. E partido dessa perspectiva que iremos analisar no préximo
tépico como os Ribeirinhos da Comunidade estudada se identificam com esse lugar habitam
e se reconhecem nela, e como o amor pela comunidade é representado por eles e como essas

vivéncias expressam suas lugaridades.

5. A COMUNIDADE DE PACUI DE CIMA E SUAS LUGARIDADES

Durante a pesquisa de campo na Comunidade tentamos observar as caracteristicas
que se destacam ao se falar na Comunidade, e quais questdes interferem na qualidade de vida
desse lugar e como os moradores enfrentam esses desafios, tendo por fim, aos lagcos de unido
e fraternidade na comunidade. No decorrer da pesquisa identificamos algumas situagdes
problemas, que geram conflitos na comunidade, e causam o enfraquecimento de lacos, que
muitas vezes levam a tomada de decisdo, por parte de alguns moradores, por deixar a

comunidade.

LUGAR E CULTURA RIBEIRINHA: UM ESTUDO DA COMUNIDADE DE PACUI DE CIMA, CAMETA-PA




=

A formacdo da Comunidade de Pacui de Cima se remete ao ano de 1845, quando teve

inicio um movimento religioso, que era chamado de irmandade, ja em 1961 a igreja catdlica
inicia a criacdo das comunidades, e a partir dai a irmandade passa a se chamar comunidade.
Esse movimento religioso teve grande influéncia na formacgao e organiza¢dao da Comunidade.
E dai em diante surgem as lutas para o bem comum da Comunidade.

Primeiro, que aqui comegou, em 1845, foi fundado um movimento religioso, até chegar
ao ponto de as pessoas daquela época levarem a sério “a brincadeira de trés criangas”, fizeram
em modelo de uma coroa e as trés rezavam e andavam. Teve uma pessoa — daquelas que
pensa, que fica observando —, um senhor ficou observando aquelas trés crian¢as a forma como
elas estavam brincando, porque as outras brincavam de se jogar lama, de correr atrds da
outra, mas as trés brincavam diferente entdo, ele chamou os pais dela disse assim: “Essas trés
meninas estdo brincando de uma forma diferente eu acho que isso é um chamado pra ndés aqui
se organiza religiosamente”. E dai entdo comecou aqui nossa chamada irmandade.
(Ribeirinho J. F.T.V, 67 anos, 19 de novembro de 2023).

Ap0ds isso os lagos comunitarios se fortaleceram e a Comunidade foi evoluindo, a
populacdo aumentando muitas coisas foram conquistadas, como Igreja e Escola. A igreja
sempre teve um papel fundamental na fundacdo e organizacdo da Comunidade.

Sempre foi a luta pela comunidade as coisas que tém hoje, por causa que quando eu
conheci era bem pouquinha tinha as coisas, mas também jd ndo era comunidade, aquele
tempo falavam de irmandade, também eles fizeram alguma coisa porque quando eu conheci
tinha pouca coisa mais tinha o que eles puderam oferecer para nés no momento, porque
quando a gente se entendeu jd tinha coisa de madeira bem simples, né porque também a
populagdo era pequena, né? Entdo, era tudo resumido agora evoluiu tem que crescer também
junto, mas eles ndo deixaram de fazer algo é para nds ter hoje, se existe muitas mangueiras
quem foi que plantou foi pessoal quem vieram antes de nds, né? Quase tudo que existe assim
na natureza, essas drvores centendrias que ainda tém aqui, foram eles que deixaram,
preservaram. Tem uma mangueira que eu falo até manga da minha vé desde quando eu
conheci ja tinha ai. Vai ficando velho ainda tem até hoje eu sempre falo para os meus filhos:
“Olha isso era mangueira da minha vd”. Entdo, eles ndo deixaram de fazer algo para nossa
subsisténcia até hoje. Como a gente vai esquecer das coisas que eles faziam rezar nas casas a
gente ndo ia para Id porque néo tinha era nas casas, né? reza de noite tergo, ladainha, novena

tudo nas casas. (Ribeirinho R.N.F.G, 61 anos, 19 De novembro de 2023).
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Nas discussdes de Relph (2012), ele traz as considera¢des do que seria o lugar como

“Lar” e destaca que é onde somos conhecidos e conhecemos, e as raizes estao estabelecidas
e mais fortes, e é por isso que quando nos afastamos sentimos saudades. Nos depoimentos
podemos notar essas raizes bem estabelecidas ao serem lembradas as antigas geracdes e suas
contribuicGes que sdo lembradas e repassadas as outras geracdes. Contribuicdes essas que
ressaltam, a importancia da preserva¢dao da natureza ao serem citadas drvores centenarias
gue ainda sdo encontradas na Comunidade e o espaco produzido como heranca dos
antepassados.

Partindo das ideias de Relph (2012), olhar o lugar por diferentes interpretacdes é
promové-lo, além de ser uma forma de resisténcia. Assim, analisamos a Comunidade de Pacui
de Cima, trazendo diferentes visdes sobre a vida na comunidade, ressaltamos os seus pontos
negativos e positivos, e o que papel a comunidade desempenha para os moradores. Embora
as Comunidades Ribeirinhas tenham semelhancas, identificar suas diferencas é fundamental.

Eu sempre tenho dito assim: Problema tem em tudo canto, nds temos que aprender a
resolver o problema, e a comunidade pra mim ndo tem outra coisa melhor até agora que eu
encontrasse do que a vida em comunidade porque séo diversidades de pensamento e isso
contribui muito para nosso crescimento da gente, o fato do fulano nGo concordar comigo isso
é pro nosso crescimento desde que gente saiba absorver e respeitar ideia da pessoa porque é
0 que ela pensa, e ele tem que me respeitar, porque é que eu penso. Eu acho que aqui na
comunidade que vocé aprende uma vivéncia. Ld fora, para mim, comunidade é isto né?! Aqui
nos passamos muitas dificuldades, mas nds somos uma comunidade, nés temos uma grandeza
de acreditarmos nas coisas, e a gente vai para cima das coisas. (Ribeirinho J. F.T.V, 67 anos,
19 de novembro de 2023).

Ainda para Relph (2012), ao estudar o lugar a geografia considera as reflexdes
particulares, no entanto, busca sempre as ultrapassar, e as observagdes particulares sao
importantes, uma vez que, sao nelas que as estdo as respostas para diversas questdes, além
de explicar as relagdes dos individuos ao se conectarem com o mundo. Nesse contexto, é
através dessas observacdes particulares que notamos o amor pela comunidade ao se fala com
os moradores.

E um sentimento de pertencimento bem forte como podemos observar no
depoimento a seguir: aqui, € maravilhoso demais! Nem pensar o que tem aqui o sossego, aqui

é muito tranquilo a gente ainda pode dormir de casa aberta, ndo tem tanta violéncia apesar
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da droga rola muito, principalmente, no interior porque aqui nGo tem policia, mas ainda dad de

a gente sobreviver bacana, com ambiente mais calmo que na cidade, alimentagdo ndo é como
era antes, de vez enquanto a gente pega um peixe, acai em abunddncia na safra. NGo tem
dinheiro que pague. (Ribeirinho R.N.F.G, R.N.F.G, 61 anos, 19 De novembro de 2023).

Conseguimos analisar nessa fala uma grande valorizacdo a Comunidade e a vontade de
permanecer nela. Porém, nao sé isso, como também percebemos a falta de seguranca publica,
0 que vem causando uma certa inseguranca nos moradores da comunidade, percebermos
ainda no relato mudancas nos habitos alimentares pela escassez do pescado, que antigamente
era encontrado em abundancia.

E bom porque tem tranquilidade, né? Primeira coisa que a gente se acostumou aqui,
né? Se criou aqui, né? Nasci aqui, me criei aqui, eu gosto de morar aqui, né? Jd tive
oportunidade de estar morando até Id em Cametd, por conta dos meus filhos que estudam
para ld, mas eu sempre gostei daqui, né? Assim de ficar aqui com o papai, aqui é meu trabalho
também aqui na escola, entdo, eu ainda té preferindo estar aqui, né? Ainda é um lugar bom
para a gente viver. (Ribeirinha D.M.G.N, 45 anos, 19 de novembro de 2023).

Neste outro relato a tranquilidade ainda é citada ao se falar de um dos motivos para
permanecer na Comunidade, além das raizes por ter nascido e ser criado nela, o trabalho é
outro ponto que influencia por estar ligado a comunidade.

Nas discussdes de Relph (2012), ele aponta o pertencimento e sua ligacdo com
imobilidade, visto que, o lugar sempre é abordado, onde se tem raizes que foram construidas
por meio de experiéncia com o lugar de vivéncia. Todavia, essa imobilidade é ainda algo que
traz outros debates ao se falar de lugar.

A comunidade é palco de discussOes para os moradores e aqueles que ja ndo residem
na mesma, por esse lugar carregar lembrancas e experiéncias em comum. Além disso, as
familias que vivem na Comunidade possuem atividades e condi¢des socioecondmicas
semelhantes. Essas condi¢gdes socioeconOmicas sdo ligadas a atividades informais
desenvolvidas na Comunidade. Nas comunidades ribeirinhas amazonicas ha ainda auséncia
do trabalho formal, e a maioria dos moradores dessas comunidades ainda sobrevivem da
pesca e agricultura, mas para nos aprofundarmos nessa questao do trabalho destacamos
alguns lugares da Comunidade como a Igreja e a Escola.

A lgreja e a Escola sdo os principais locais de reunido que encontramos na Comunidade

de Pacui de Cima, também possuem um papel importante nas questdes socioeconémicas da
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comunidade. S3o esses lugares que inclusive sdo sempre referenciados ao se falar no lugar, é

neles que encontramos ainda a coletividade. A ilha Pacui de Cima possui varios rios e por isso
é dividida em cinco grupos que juntos compdem a comunidade que sdo eles: Sagrado Coracao
de Jesus, Perpétuo do Socorro, Sdo Jodo, Santa Maria e S3o Francisco. Esses grupos foram
criados pela igreja catdlica e existem desde 1982 e permanecem formando o conselho da
comunidade, e cada grupo possui seu coordenador. Segundo os moradores, eles facilitam a
organizacao religiosa e social, assim como também a localizagdo. Assim, eles sdo como se
fossem “os bairros” de uma cidade.

Assim, podemos refletir que “o lugar faz parte do nosso cotidiano e como é a partir
dele que nos inserimos no mundo. E pelo lugar que nos identificamos, ou nos lembramos,
constituindo assim a base de nossa experiéncia no mundo” (Marandola Jr, 2014, p.228). Logo,
é ao estuda-lo que percebemos na Comunidade, trajetdrias e histérias que foram importantes
para a construcao da identificagdo com o lugar. Além do mais, analisar os conflitos traz uma
outra perspectiva das questdes sociais.

Relph (2012), afirma que o lugar, e tudo que ja foi redigido sobre ele, traz uma
perspectiva, na maioria das vezes, de um fendmeno inteiramente positivo. E que ao tentarmos
promover o que é local, em meio as transformacbes da sociedade formas de exclusdo e
opressdo podem ocorrer. Logo, ao estudar um lugar devemos analisa-lo criticamente. No lugar
ocorrem unido, conflitos e as mais diversas relagdes.

Nesse interim, a Comunidade de Pacui de Cima, apesar de ser uma comunidade que
luta pelo bem-estar de todos, em alguns momentos se apresenta dividida e precisa lidar com
situacdes que afetam o bom convivio na comunidade e causam situacdes de conflito, além de
acelerarem algumas vezes a decisdo de alguns moradores por deixar a Comunidade
fragmentando os lagos de pertencimento. Deixar a Comunidade ndo é muitas vezes é uma
decisdo facil, mas isso se da pela falta de oportunidades de empregos, os jovens que almejam
continuar seus estudos no ensino médio e posteriormente em um curso superior precisam
deixar a comunidade.

Negativo que eu acho que fez com que todos meus filhos ndGo estarem junto de mim é
por conta de ndo ter algo para trabalhar e se manterem aqui o estudo, principalmente, o ponto
negativo que existe aqui porque a gente ndo cresce, quem quer crescer tem que sair daqui.
Minhas filhas estdo empregadas para Id, para longe. Entdo, eu digo assim para quem quer

criar filho, estd come¢ando a familia, ndo é aqui. Mas para nds que ja estamos s6 nds dois
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ainda esse lugar é para nds. Meus filhos brigam muito comigo para eu sair daqui, tem hora

que eu sinto vontade porque eu sinto saudades deles, né? Mas quando muito jd sinto saudades
daqui. (Ribeirinha M.V.G, 57 anos, 19 de novembro de 2023)

Ainda que permanega na Comunidade, a moradora destaca que os filhos deixaram a
comunidade para construir a vida em outros lugares, no seu ponto de vista se a comunidade
oferecesse oportunidades de emprego, eles permaneceriam nela. Nesse contexto, as pessoas
gue deixam a Comunidade, vivenciam novas experiéncias, e novas lugaridades sao
despertadas. Entretanto, a maioria das pessoas que deixam a comunidade continuam se
identificando com ela, e sempre voltam mesmo que seja para visita-la.

Educacdo de qualidade sempre foi uma das lutas da Comunidade de Pacui de Cima,
primeiramente um dos grandes desafios enfrentados foi conseguir o prédio escolar que
oferecesse uma infraestrutura adequada para atender as criancas e adolescentes. Durante
muitos anos a escola ficou funcionando em casas particulares que nao ofereciam uma
infraestrutura adequada para atender a populacdo, essa luta durou mais de vinte anos. Apesar
disso, ainda ha muitos outros fatores a serem melhorados, a escola ainda ndo oferece ensino
médio, e os alunos tém que se deslocar, diariamente, para zona urbana do municipio,
enfrentando uma viagem exaustiva. ldentificamos durante a pesquisa na Comunidade como
principal fator que a causa a divisdo da comunidade, sdo as questdes politicas como podemos
analisar em seguida,

A politica, sim a politiza¢Go porque a politica é boa, mas se tiver um povo politizado,
porque quando vocé tem povo politizado vocé enxerga o objetivo da luta e, quando a gente
enxerga o objetivo da luta, a gente quer estar tudo junto para alcan¢ar o objetivo. Mas quando
a gente ndo é politizado a gente quer discutir a politica individual. Porque, por exemplo nds
temos aqui na escola do Pacui 10 vagas, nds temos 30 professores cada uma eleigdo que tem
um grupo se organiza pra tomar do fulano que td Id, aquela vaga pra ele ficar e ndo se discute
criar essas vagas criar condico ndo é so de professor que se forma e ganhar dinheiro tem
outras dreas que também, e nds temos aqui agai, nds temos energia nds poderiamos discutir
projeto grande aqui pra gente beneficiar nosso produto aqui, armazenar aqui nosso produto
pra vender aqui e vai precisar da gente na frente de pessoas que forme para manipular o
alimento e pra nds vender na merenda escolar pra nds distribuir, mas s6 que nds temo de olhos

fechados porque ndés ndo temo politizado pra discutir e o que acontece? um querendo “matar
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o outro” sabe pra ficar, nés vamos chegar onde com isso? Em canto nenhum. (Ribeirinho J.

F.T.V, 67 anos, 19 de novembro de 2023).

Segundo o entrevistado, as poucas vagas na escola causam conflito, porque ela é uma
das unicas formas de trabalho existentes na comunidade. E com a chegada da energia elétrica
na Comunidade em 2016, uma conquista que s6 foi possivel pela unido do povo, e através dela
novas oportunidades de trabalho poderiam ser criadas, o que diminuiria esses conflitos, e
muitas pessoas ndo precisariam deixar a comunidade.

Nesse contexto, ainda é importante ressaltar, que por serem poucos os professores
concursados a cada troca de governo ocorre uma troca de professores na escola. Atualmente
a escola possui 15 professores atuando. Dos quais 6 sdo concursados e 9 contratados.
Entretanto, pelo turno da manha ha apenas dois professores concursados, o que influencia no
inicio do ano letivo pela demora na contratacdo, visto que, iniciam apenas duas turmas até a
contratacao. A questdo politica, é isso é desde quando eu me entendi existe talvez seja a uniéo
porque quando um grupo sai o outro entra ai esse grupo que sai fica apedrejando aquele que
entra, ai fica essa situagdo. As vezes influencia até em familia, essas questdes politicas, né?
entdo acho que terminou o periodo, vamos se unir. Mas aqui sempre foi essa quest@o, assim
ainda mais de contrato, contrata um ai jd ndo é do grupo, ai o outro fica contrata e
descontrata, ai entra um entra outro, ai fica essa questdo, esse é o “X” da questdo, porque ndo
é o diretor que mandar na escola. Quem é que manda? Quem colocou o diretor que manda na
escola. (Ribeirinha D.M.G.N. 45 anos, 19 de novembro de 2023).

Vemos uma interferéncia negativa da politica, ja que os conflitos ocasionados em
virtude de atitudes politicas, acaba por afetar o bom convivio em comunidade e,
consequentemente, dificulta uma educacdo de qualidade. Outro problema relatado dentro
do campo escolar que chamou atencao foi a auséncia de aulas de histéria durante o segundo
semestre do ano letivo de 2023 para as turmas do 62 ao 92 ano, com a saida da professora
ndo houve uma nova contratacdo. Apesar do prédio escolar representar uma conquista em
prol da educagdo na Comunidade, hd um conjunto de fatores ainda a serem melhorados.

Eu falo até para os professores que vem de Cametd que eles trabalham do 62 ao 92
ano, ai eles vém de Id, né? Ai quando minha filha estudava, as vezes eles pegam até atestado
e faltam bastante da tarde, né? Até que ultimamente a diretora chamou, porque assim os
filhos deles estdo estudando em escola particular nas melhores escolas dentro da cidade, e os

nossos filhos, olha agora o que estdo se formando agora ndo tdo tendo, no seqgundo semestre

LUGAR E CULTURA RIBEIRINHA: UM ESTUDO DA COMUNIDADE DE PACUI DE CIMA, CAMETA-PA




ndo tiveram aula de histdria, mas eles ndo se preocupam porque os filhos deles estdo nas

melhores escolas da cidade, e ndo vejo a realidade, isso eu sempre falei, um dia eu falei na
reunido ld: “Como eu ndo sou da comunidade eu néo tenho preocupa¢do”. Ndo é como nés
que estamos aqui no dia a dia que se preocupa com nossos alunos, de melhorar a educagdo
dentro da nossa localidade, acha que quem vem de fora vai se preocupar ele ndo, né? eu vejo
dessa forma ndo sei se té certa ou té errada, a gente vé por esse lado de melhorar a educagdo
dentro do nosso lugar, mas quando acontece isso fica a desejar. (Ribeirinha D.M.G.N, 45 anos,
19 de novembro de 2023).

Além disso, falta um pouco mais de comprometimento dos professores que nao
residem na Comunidade, como notamos no depoimento acima, isso é um fator que prejudica
os alunos. Outras questdes que a escola ainda precisa lidar sdao turmas com multisseriado e a
falta de transportes que ainda ndo sdo suficientes para atender todos alunos da comunidade.
Dizer, assim: “A td tudo bem é tapa o sol com a peneira”, né? Pra gente que almeja uma
educacgdo de qualidade a gente ver que falta, as vezes a gente diz: tad bem. Td bem porque as
vezes a gente faz das tripas coragdo pra que isso acontegca, mas ndo que esteja bem, poderia
melhorar. E bom multisseriado? Nédo. E essa situagdo que foi falado de tardar muito, né? A
contratagdo pro os alunos estudarem, e essa questdo, da multisseriado também, olha um
tempo tinha acabado essa questéo de multisseriado, mas agora esse ano pelo menos acho que
foi o ano, que mais os alunos sairam prejudicados porque ndo é nds que somos prejudicados é
os alunos, nés em parte porque a gente tem que fazer dois planos de aula, né, tem que adaptar
ai se torna mais trabalhoso, mas em relag¢do ao rendimento escolar fica a desejar. (Ribeirinha
D.M.G.N, 45 anos, 19 de novembro de 2023)

A comunidade vem lutando para conseguir dgua potavel, para que chegue na
comunidade através de pogos artesianos, atualmente para conseguir agua prépria para o
consumo os moradores tém que se deslocar para outras localidades que ja contam com
sistema de dgua tratada ou para zona urbana do municipio. E, em vista disso, que estamos
analisando a Comunidade a partir dessas situa¢des para melhor compreender seu cotidiano,
seu modo de vida. As reflexdes trazem lembrangas compartilhadas nesse lugar, surgem fatos
e questionamentos que nos mostram as evolugdes da Comunidade, assim como também
coisas que ainda precisam ser melhoradas. Portanto, nesse cendrio, Marandola Jr (2014),
busca trazer uma significacdo sobre lugar no seu sentido ontoldgico na atualidade, ou seja,

uma visao que contemple tanto sua esséncia quanto a atualidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria desse trabalho buscou percorrer o conceito de lugar e seu sentido, as

percep¢des que costumamos ter dele na maioria das vezes sao apenas superficiais, e olhar
através delas e desvenda-lo no seu sentido mais profundo, foi um grande desafio e um
caminho cheio de descobertas. Para isso as rela¢gdes do individuo com o lugar sdo de suma
importancia, é foi através dela que destacamos as experiéncias e as vivéncias dos ribeirinhos
da Comunidade de Pacui de Cima. Nos atentamos para as questdes do sentimento de
pertencimento, que trazem lembrangas nostdlgicas, pois o lugar esta presente no passado e
no presente, por isso relacionamos ele também ao tempo, o lugar vai ser transformado, assim
como sua cultura que incorpora novos elementos, como consequéncia da interacdo com
novos modos de vida. Entretanto, questdes de conflito politicos crescem na Comunidade, os
interesses individuais estdo como principal fato que leva a isso, deixando de lado a
coletividade e unido.

Reconhecer o espago da Comunidade de Pacui de Cima foi importante para responder
as problematicas e as indagacdes que levaram a essa pesquisa. Conseguimos apontar a ligacdo
entre lugar e cultura ribeirinha, ja que, nos reconhecemos como pertencentes a um lugar por
meio de sua cultura, e os Ribeirinhos dessa Comunidade tem elementos culturais que ainda
sdo preservados, como forma de se manter a identidade desse lugar. Destacamos que a
Cultura Ribeirinha tem no rio e na floresta esses elos. A definicdo dos moradores sobre a
Comunidade de Pacui de Cima nos revelou um sentido de lugar e o sentimento de
pertencimento bem fortes, que mesmo com a oportunidades de deixar a Comunidade, por
falta de emprego ou outras questdes que foram abordadas na pesquisa, optam por
permanecer na comunidade. Mas, ndo deixam de relatar o que vem incomodando e
fragilizando os lacos dentro dela.

Por isso buscamos identificar qual a origem desses atritos que vem ganhando cada vez
mais destaque, dentro da Comunidade como as questdes politicas, sabemos que elas ocorrem
no mundo todo disputas por poder e conflitos territoriais sdo comuns na sociedade nos mais
diversos contextos histéricos. Mas, aqui buscamos observar como a Comunidade Ribeirinha
de Pacui de Cima lida com essas questdes, e porque elas, além disso, aceleram a decisdo dos
moradores por deixar a comunidade. Durante a pesquisa de campo na Comunidade

observamos alguns lugares de encontros como a Igreja e a Escola. Que por possuirem um
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papel de destaqgue na Comunidade foram imprescindiveis para o andamento da pesquisa na

Comunidade. Procuramos nelas o entendimento da formag¢do da comunidade e organizagao.

Na igreja chegamos apds a celebracdo, na qual, o povo se encontrava reunido,
aproveitamos para conversar com alguns ribeirinhos e conhecer um pouco mais do cotidiano
do lugar. Ndo conseguimos visitar a escola, mas por meio das entrevistas surgiram situacdes
que merecem uma maior atenc¢do e que vem incomodando os moradores da Comunidade,
muitos pais com seus filhos aceleraram a decisdo por deixar a Comunidade em busca de uma
educacdo de qualidade. Assim, a falta de servigcos educacionais e de salde entre outros sdo
alguns dos fatores que levam os habitantes a deixarem a Comunidade, e dificilmente retornam
para residir nela, encontramos nesses elementos as inquietacdes da Comunidade. Entretanto,
ela ndo deixa de ser para eles um lugar de pertencimento, estando enraizado na memaria com
as lembrancas compartilhadas na Comunidade.

A descricdo e interpretagdo da paisagem mostra-nos como seus elementos carregam
histérias de lutas e conquistas da Comunidade que quando seus lacos de coletividades estdao
reforcados conseguem grandes avangos que vem a contribuir com a melhoria da qualidade de
vida e podem contribuir ainda mais para a permanéncia na Comunidade. Apesar de j3
existirem alguns trabalhos académicos sobre a Comunidade Pacui de Cima Cametd-Pa,
tentamos trazer para essa pesquisa o foco a outras questées que ainda ndo tinham sido
abordadas ao se falar na Comunidade. Além disso, busca-se com a pesquisa chamar atencdo
para o tema, visto que, o que molda a identidade territorial da comunidade sdo seus habitos
e costumes, e como vivemos em sociedade ndo podemos deixar de falar de conflitos,
entretanto o respeito deve prevalecer para que a convivéncia nado seja afetada.

Dessa maneira, espera-se também que a pesquisa inspire outros trabalhos sobre a
Comunidade de Pacui de Cima, e que explorem mais a cultura da mesma, e a rela¢des entre
lugar e sujeito, visto que, vivemos em constante transformacdes em relacdes pessoais,
transformacdes no espaco e lugar, assim como na paisagem, muitas outras questdes ainda ser

levantadas colocando o lugar como centro.
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O empoderamento dos professores, estimulado
pela gestdo escolar, na proposicdo de atividades
multidisciplinares, é fundamental para a construgdo
de curriculos globais que integrem a
sustentabilidade. Ao capacitar os professores, eles
estardo melhor equipados para desenvolver e
implementar curriculos educacionais que abrangem
ndo sé conteudos locais, mas também globais, com
énfase em sustentabilidade. Este estudo investiga
como a sistematizacdo do processo de coleta de
fontes de pesquisa e o uso de meios digitais podem
facilitar a aquisicdo de conteudos voltados para a
educagdo sustentavel. A pergunta que orienta este
trabalho é: Como o uso sistematizado de
ferramentas digitais pode ser empregado pela
gestdo escolar para fortalecer a atuacdo
docente na construgdo de curriculos globais
sustentaveis em atividades multidisciplinares?
A hipotese é que o empoderamento dos
professores, através da gestdo escolar, e a utilizacdo
de recursos digitais estruturados para a pesquisa
contribuem significativamente para a criagdo de
curriculos mais alinhados aos principios da
sustentabilidade. O objetivo é analisar os efeitos
dessa sistematizacdo no desempenho docente e na
qualidade dos conteudos adquiridos para a
educagdo sustentavel. Os resultados esperados

indicam que a integragdo entre gestdo escolar e
docentes, apoiada por ferramentas digitais e
metodologias de pesquisa sistematizadas, promove
curriculos globais mais robustos e voltados a
sustentabilidade, além de aumentar o engajamento
e a eficdcia dos professores em atividades
multidisciplinares.

Palavras-chave: Empoderamento docente. Gestdo
escolar. Atividades multidisciplinares. Ferramentas
digitais. Sustentabilidade.

ABSTRACT

The empowerment of teachers by school
management in  multidisciplinary activities s
essential for building global curricula that integrate
sustainability. This study explores how the
systematization of the research sourcing process
and the use of digital tools can facilitate the
acquisition of content aimed at sustainable
education. The research question guiding this work
is: How can the systematic use of digital tools
be employed by school management to
strengthen teachers' role in building
sustainable global curricula in multidisciplinary
activities? The hypothesis is that empowering
teachers through school management and using
structured  digital resources for research
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significantly contributes to creating curricula that
are more aligned with sustainability principles. The
objective is to analyze the effects of this
systematization on teacher performance and the

systematized research methodologies, promotes
more robust global curricula focused on
sustainability while enhancing teacher engagement
and effectiveness in multidisciplinary activities.

quality of content acquired for sustainable
education. Expected results suggest that the
integration between school management and
teachers, supported by digital tools and

1. INTRODUCAO

O empoderamento dos professores por meio da gestdo escolar, tem se mostrado uma

Keywords: Teacher empowerment. School
management. Multidisciplinary activities. Digital
tools. Sustainability.

estratégia fundamental para incentivar praticas pedagdgicas, especialmente em atividades
multidisciplinares voltadas para a sustentabilidade (Boix Mansilla; Jackson, 2011). No contexto
educacional global, onde a integracdo de questdes ambientais é crucial, a capacita¢cdo docente
para o uso de fontes de pesquisa e ferramentas digitais € uma das chaves para a construcao
de curriculos que abordem temas globais com énfase na sustentabilidade (Aydin; Ozfidan;
Carothers, 2017). A sistematizacdo desse processo é essencial para garantir que os professores
nao apenas adquiram, mas também filtrem e utilizem eficientemente os conteludos digitais
disponiveis na web.

Propomos um processo estruturado para a sistematizacdo da busca de conteudo
digital, no qual os professores serdo treinados para utilizar metodologias de curadoria de
informacgdes digitais, integrando critérios de relevancia, confiabilidade e aplicabilidade
pedagdgica. Este processo envolve o uso de ferramentas de busca avangada, plataformas
educacionais globais e bases de dados especificas sobre sustentabilidade, visando capacitar
os docentes a acessarem e selecionarem as melhores fontes de pesquisa digital (Tamica,
2019). Ao criar uma sistematica que combina o uso de tecnologia com praticas pedagdgicas
inovadoras, espera-se que os educadores se sintam mais preparados para elaborar curriculos
globais que conectem os alunos as realidades ambientais contemporaneas, promovendo a
formacao de cidaddos globalmente responsaveis e engajados nas questdes de

sustentabilidade (UNESCO, 2012).

2. SISTEMATIZACAO EM FONTES DE PESQUISA DIGITAIS

No cendrio educacional atual, o acesso a informacdo é abundante, especialmente por
meio da web. Contudo, a quantidade de dados disponiveis também apresenta desafios

significativos para educadores que precisam integrar conteldos digitais de maneira eficaz e
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pedagdgica. Para enfrentar esses desafios, propomos um processo estruturado para a

sistematizacao da busca de conteudo digital, onde os professores serao capacitados a utilizar
metodologias de curadoria de informacdes digitais. Esse processo envolve a selecdo criteriosa
de fontes digitais com base em trés principios fundamentais: relevancia dos conteudos,
confiabilidade das fontes e aplicabilidade pedagdgica.

Sobre o primeiro principio, relevancia dos conteudos, os professores devem ser
treinados para identificar materiais que se alinhem diretamente com os objetivos curriculares
e com os temas a serem trabalhados em sala de aula, como a sustentabilidade e a educacao
global. Professores devem ser treinados para identificar materiais que se alinhem diretamente
com os objetivos curriculares e com os temas a serem trabalhados em sala de aula, como a
sustentabilidade e a educacgdo global. Para isso, o uso de palavras-chave especificas e de filtros
avancados de busca é essencial. Plataformas académicas e bases de dados confidveis podem
ser priorizadas nesse processo, como indicam Aydin, Ozfidan e Carothers (2017), ao destacar
a importancia de curriculos contextualizados e focados em questdes globais contemporaneas.

No principio da confiabilidade das fontes, em um ambiente digital repleto de
informacdes, muitas vezes de qualidade questionavel, é fundamental que os professores
saibam identificar fontes confidveis, como artigos revisados por pares, publicacbes de
instituicdes de ensino e relatérios de organizagbes internacionais (Boix Mansilla; Jackson,
2011). O uso de ferramentas que avaliem a autenticidade e a credibilidade de autores e
publicacbes pode ser integrado ao processo, garantindo que os conteudos selecionados
tenham um embasamento sdlido e estejam consoantes as melhores praticas educacionais.

O terceiro principio é a aplicabilidade pedagdgica, onde o processo de sistematizacao
da busca de conteudo digital deve integrar o conceito de aplicabilidade pedagdgica. Os
professores precisam ser capacitados a avaliar como os conteldos digitais podem ser
adaptados as suas realidades de ensino e as necessidades de seus alunos. Isso envolve a
adequacado do material as faixas etarias, niveis de desenvolvimento cognitivo, e contextos
socioculturais dos estudantes. Como sugere Tamica (2019), é importante que os materiais
selecionados ndo apenas transmitam informacgGes, mas também estimulem o pensamento
critico, a interdisciplinaridade e a resolucao de problemas praticos.

A metodologia de treinamento e implementacdo, o treinamento dos professores para
essa curadoria digital, pode ser realizada por meio de workshops e programas de formacao

continuada. Esses programas devem incluir mdédulos sobre alfabetizacdo digital, técnicas
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avancadas de pesquisa online e o uso de softwares de curadoria que ajudem na organizacao

e avaliacdo das fontes. Além disso, a criacdo de uma plataforma colaborativa onde os
professores possam compartilhar conteldos filtrados e avaliacdes sobre as fontes contribuiria
para o enriquecimento do acervo digital acessivel as escolas.

A sistematizacdo da busca de conteldo digital, baseada em relevancia, confiabilidade
e aplicabilidade pedagdgica, € um caminho promissor para capacitar professores no uso eficaz
de informacdes digitais. Ao empoderar os educadores com essas ferramentas e metodologias,
0 ensino torna-se mais dinamico, atualizado e conectado aos desafios globais, preparando
melhor os alunos para as complexidades do mundo contemporaneo. Implementar essa
abordagem pode contribuir significativamente para a qualidade dos curriculos globais,

especialmente em dreas cruciais como a sustentabilidade.

Figura 1. Processo de sistematizacdo em fontes de pesquisa digitais

Relevancia SISTEMATIZAGAO EM FONTES DE PESQUISA DIGITAIS

E essencial que os professores
Confiabilidade || $2102M id?ntift“'catf f°r'tfs confidveis || |JSO DE TECNOLOGIA DA INFORMAGAO
em meio a tantas informagdes =

digitais de qualidade duvidosa. PARA CONSTRUGAO DE NOVAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS EDUCACIONAIS

Professores precisam adaptar
conteddos digitais as necessidades
dos alunos, considerando idade,

desenvolvimento e contexto Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
sociocultural.

Aplicabilidade
Pedagégica

Fonte: Autoria propria, 2024.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 EDUCAC}AO AMBIENTAL GLOBAL
A reciclagem desempenha um papel central no gerenciamento de residuos e na
promocdo da sustentabilidade global. Conforme a UNESCO (2012), praticas eficazes de
reciclagem ndo apenas mitigam os impactos ambientais, como a poluicdo e as mudancgas
climaticas, mas também oferecem uma oportunidade para envolver multiplos setores,
incluindo o setor educacional. A educacdo para o desenvolvimento sustentavel, conforme
proposta por Aydin, Ozfidan e Carothers (2017), deve ir além da instrucdo técnica de praticas

de reciclagem e incluir o empoderamento das comunidades escolares. Ao usar fontes digitais
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confidveis, o potencial de capacitacdo e de transformacdo dos docentes e discentes em

cidad3dos globais conscientes passa pelas a¢des embasadas por fontes digitais locais e em
maior espectro por fontes digitais globais. No contexto das escolas, o uso de fontes digitais de
classe mundial na educagao sobre reciclagem cria uma nova geracao de lideres ambientais
preparados para enfrentar desafios globais.

A educacdo digital tem um papel crucial na promogao de praticas sustentaveis. Boix
Mansilla e Jackson (2011) defendem que a preparacdo dos alunos para engajamento com
problemas globais passa pela incorporacdo de temas como reciclagem e sustentabilidade nos
curriculos escolares. A metodologia de aprendizagem baseada em projetos, especialmente os
focados em reciclagem, permite que os estudantes compreendam, de forma pratica, o
impacto ambiental de suas a¢des. Dessa maneira, os alunos ndao apenas aprendem conceitos
tedricos sobre sustentabilidade, mas também se tornam capazes de aplicar esses principios
em suas proprias comunidades. Essa abordagem torna os estudantes agentes de mudanca
local, ao mesmo tempo que compreendem a interconexdo de suas a¢des com os desafios
globais.

A avaliacdo formativa, integrada a pratica pedagdgica, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da compreensdao dos alunos sobre a sustentabilidade.
Looney (2011) sugere que a combinacao de avaliagGes formativas e somativas é essencial para
assegurar que os alunos adquiram uma compreensdo aprofundada dos conteudos. Além
disso, a utilizacdo de ferramentas digitais para curadoria de conteddo, como destacam Aydin,
Ozfidan e Carothers (2017), facilita o acesso dos professores a informacdes relevantes e
confidveis para o desenvolvimento de curriculos. Esse processo de sistematizacdo da pesquisa
digital capacita os educadores a identificarem e a selecionar conteldos de qualidade, o que é
vital para a educagdo em reciclagem, que requer embasamento sélido em fontes confidveis.

O desenvolvimento da competéncia global no contexto da reciclagem vai além do
dominio de conhecimentos técnicos. Tamica (2019) destaca que é essencial que os alunos
aprendam a colaborar, tanto localmente quanto em contextos internacionais, para propor
solugbes sustentdveis. A colaboragao entre estudantes e instituicdes de diferentes regidoes
pode fomentar o pensamento critico e inovador em relagao as praticas de reciclagem, sendo
vista como uma das maneiras mais eficazes de abordar desafios ambientais globais. Dessa

forma, a competéncia global associada a sustentabilidade prepara os alunos para atuarem
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como cidaddos engajados e capazes de contribuir com solucdes criativas para questdes

ambientais.

O empoderamento docente por meio da capacitacdo em praticas pedagogicas que
utilizam fontes digitais e enfoquem a sustentabilidade é uma estratégia essencial para
construir uma educacdo mais alinhada aos desafios contemporaneos. Como sugerido no
processo de pesquisa, as comunidades de aprendizagem desempenham um papel critico no
preparo de cidaddos que compreendam a importancia de praticas sustentdveis, como a
reciclagem, e estejam prontos para liderar iniciativas que causem impacto positivo em suas
comunidades e no mundo. Dessa forma, a educagao para a sustentabilidade, com foco em
praticas colaborativas e no uso inteligente de tecnologias, se revela fundamental para

enfrentar os desafios ambientais do século XXI.

3.2, EDUCACAO TECNOLOGICA DIGITAL

A relevancia dos conteudos educacionais é crucial para o processo de ensino-
aprendizagem, especialmente em temas globais como sustentabilidade e educagao global. De
acordo com Wiggins e McTighe (2005), a selecdo de conteudos deve estar diretamente
alinhada com os objetivos curriculares e as competéncias que se espera desenvolver nos
alunos. Além disso, a integracdo de temas globais com impacto local, como sustentabilidade,
exige que os professores sejam capacitados a buscar e selecionar conteddos que oferecam
uma aprendizagem significativa e contextualizada (Reimers, 2009). A utilizagcdo de palavras-
chave especificas e filtros avancados de busca sdo essenciais para que os educadores possam
identificar conteddos que atendam as necessidades do curriculo.

Em um ambiente digital com uma vasta quantidade de informacbes de diferentes
qualidades, os professores enfrentam o desafio de identificar fontes confidveis. Metzger e
Flanagin (2013) destacam que a credibilidade das informacdes na web é frequentemente
questionada, e cabe aos educadores o papel de selecionar materiais academicamente validos,
como artigos revisados por pares, publica¢cdes de instituicdes reconhecidas e relatérios de
organizagdes internacionais. Ferramentas de avaliagdo de credibilidade e autenticagdao de
fontes podem ser integradas ao processo de curadoria, como argumentam Wineburg e
McGrew (2017), garantindo que os conteudos selecionados sejam confidveis e relevantes para

a educacao.
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A aplicabilidade pedagégica dos conteudos digitais é essencial para garantir que o

material selecionado seja efetivamente utilizado em sala de aula. Tomlinson (2014) afirma
gue os professores devem conseguir adaptar os conteldos as realidades de ensino e as
necessidades dos alunos, considerando a faixa etdria, o nivel de desenvolvimento cognitivo e
os contextos socioculturais. Além disso, a flexibilidade curricular, como apontado por Darling-
Hammond (2010), é fundamental para garantir que os conteldos digitais selecionados possam
ser aplicados em diferentes contextos educacionais, promovendo a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento de habilidades criticas e praticas.

A agdo da gestdo educacional na capacitagdo dos professores para a curadoria digital
eficaz tem sido cada vez mais valorizada na literatura educacional. Koehler e Mishra (2009)
destacam a importancia da integragdo entre conhecimento pedagdgico e o uso de tecnologias
no ensino, o que é capturado pelo modelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge). Essa abordagem sugere que o uso eficaz de tecnologias depende da capacidade
do professor de selecionar e organizar contelddos digitais adequadamente. Ertmer e
Ottenbreit-Leftwich (2010) sugerem que o treinamento continuo por meio de workshops e
programas de formacdo é uma das formas mais eficazes de capacitar os educadores para a
curadoria digital.

A sistematizacdo da pesquisa digital envolve a criagdo de processos claros para buscar,
selecionar e integrar contetdos digitais ao curriculo escolar. Oliver e Trigwell (2005) defendem
que uma pesquisa sistematica facilita o acesso a materiais relevantes e de qualidade,
permitindo que os professores adaptem os contetdos globais as necessidades locais de suas
comunidades de aprendizagem. A criacdo de uma plataforma colaborativa, onde os
professores possam compartilhar conteldos e praticas de curadoria, pode enriquecer o
acervo digital disponivel nas escolas, promovendo a atualizacdo continua e o uso eficaz das
informacdes disponiveis na web (Conole; Alevizou, 2010).

A literatura revisada indica que a integracao de conteudos digitais no ensino depende
de fatores como a relevancia, confiabilidade e aplicabilidade pedagdgica dos conteudos. Além
disso, o treinamento dos professores para a curadoria digital e a sistematizagdo da pesquisa
sdo essenciais para garantir que os conteldos globais sejam eficazmente utilizados em
contextos locais. A combinacdo dessas praticas pode melhorar a qualidade do ensino e

preparar os alunos para enfrentar os desafios globais e locais contemporaneos.
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3.3. FONTES DE MEIOS DIGITAIS

A coleta de sites como exemplos para o uso educacional e de pesquisa tem se tornado

uma pratica essencial em ambientes de aprendizagem que buscam integrar o digital ao
cotidiano académico. A internet oferece uma vasta gama de recursos e informacdes que
podem ser utilizados para aprimorar o ensino, seja no desenvolvimento de curriculos, na
elaboracdo de atividades multidisciplinares ou no apoio ao aprendizado autdénomo dos alunos.
No entanto, a selecdo cuidadosa de sites é fundamental, ao ser necessario garantir que as
informacgdes sejam confidveis, atualizadas e adequadas aos objetivos educacionais.

Ao coletar sites como exemplos, a equipe pedagdgica e os educadores devem adotar
critérios claros de curadoria digital, como a relevancia dos conteudos, a confiabilidade das
fontes e a aplicabilidade pedagdgica dos materiais. Sites de organizacdes internacionais,
universidades renomadas e plataformas educacionais globais sdao exemplos de fontes que
podem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o uso de sites interativos,
como plataformas de simulacdo e ferramentas online de experimentagdo, pode tornar o
aprendizado mais dindmico e envolvente.

Outra vantagem da coleta de sites como exemplos é a possibilidade de fomentar o
pensamento critico dos alunos. Ao fornecer diversas fontes para consulta, os professores
incentivam os estudantes a compararem informacdes, avaliar a credibilidade dos autores e
analisar diferentes perspectivas sobre um mesmo tema. Esse processo é essencial para a
formacdo de cidaddos globalmente competentes, capazes de navegar pelo vasto mundo da
informacao digital com responsabilidade e discernimento.

Portanto, a coleta de sites exemplares deve ser vista ndo apenas como uma ferramenta
para enriquecer o conteldo programdtico, mas também como um meio de promover o
letramento digital e a autonomia dos alunos em suas trajetdrias de aprendizado. A criacdo de
uma lista curada de sites confidveis e Uteis torna-se uma referéncia valiosa, tanto para
professores quanto para alunos, no uso consciente e eficiente das tecnologias digitais em sala

de aula e além.

Tabela 1. Exemplos de Fontes Digitais Confidveis

Descricao da Fonte URL

https://www.unesco.org/en/sustainable-

Greening Education Partnershi . .
g p development/education/greening-future

Climate Change and Emotions | A

Step towards Sustainable Future https://mgiep.unesco.org/course-climate-change
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Descricao da Fonte URL

The Monitoring and Evaluating

Climate Communication and https://mecce.ca/data-platform/
Education (MECCE)
Causes and Effects of Climate https://www.un.org/en/climatechange/science/causes-
Change effects-climate-change
Pense, Fale, Atue em prol do Clima https://unccelearn.org/
b6 Learnetr;;c:ic;: :A;S!DG Leadiers https://www.unsdglearn.org/

World Business Council for

Sustainable Development (WBCSD) https://www.whcsd.org/

https://www.open.edu/openlearn/nature-

Recycling and Waste . .
yeling environment/recycling-and-waste

Sostenibilidad ambiental: cémo https://www.santanderopenacademy.com/es/blog/sosteni
cuidar el futuro de nuestro planeta bilidad-ambiental.html
Learning for Sustainability https://www.bbc.co.uk/bitesize/subjects/zx394xs

Engaging the youth of today to
protect the planet of tomorrow!

https://www.ecoschools.global/

Fonte: Autoria prépria, 2024.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta que orienta este trabalho: de que forma a gestdo escolar pode fortalecer a
atuacdo docente em atividades multidisciplinares, utilizando ferramentas digitais para a
construcdo de curriculos globais sustentaveis?, tem como sua resposta num ciclo de agdes,
gue comeca pelo empoderamento dos professores por meio da gestdo escolar, onde a
estratégia central é o fortalecimento das praticas pedagdgicas, especialmente em atividades
multidisciplinares que abordam a sustentabilidade. Passa pela contextualizagdo educacional,
gue busca no global a demanda local pela integracao das questdes ambientais e sociais no
curriculo, a capacitacdo docente para a utilizacdo de fontes de pesquisa digitais e as melhores
ferramentas tecnolégicas como uma necessidade fundamental para a construcdo de
curriculos globais contextualizados e dindmicos (Aydin; Ozfidan; Carothers, 2017).

E, termina na proposta de um processo estruturado de sistematizagdo da busca de
conteudo digital, onde as questdes sobre sustentabilidade sdo respondidas de maneira eficaz
neste ciclo. O empoderamento precisa comecar pela capacitacdo dos professores tanto para
utilizarem metodologias de curadoria de informacgdes digitais, com base em critérios de
relevancia, como na capacidade de estabelecer a confiabilidade e aplicabilidade pedagdgica,
evidenciadas pela oferta de conteldos robustos que serdo a estrutura para suportar a vasta

guantidade de dados disponiveis na web e extrair delas as informacdes de qualidade.
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A criacdo de uma metodologia de capacitacdo voltada para a alfabetizacao digital dos

docentes, combinada com o uso de plataformas colaborativas e softwares de curadoria, pode
transformar a maneira como o conteudo digital é utilizado no ambiente escolar. Este processo
(de sistematizagdao) promove a abordagem pedagdgica que ndo apenas facilita o acesso a
conteudos de qualidade, mas também apoia os professores na selec¢do criteriosa dos materiais
mais adequados aos objetivos educacionais e as realidades dos alunos (Boix Mansilla; Jackson,
2011). Com isso, espera-se que os professores se sintam mais preparados para integrar novas
tecnologias e informacdes atualizadas em suas praticas pedagégicas, aprimorando a
qualidade do ensino e o engajamento dos estudantes. A implementacao desse processo
oferece um caminho promissor para a melhoria dos curriculos globais, particularmente nas
areas de sustentabilidade, que demandam uma abordagem pedagdgica inovadora e
conectada aos desafios do século XXI (Tamica, 2019).

Ao adotar essa sistematica de curadoria digital, o ensino torna-se mais dinamico,
interativo e atualizado com os temas globais emergentes, permitindo que os alunos sejam
preparados para enfrentar as complexidades do mundo contemporaneo. Este processo nao
apenas amplia o acesso a conteudos relevantes, como também promove a formacdo de
cidaddos criticos e responsaveis, capazes de contribuir com solucbes sustentdveis para os
desafios atuais. Dessa forma, a sistematizacdo da busca de conteludo digital constitui uma
ferramenta essencial para a transformacao educacional, alinhando as praticas pedagodgicas as
exigéncias globais e as necessidades locais.

A gestdo escolar tem a responsabilidade de garantir o fortalecimento da atuacao
docente em atividades multidisciplinares, providenciar as ferramentas digitais para a
construcdo de curriculos globais sustentaveis e mensurar se o processo estd em uma espiral
ascendente de transformacdo da comunidade de aprendizagem.

Ao apoiar politicas educacionais que priorizem a integracdo da sustentabilidade nos
curriculos, a gestdao escolar pode garantir que essa abordagem seja institucionalizada e
amplamente aplicada, facilitando o desenvolvimento de uma educacdao que esteja alinhada

com os objetivos globais de desenvolvimento sustentavel.
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O presente trabalho tem como objetivo compreender os
conflitos no campo a partir das relagdes de poder que
emergem no conto A ENXADA, do autor goiano Bernardo
Elis. Por meio de uma reflexdo sobre os aspectos
interdisciplinares concernentes a uma visdo académica
contemporanea, o trabalho desenvolve um didlogo
tedrico, estético e metodoldgico entre as grandes areas
da Literatura e da Geografia. Esse entrecruzamento nio
se constitui uma tradi¢do académica predominante, no
entanto destaca-se a relevancia dos sentidos metafdricos
e conotativos de um autor regionalista como elementos
que permitem uma analise geografica objetiva por meio
das subjetividades. E nesse interim que o presente estudo
se diferencia, uma vez que as analises empreendidas sdo
de ordem regional e social para a Geografia, tendo como
base uma obra literaria, no qual se destacam a estética e
as subjetividades. Assim, por meio do estudo do espago
geografico e das relagdes de poder descritos na obra A
ENXADA, tornam-se evidentes que os conflitos no campo
entre camponeses e fazendeiros no interior goiano ndo
resultam de processos a-histéricos, pelo contrario, sdo
consequéncias do processo desigual de ocupagdo e
desenvolvimento daquele espaco. A obra literaria de Elis
torna-se, portanto, um importante sujeito com a qual a
Geografia deve utilizar para compreender o objeto
espacial, mais precisamente o territério goiano, bem
como as relagdes de poder que nele se desenvolvem. Esta
obra permite elucubragdes que transcendem os dominios
da narrativa literdria, permitindo aos estudos geogréficos,
analisar e compreender os aspectos mais relevantes da
formacgdo do territdrio e territorialidades goianos.

Palavras-chave: Territorialidades. Geografia. Literatura.
Bernardo Elis.

ABSTRACT

The aim of this work is to understand conflicts in the
countryside based on the power relations that emerge in
the short story A ENXADA, by Goias author Bernardo Elis.
By reflecting on the interdisciplinary aspects of a
contemporary academic vision, the work develops a
theoretical, aesthetic and methodological dialog between
the broad areas of Literature and Geography. This
intertwining is not a predominant academic tradition, but
it highlights the relevance of the metaphorical and
connotative meanings of a regionalist author as elements
that allow for an objective geographical analysis through
subjectivity. It is in this context that this study differs,
since the analysis undertaken is of a regional and social
nature for Geography, based on a literary work, in which
aesthetics and subjectivities stand out. Thus, by studying
the geographical space and power relations described in
A ENXADA, it becomes clear that the conflicts in the
countryside between peasants and farmers in the interior
of Goias are not the result of ahistorical processes; on the
contrary, they are the consequences of the unequal
process of occupation and development of that space.
Elis's literary work therefore becomes an important
subject with which Geography can work. The literary work
of Elis becomes, therefore, an important subject with
which geography must use to understand the spatial
object, more precisely the Goids territory, as well as the
power relations that develop in it. This work allows
elucubations that transcend the domains of the literary
narrative, allowing geographical studies to analyze and
understand the most relevant aspects of the formation of
the territory and territorialities of Goias.

Keywords: Territorialities. ~Geography. Literature.
Bernardo Elis.
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1. INTRODUCAO

A fim de construir um didlogo entre o objeto literdrio e as pesquisas na perspectiva da
geografia cultural, o presente trabalho desenvolve andlise em um conto do autor goiano
Bernardo Elis: “A enxada”, publicado no livro Veranico de Janeiro (1966). Esse conto foi
reunido na antologia “Melhores Contos de Bernardo Elis” (2003), selecdo de Gilberto
Mendonga Teles, que reune textos das obras “Ermos e Gerais” (1944), “Caminhos e
Descaminhos” (1965), “Veranico de Janeiro” (1966), “Apenas um Violdo” (1984) e “Contos
Esparsos” (1987).

Em “A enxada”, é narrada a histéria de um trabalhador rural denominado Supriano,
vulgo Piano, negro que fora “dado” como pagamento de uma divida do delegado com o
Capitdo Elpidio Chaveiro, fazendeiro de grandes posses na regido do rio Vermelho, Estado de
Goias. Como incumbéncia, Piano deveria plantar o arroz de Elpidio até o dia de Santa Luzia,
no entanto, ele ndo possuia enxada, instrumento basilar para esse servico, e passa, portanto,
em busca dessa ferramenta. Piano ndo era escravo de Elpidio, todavia sabia que nao podia
fugir dessa obrigacdo e nem para algum lugar mais longe. A honra do homem simples, virtude
marcante dos povos cerradeiros, bem como a opressdo imprimida pelo Capitdo, inclinava
Piano na busca por uma enxada.

Destarte, o objetivo do trabalho é buscar representacdes nas relacdes sociais e
espaciais contidas na obra literdria, pois, a partir do conto, serdo apresentados contextos
sociais e ao mesmo tempo histéricos, que emergem em uma geografia tao peculiar do Brasil
Central, ao passo que, em conjunto, esses elementos constituem a base da formacdo da
identidade e de territorialidades de Goias. Destacam-se, portanto, ndo somente as
significacdes, mas principalmente, as particularidades da paisagem cultural. Todavia, quando
o material estético exigiu, desenvolveu-se também uma caracterizacdo das personagens,
situando-as no contexto socioeconGmico e psicolégico em que vivem.

Diante do exposto se buscou respaldar teoricamente a andlise a partir de estudiosos
da Geografia Cultural, da Sociologia, da Teoria Literdria e da Linguistica Discursiva, a fim de
compreender as regularidades a respeito do recorte espacial e temporal contidos no conto. E
ainda, avaliar o curso do sentido da obra literaria de Elis em praticas enunciativas, bem como
os efeitos de sentidos e significacdes que, por ventura, a relagdo do homem com o espaco

determinem nas narrativas em estudo.
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A estrutura do presente trabalho é composta por quatro se¢des, sendo a primeira a

introducdo; a segunda secao apresenta um didlogo tedrico-metodolédgico da Geografia e a
Literatura; a terceira traz uma breve revisao bibliografica sobre a forma das relagdes sociais
no campo, enfatizando as relagées de poder (fazendeiro e camponés agregado), e ainda, o
territdrio e as territorialidades, entrecruzando com a andlise da obra de Elis; a quarta sec3o,

por fim, sdo as consideragdes finais do trabalho.

2. GEOGRAFIA E LITERATURA

A perspectiva da geografia humanista permite, com mais énfase, as reflexdes sobre as
relacdes do homem com o seu lugar, destacando as percepcoes, as experiéncias, os valores,
as subjetividades e a identidade. Sendo assim, é possivel reencontrar na obra literaria,
expressdes e manifestacdes das experiéncias humanas em determinada paisagem.

A geografia cultural pouco se preocupa em contemplar os estudos sobre os padrdes
de comportamento humano, mas sim em avaliar o potencial técnico de comunidades
humanas para usar e modificar seus habitats. Para realizar tal avaliacdo, “[...] a geografia
cultural estuda a distribuicdo, no tempo e no espaco, de culturas e elementos das culturas.”
(WAGNER e MIKESELL, 2010, p.31).

A geografia cultural se destina a compreender a organizacdo espacial dos grupos
humanos, ou seja, como este grupo imprime suas caracteristicas no espaco, formando assim
a identidade, e como se reflete nele, formando a territorialidade. Segundo Claval (1999b,
p.61), depois de inventariar todos os tipos de experiéncias do homem no espaco, a ultima

Ill

etapa para a geografia cultural “consiste em desenvolver novos instrumentos para explicar a

natureza dos grupos sociais e suas formas de organizacao espacial”.

Em termos histéricos, os contos de Bernardo Elis analisados surgem em 1944, apenas
seis anos depois da publicacdo da obra, que é uma das principais referéncias da literatura
regionalista brasileira, “Vidas Secas” de Graciliano Ramos. No entanto, o tema regionalista
sintetizado no género literario é uma das inovag¢des de Elis, construindo uma obra original,
criativa e, as vezes, surrealista.

Bernardo Elis Fleury de Campos Curado nasceu em Corumba de Goids, em 1915,

dirigindo érgdos culturais como a Academia Goiana de Letras. Entre a participa¢gdo em varias

entidades e érgdos estaduais e federais, o autor pertenceu a Academia Brasiliense de Letras
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e a Academia Brasileira de Letras, tendo ocupado a cadeira n21 de Machado de Assis e sendo

o primeiro autor goiano da ingressar no rol dos imortais (CURADO, 2020).

A partir das paisagens goianas narradas por Bernardo Elis, os pesquisadores de sua
obra afirmam que o mesmo proporcionou ao publico brasileiro o vislumbre de cenas de Goias,
ao desenhar cidadezinhas e fazer emergir costumes, mitos e crencas do povo. Ao estabelecer
a construgdo do sujeito goiano das primeiras décadas do século XX, Elis conseguiu demonstrar
“estagios econdmicos-sociais do homem rural, bem como os preconceitos tradicionais dos
vilarejos e a trama quase andnima da luta pela vida” (ELIS, 2003, p.12).

A geografia ao utilizar a literatura, faz desta uma fonte preciosa, “[...] capaz de avaliar
a originalidade e a personalidade dos lugares (sense of place) e fornece exemplos eloquentes
de apreciacdo pessoal de paisagens.” (BROSSEAU, 2007, p.19-20). Portanto, os critérios
levados em consideracdo no momento da escolha da obra literaria baseiam-se na qualidade
do texto, bem como o poder de evocagdo das paisagens, dos lugares e dos homens.

Ressalta-se, todavia, que os textos literdrios ndo sdo considerados objetos centrais
para a geografia, mas sim sujeitos com os quais os gedgrafos podem dialogar. Cabe ao
gedgrafo a selecdo das obras “[...] nas quais o espaco e o tempo ndo sejam meros panos de
fundo, necessdrios e insubstituiveis, mas parte integrante da trama, sem os quais esta ndo
poderia ser constituida, tornada inteligivel e identificavel.” (CORREA e ROSENDAHL, 2007, p.
8)

Os diversos géneros literarios possibilitam a compreensdo da formacgdo da identidade
regional por meio de uma sintese histdrico-geografico. E verdade que o autor de um romance,
por exemplo, pode modificar ou criar os nomes dos lugares e de pessoas, mas, em esséncia, a
paisagem natural e a humanizada permanecem fiéis a realidade social e temporal (BROSSEAU,
2007). A literatura é reflexo da realidade, combinando subjetividades e objetividades
humanas em arte. As subjetividades podem ser entendidas enquanto projecdes da vontade
humana, orientadas pelas percepgdes e pelas sensagdes, criando um mundo de expectativas,
um mundo como vontade, segundo o fildsofo Arthur Schopenhauer. As objetividades
caracterizadas pelas materializa¢Ges, ou seja, das manifestacdes da cultura no espaco, a partir
das experiéncias do homem com o seu lugar, compondo ao longo do tempo particularidades,
formando sua identidade e territorialidade em dada paisagem cultural, ¢ o mundo em

representagao.
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A representacdo do espaco (mais especificamente o espaco goiano realista ou

imaginativo) que se faz contemplado em muitos contos do autor goiano Bernardo Elis (2003),
permite a visualizacdo dos lugares goianos por meio dos olhos peculiares da literatura
regionalista.

As experiéncias humanas ajudam a transformar o mundo natural em um mundo
humano. Ele ainda afirma que, a produgdo e a reproducao da vida sao uma arte coletiva,
mediada na consciéncia e sustentada através de cddigos de comunicagao, que por sua vez é
producdo simbdlica.

Essa apropriagdo simbdlica do mundo produz estilos de vida (genres de vie) distintos
e paisagens distintas, que sdo histdrica e geograficamente especificos. A tarefa da

geografia cultural é apreender e compreender essa dimensao da interagdo humana
com a natureza e seu papel na ordenacgdo do espago. (COSGROVE, 2010, p.103)

Portanto, entende-se que o conteudo literdrio de cunho regional esteja carregado de
producdo simbdlica, ndo se estendendo apenas a linguagem formal, mas em todas as
manifestacdes culturais no espaco, tais como: a musica, as girias, as roupas, nas relacdes
interpessoais, nas formas de construir as moradias.

A enxada torna-se, portanto, uma obra que revela as mazelas e conflitos sociais em
detalhes no interior de Goias. As relacdes de poder anunciadas no conto sdo marcadas pela
opressdo e violéncia dos coronéis ante aos camponeses agregados, tipificando o territério.

Em seguida, apds breve sintese do enredo do conto, serdo analisadas as relacGes

socioespaciais e a caracterizacdo do territério.

3. TERRITORIO E TERRITORIALIDADES NO CONTO A ENXADA

O conto “A enxada” ressalta em toda narrativa, as caracteristicas das relacdes de poder
existentes no interior do Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, no qual a opressao
sofrida por Piano configura-se como pratica comum entre os proprietarios de terras,
denominados de coronéis. A posse da terra se torna um instrumento privilegiado do poder de
uma classe sobre a outra classe. E ainda, sao descritas com grande precisdao a organizagdo
social, territorial e do trabalho na area do cerrado brasileiro, destacando as caracteristicas
tanto do campo quanto das cidades.

Ao descrever as origens sociais do campesinato tradicional no Brasil, Martins (1981),
evidencia também a forma de organizacao socioespacial que se da no campo. A posse do

fazendeiro é duplamente legitimada, primeiro pela Lei de Terras, e segundo pelos camponeses
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agregados, pois, nesta condicdo destacam-se as desigualdades de direitos entre os incluidos

e os excluidos.
Segundo Martins (1981, p.35),
[...] os direitos dos camponeses que viviam como agregados sé eram reconhecidos
como extensdo dos direitos do fazendeiro, como concessdo deste, como questdo
privada e ndo como questdo publica. O cédigo [...] que regulava as relagbes do
fazendeiro com o agregado era [...] essencialmente a relagdo de troca — troca de

servicos e produtos por favores, troca direta de coisas desiguais, controlada através
de um complicado balango de favores prestados e favores recebidos.

Conforme o trecho supracitado, essa relacdo desigual, de direitos e deveres, entre o
fazendeiro e o agregado estd na base da organizacao social. O agregado costumeiramente
defendia a sua permanéncia nas terras do fazendeiro, a ponto de considerar as lutas deste
como se fossem as suas. Piano, na condi¢do de agregado nas terras do Capitdo Elpidio, toma
como sua obrigacdo o plantio da roca de arroz no tempo estipulado pelo fazendeiro, ou seja,
a necessidade de realizacdao do dono da terra torna-se sua prioridade. Nao bastasse nao
possuir a terra, Piano também ndo “possuia” o tempo. Seu tempo era o tempo para o Capitao
Elpidio.

Ainda, segundo Martins (1981), por detrds da “morada de favor” emerge a
perversidade da relacdo desigual entre fazendeiro e agregado. A relagdo de “troca” vai além
das relagdes de trabalho e da producdo de bens e alimentos, mas a prépria honra e lealdade.

Piano era trabalhador e honesto, representa o sertanejo, enquanto sujeito de um
espaco geografico especifico, cujas caracteristicas sdo comuns a uma parcela da populacdo
distribuida e localizada no interior do Brasil.

Como ja retratada por Darcy Ribeiro (1995), na obra O Povo Brasileiro, o sertanejo
mesmo vivendo na penuria, se sente ameacado de ser expulso com sua familia e de cair em
condicdo ainda mais miseravel dos deslocamentos rurais, pois, “Abaixo de cada pessoa que
consegue situar-se no sistema produtivo existe toda uma massa marginalizada, ainda mais
miseravel, onde qualquer um pode mergulhar”. (RIBEIRO, 1995, p. 360).

Segundo Darcy Ribeiro, as condicdes em que se encontram os sertanejos dificultam ao
extremo a organizagdo politica de sua populagdo, pois vivem ou de maneira isolada ou nos
dominios do latifundio.

Elas nascem, vivem e morrem confinadas em terras alheias, cuidando do gado, de

casas, de cercados e de lavouras que tém donos ciosos. O préprio rancho miseravel
em que vivem com suas familias, construidos por eles préprios com barros e palhas
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do campo, ndo lhes pertence. Nada os estimula a melhora-lo com o plantio de
fruteiras ou com a criagdo de animais de terreiro, para que ndo faga juz a indenizagao
no momento em devam ser despedidos. (RIBEIRO, 1995, p. 360)

E ainda:

Por mais anos ou geragdes que permaneca numa terra, o sertanejo é sempre um
agregado transitério, sujeito a ser desalojado a qualquer hora, sem explicagdes ou
direitos. Por isso, sua casa é o rancho em que estd apenas arranchado; sua lavoura é
uma roga precaria, s6 capaz de assegurar-lhe um minimo vital para ndo morrer de
fome, e sua atitude é a de reserva e desconfianga, que corresponde a quem vive num
mundo alheio, pedindo desculpas por existir. Quando, apesar de todos os seus
cuidados para viver desapercebido, torna-se objeto de atengdo, é para ver
desencadearem-se sobre si novas iniquidades, que s6 pode enfrentar com a
violéncia, agravando ainda mais suas desgracas. (RIBEIRO, 1995, p. 361)

O drama vivido por Piano se enquadra na afirmacdo supracitada de Ribeiro (1995),
pois, em toda sua complexidade, se destaca a precariedade em que vivia com a esposa e filho,
em um rancho com estrutura fragil. E ainda, pela simplicidade na forma de reproduzir um
sistema de sobrevivéncia, caracterizado pela escassez e rusticidade do espaco de vida. Tudo
isso compde um cenario que vai além do espaco ficticio, fruto da arte e constru¢cdo mental de
Elis (2003), mas, configurando a representacdo e contextualizacdo de uma paisagem cultural
encontrada no Sertdo de Goias.

Dentre as categorias de andlise geograficas, o territério se evidencia no conto de
Bernardo Elis e, por sua vez, as territorialidades enquanto espacialidade humana definida por
manifestacdes culturais e econ6micas.

Para Haesbaert (2005, p.6774), o territério pode ser entendido a partir de dois
sentidos, “material e simbdlica, pois etimologicamente aparece tdo proximo de
terraterritorium quanto de terreo-territor (terror, aterrorizar), ou seja, tem a ver com
dominacdo (juridico-politica) da terra e com a inspiracdo do terror, do medo [...]”. Portanto, o
territério estd vinculado ao poder, tanto no sentido concreto, de dominag¢do, quanto no
sentido mais simbdlico, de apropriacao.

Para Claval, o territorio é

uma aposta entre poderes, disputado, apropriado, ameacgado, povoado, explorado;
ele integra uma dimensdo natural (a extensdo-suporte), uma dimens&o sociopolitica
(os sistemas de controle ou de apropriacdo do qual ele é objeto) e uma dimensdo

cultural (a carga simbdlica de que ele se reveste para os grupos que nele capturam
uma parte ou a totalidade de sua identidade). (CLAVAL, 1999, p.80)

Ja a territorialidade é entendida a partir das dimensdes politicas, mas também diz

respeito as relacbes econdmicas e culturais. A territorialidade, para Haesbaert (2005, p.6783),
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vai além da dimensao simbdlico-cultural do territério, ela é uma “[...]'abstracdo’ enquanto

imagem ou simbolo de um territério, existe e pode inserir-se eficazmente como uma
estratégia politico-cultural, mesmo que o territério ao qual se refira ndo esteja concretamente
manifestado’ [...]".

Nesse interim, o territério apresentado no conto “A enxada” ndao possui apenas um
plano de expressdao enquanto significante, mas é objeto referencial de conteudo cultural,
portanto, é significado, tomado como um lugar discursivo ruralista tradicional que se constitui
como um aparelho opressor perante Piano. E para a formacao do territdrio da opressao se
confirmar e se transformar em territorialidade bem definida, é necessario a disseminacgao de
“micro-poderes” a margem do que é institucionalizado enquanto parte do aparelho estatal,
que por sua vez, estabelecerd um controle centralizador, vigilancia permanente, exaustiva e
capaz de tornar tudo visivel a condicdo de se tornar ela prépria invisivel (FOUCAULT, 2011).
Ou seja, o poder do Capitdo Elpidio torna-se tdo presente a ponto que todos os lugares
transparecem possuir vigilancia integral.

As forcas integrantes do poder local transcendem a presenca da figura do Capitdo
Elpidio, pois todas as técnicas e taticas de dominacdo ja estdo bem estabelecidas, formando
assim, redes de dominacdo e os circuitos de exploracdo em dado territério.

Tal andlise fica evidente no momento em que Piano, ainda em busca de uma enxada e
depois de ter passado a noite distante de casa e a caminho de um sitio do irmdo de um
conhecido localizado no rio Vermelho, foi preso por dois soldados, sendo acusado de “negro
fujdo”. Os caminhos percorridos até o momento da prisdo ndo eram locais povoados, pelo
contrario, eram locais de dificil locomoc¢ado, tais como, uma vereda no més de dezembro e o
alto da chapada junto aos cocais (ELIS, 2003, p.84). Mesmo com pouco contato com outras
pessoas durante sua empreitada, Piano estava sendo vigiado.

Para Piano, o espaco como um todo — o campo ou a cidade — era um grande carcere,
aonde todos os lugares transpareciam possuir vigilancia integral. Ainda que o mesmo se
mostre obediente as exigéncias do discurso dominante (Capitdo Elpidio, os soldados, a honra
pela divida), as contingéncias da narrativa, compostas por elementos tradicionais do
coronelismo, os espagos ocupados ndo o aceitam. Piano representa o homem negro, caipira
rude, pobre e sem estudos, o qual ndo pode gozar de todo aspecto bucdlico e tranquilo,

constituintes comuns do espaco sertanejo.
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Duas territorialidades, que se justapde no mesmo territério, aparecem em momentos

distintos no conto. A primeira territorialidade, e a mais clara em boa parte da narrativa, é a
prépria manifestacdo do poder rural opressor totalitario, representada pelo Capitdo Elpidio.
Outra territorialidade é apresentada ao final, como contextualizacdo para o desfecho do
conto, quando a cidade é preparada para a festa do Divino Espirito Santo.

A cidade se transforma para exercer uma func¢do diferente a que normalmente tem,
de um local profano, onde as relacées sociais sdo baseadas no comercio e servicos, para um
local com foco no “sagrado”. Todavia, mesmo essa organizacdo do espaco para a realizacdo
da festa, fica evidente a luta de classes — e a igreja corrobora isso — no momento em que 0s
mordomos erguiam as fogueiras em homenagem ao “Divino, Sdo Benedito e Santa Ifigénia”,
sendo que a do Divino “era a mais alta e larga das trés”, pois “As restantes eram de santos de
negro e de pobres e ndo podiam ter a imponéncia, a intimacdo das outras, que isso era mesmo
uma determinacdo de Deus Nossinhd.” (ELIS, 2003, p.98).

Partindo de uma perspectiva foucaultiana, o conto permite compreender parte da
genealogia do poder no interior de Goids, especificamente, pois, permite a constituicdo de um
saber historico das lutas de classes em dado territoério.

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca estd localizado aqui ou ali, nunca estd nas maos de
alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé circulam mas estdo sempre
em posicdo de exercer este poder e de sofrer sua a¢do; nunca sdo o alvo inerte ou
consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. [...] Efetivamente, aquilo
que faz com que um corpo, gestos, discursos e desejos sejam identificados e

constituidos enquanto individuos é um dos primeiros efeitos do poder. [...] O
individuo é um efeito do poder [...] (FOUCAULT, 2011, p.183)

Foucault sugere examinar historicamente o fenbmeno geral da dominagdo da classe
burguesa, partindo de baixo. A partir do individuo, verificar como esses fendmenos de
repressao ou exclusdo se dotaram de instrumentos préprios, de uma légica propria, e ainda,
“como estes mecanismos de poder, em dado momento, em uma conjuntura precisa e por
meio de um determinado numero de transformagdes comegaram a se tornar
economicamente vantajosos e politicamente Uteis.” (FOUCAULT, 2011, p.185).

Portanto, as escolhas e as a¢des de Piano em toda trama representam um segmento
da identidade territorial que ultrapassa a ficcdo, nos quais sdo resultados das relacdes de

apropriacdo desigual dos meios e das condicGes para a reproducdo da vida, que se da tanto
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no campo das ideias (0 medo constante impede Piano de pensar uma solucdo) quanto no

campo da realidade concreta (ademais, ndo ha enxada para ser emprestada).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O desfecho tragicomico surrealista do conto ndo apaga toda a situacdo de conflito
entre o coronel e os camponeses agregados. Elis (2003) deixa explicitas as questdes sociais a
partir das desigualdades nas relacdes de poder entre os sujeitos. Piano representa o sertanejo
excluido, sujeito as desconfiancas e a todo tipo de violéncia. O Capitdo Elpidio representa o
poder agrdrio e politico em um dado territério.

Conforme o conto é finalizado, a luta entre os sujeitos também chega ao fim, com a
confirmacdo da forca superior do Capitdo e o que ele representa. E a vitéria do poder agrario
perante os camponeses.

Essa organizacao socioespacial narrada pelo conto transcende a ficcdo. A literatura
regionalista, como os contos de Bernardo Elis, permite a compreens3o dos modos de vida em
determinado tempo e lugar. E a geografia, por sua vez, pode utilizar dessa fonte de pesquisa

para analisar as transformacdes no espaco geografico a partir dos fatos socioculturais.
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Este capitulo apresenta um relato de experiéncia sobre a
utilizacdo de ferramentas de Inteligéncia Artificial
Generativa em uma disciplina do Curso de Licenciatura
em Computagdo, ofertado na modalidade de Educagdo a
Distancia, no ambito da Universidade Aberta do Brasil. As
atividades foram desenvolvidas na disciplina de Lingua
Portuguesa, a partir de uma pergunta que deveria ser
formulada a uma ferramenta de IA Generativa pelos
discentes. A pergunta deveria envolver uma tematica
ligada ao Curso de Licenciatura em Computacdo. Cada
aluno postou, no AVA Moodle, a pergunta elaborada, a
resposta fornecida pela ferramenta de IA e uma analise
sobre a adequabilidade da resposta. Os resultados
apresentados neste capitulo seguem a metodologia da
andlise de conteudo. A maioria dos alunos participantes
considerou adequadas as respostas fornecidas pela IA,
apesar de destacaram que as ferramentas apresentam,
muitas vezes, respostas genéricas e sem profundidade.

Palavras-chave: Inteligéncia  Artificial Generativa.
ChatGPT. Gemini.

ABSTRACT

This chapter presents an experience report on the use of
Generative Artificial Intelligence tools in a subject of the
Degree in Computing, offered in the Distance Education
modality, within the scope of the Open University of
Brazil. The activities were developed in the Portuguese
Language discipline, based on a question that should be
asked to a Generative Al tool by the students. The
question should involve a topic linked to the Degree in
Computing. Each student posted, in the Moodle VLE
(Virtual Learning Environment), the question prepared,
the answer provided by the Al tool and an analysis of the
suitability of the answer. The results presented in this
chapter follow the content analysis methodology. The
majority of participating students considered the answers
provided by Al to be adequate, despite highlighting that
the tools often present generic and in-depth answers.

Keywords: Generative Artificial intelligence. ChatGPT.
Gemini.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a IA (Inteligéncia Artificial) tem sido tema de muitas discussdes,
especialmente pelo destaque de ferramentas tais como ChatGPT (OPENAI.COM, 2024) e
Gemini (GEMINI.GOOGLE.COM, 2024) entre outras. O ChatGPT, por exemplo, é uma
plataforma de conversagdo que responde perguntas realizadas em linguagem natural. Varios
pesquisadores da drea de IA e, também, da area de Educacdo, tem discutido os resultados e
os possiveis impactos do uso desta ferramenta que, além de responder perguntas, cria textos
e programas de computadores, entre outras possibilidades (PUJOL, 2023). Entre os aspectos
em discussdo, destacam-se as preocupacodes éticas em torno do uso e do desenvolvimento da
IA. Por exemplo, quem é responsavel no caso de um sistema de IA cometer um erro? Nesse
sentido, é preciso desenvolver sistemas de IA de maneira justa e transparente, respeitando os
direitos das pessoas (VICARI et al., 2023).

Entretanto, a IA j& estd presente em nosso cotidiano, até mesmo no atendimento
eletronico de varias empresas, seja por meio de contato telefonico, via Whatsapp ou por meio
de assistentes virtuais. Outras vertentes bastante discutidas atualmente compreendem a
utilizacdo de ferramentas de |IA na drea do Direito (para auxiliar no julgamento de processos
judiciais, por exemplo) e na area de Educacdo (tais como ferramentas que possam corrigir
atividades desenvolvidas por alunos em um AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem - e o
desenvolvimento de Sistemas Tutores Inteligentes) (FAVA, 2018; JUNQUILHO, 2022).

O Curso de Licenciatura em Computacado é ofertado pela UFSM (Universidade Federal
de Santa Maria — Campus Frederico Westphalen/RS), em parceria com a UAB (Universidade
Aberta do Brasil) (CAPES, 2024), na modalidade de EaD (Educagdo a Distancia). Atualmente, o
curso esta sendo ofertado nos Polos de Apoio Presencial nas cidades de Balnedrio Pinhal,
Cachoeira do Sul, Cangucu, Constantina, Cruz Alta, Hulha Negra, Jacuizinho, Sapiranga, Sao
Gabriel, Tio Hugo e Trés de Maio, todas localizadas no Estado do Rio Grande do Sul. O referido
curso visa a formacao de professores para a area de Computacao, para atuarem na Educacgao
Basica (Ensino Fundamental e Médio) e, também, na formacao profissional em Computacao
(Ensino Técnico). Sendo assim, o curso aborda disciplinas da area de Computacdo e da area
de Educacdo (UFSM, 2024).

Neste contexto, este capitulo apresenta o relato de uma experiéncia realizada no curso

de Licenciatura em Computacdo, a partir da aplicacdo de ferramentas de IA Generativa. A IA
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generativa compreende sistemas capazes de gerar textos, imagens e videos, entre outros tipos

de midias, a partir da solicitacdo dos usuarios (VICARI et al., 2023). As opinides dos alunos
foram colhidas a partir de atividades realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, por meio

de aulas a distancia, assincronas, a partir de materiais disponibilizados no AVA Moodle.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Inteligéncia Artificial fundamenta-se na ideia de que é possivel modelar o
funcionamento da mente humana por meio do computador. Segundo Damasio (2012), o
corpo proporciona uma referéncia fundamental para a mente. Segundo este autor, os
aspectos neurais e quimicos da resposta do cérebro provocam uma alteracdo profunda no
funcionamento dos tecidos e sistemas, tais como: disponibilidade de energia, taxa metabdlica,
resposta do sistema imunizador e contracdo da musculatura. Os sinais de todas essas
alteragGes sdo retransmitidos ao cérebro (cérebro e corpo atualizam constantemente as
informacdes).

Neste sentido, ndo se pode pensar em uma atividade mental plena fora do corpo, visto
gue o meio ambiente influencia o cérebro por meio das percep¢ées humanas. Quando um ser
humano vé, ouve, toca, saboreia, cheira... o corpo e o cérebro interagem juntos com o meio
ambiente. Segundo Damasio (2012), perceber é atuar sobre o meio como também dele
receber sinais. A mente surge da atividade nos circuitos neurais, que representam o
organismo continuamente, a medida que é perturbado pelos estimulos do meio ambiente
fisico e sociocultural, e a medida que atua sobre esse meio. Este é um dos pontos criticos da
IA, a questado filoséfica que envolve corpo, alma e mente.

Segundo Lévy (1998), os fundadores da Inteligéncia Artificial (Herbert Simon, John
McCarthy e Marvin Minsky) acreditavam firmemente que a inteligéncia é um mecanismo. O
cérebro, nesta visdo, € uma maquina e os neurdnios sao processadores de informacdo.
Segundo esta visdo, de que o cérebro é uma maquina, seria perfeitamente possivel modela-
lo dentro do computador (RUSSELL; NORVIG, 2021). Mas o mundo em que vivemos, o mundo
real, € muito maior e mais complexo do que o micromundo digital do computador, construido
por néds mesmos.

A Inteligéncia Artificial levanta questdes do tipo: Como ocorre o pensar? Como o
homem extrai conhecimentos do mundo? Como a meméria, os sentidos e a linguagem ajudam

no desenvolvimento da inteligéncia? Como surgem as ideias? Como a mente processa
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informacdes e tira conclusdes decidindo por uma coisa ao invés de outra? (LIMA; LABIDI, 1999

apud LORENZI; SILVEIRA, 2011). Essas questdes sao fundamentais para que se possa simular
o raciocinio humano e para que a simulacdo do funcionamento da mente possa ser
implementada por meio do computador.

Marvin Minsky e Seymour Papert lancaram as bases para o surgimento do paradigma
simbdlico na IA. Este paradigma aborda a simulagdo da inteligéncia ndo por meio da
construcdo de hardware especifico, mas no desenvolvimento de programas computacionais
que operam sobre dados ou representacdes (TEIXEIRA, 1998). Este paradigma envolve a
mudanca de definicdo do que é inteligéncia. Ao invés de definir a inteligéncia como a
capacidade para solucionar problemas, a inteligéncia é resultante da representacdo mental,
que nao é nada mais do que uma atividade simbdlica. Segundo Teixeira (1998, p. 44), “O que
nos distingue dos outros animais menos inteligentes é nossa capacidade de produzir e
manipular simbolos”. Ainda assim, a nogao de que a inteligéncia é a capacidade para resolver
problemas continua existindo. Para resolver um problema precisa-se um caminho (um
algoritmo) que permita a manipula¢do adequada de simbolos (atividade simbdlica). Dentro
deste paradigma a mente é vista como um processador de informacao; esta informacdo pode
ser representada na forma de simbolos; estes simbolos combinam-se entre si por meio de
regras. O processamento simbdlico envolve a simula¢do da inteligéncia por meio da criacdo
de programas computacionais que operam sobre dados ou representacdes, baseando-se em
uma abordagem cognitiva, imitando a forma como o ser humano raciocina (descendente).

Além do paradigma simbdlico que enfatiza os processos cognitivos, a IA também pode
ser abordada do ponto de vista conexionista. Na abordagem conexionista a énfase é o modelo
de funcionamento do cérebro, dos neurdnios e das conexdes neurais (LORENZI; SILVEIRA,
2011). Esta abordagem baseia-se nos aspectos bioldgicos (ascendente). Uma das técnicas de

IA que utiliza a abordagem conexionista sdo as Redes Neurais Artificiais (HAYKIN, 2007).

3. METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta as impressdes dos alunos acerca da utilizacdo de
ferramentas de IA Generativa em uma atividade proposta na disciplina de Lingua Portuguesa.
Cada aluno deveria formular, para uma ferramenta de IA Generativa (de livre escolha por
parte dos alunos), uma pergunta ligada ao Curso de Licenciatura em Computacdo. Essa

estratégia se baseia na metodologia ativa de aprendizagem da Sala de Aula Invertida
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(BERGMANN, 2018), onde os alunos sdo instigados a formularem perguntas para serem

debatidas nas aulas. Dessa forma, buscamos romper o método tradicional de ensino, em que
o professor apresenta os conteudos (por meio de aulas expositivas ou videoaulas) e formula
perguntas para os alunos. A proposta aqui é de que os alunos, a partir dos conteludos
abordados, formulem perguntas que podem ser usadas para debater o que estd sendo
estudado.

Além disso, a pergunta e a resposta fornecida pela ferramenta de IA Generativa
deveriam ser postadas, individualmente, no AVA Moodle. Aqui temos envolvida a questdo da
interacao, que é muito importante em cursos ministrados na modalidade de EaD (PEREIRA et
al., 2017). A interacdo, especialmente em cursos ofertados na modalidade de EaD, é um
aspecto relevante para estimular os processos de ensino e de aprendizagem.

Além da pergunta e da resposta, cada aluno deveria analisar as respostas fornecidas
pela ferramenta de IA Generativa. Essa proposta se baseia na Taxonomia de Bloom, no que
diz respeito a possibilidade de avaliar/analisar de forma critica o conhecimento. A Taxonomia
de Bloom é uma classificagdo dos dominios da aprendizagem, a partir da listagem das
competéncias e dos processos envolvidos nas atividades educacionais, e com isso estabelece
critérios avaliativos. Serve, entdo, para definir os objetivos da aprendizagem e planejar aulas
respeitando a hierarquia dos mesmos (SAE, 2022).

Geralmente a Taxonomia de Bloom é representada em formato de pirdmide. A ideia é
que a base desta piramide envolva as atividades mais simples, que poderiam ser realizadas
em casa (como no dever de casa, por exemplo) e a medida que se avance os niveis na piramide,
o nivel de complexidade e dificuldade aumente em contrapartida (SILVEIRA; PARREIRA;
BIGOLIN, 2019). A Figura 1 apresenta a Taxonomia de Bloom. As atividades mais simples (por
exemplo, de leitura dos materiais) podem ser realizadas antes dos momentos de intera¢do no
AVA ou presenciais. Ao invés de o professor apresentar estes conteudos, os alunos leem os
materiais indicados e/ou assistem a videoaulas e, posteriormente, realizam atividades

voltadas a construcdo do conhecimento.
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Figura 1. Taxonomia de Bloom

Avaliar

/ Lembrar-se \

Fonte: Adaptada de Bergmann (2018)

Analisando a Figura 1, as atividades de andlise, propostas com o uso de ferramentas
de IA Generativa compreendem a etapa de analisar, pois os alunos deveriam analisar as
respostas fornecidas. Essa é uma das etapas de mais alto nivel na piramide da Taxonomia de
Bloom.

A metodologia de pesquisa utilizada foi a qualitativa, com base na analise de conteudo
(BARDIN, 2011). Segundo Cardoso, Oliveira e Ghelli:

“A Andlise de Conteudo, enquanto procedimento de pesquisa, desempenha um
importante papel nas investigagdes no campo das pesquisas sociais, ja que analisa
com profundidade a questdo da subjetividade, ao reconhecer a ndo neutralidade
entre pesquisador, objeto de pesquisa e contexto. O que ndo a descredencia no

aspecto da validade e do rigor cientificos, ja que tem status de metodologia, com
principios e regras bastante sistematizados” (2021, p. 100).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na disciplina de Lingua Portuguesa, pertencente ao segundo semestre do curriculo do
Curso de Licenciatura em Computacao (UFSM, 2024), propusemos as seguintes atividades
para os alunos: 1) elaborar uma pergunta sobre o curso de Licenciatura em Computacdo; 2)
submeter a pergunta formulada para uma ferramenta de IA generativa e 3) analisar
criticamente a resposta: a resposta da ferramenta de IA foi adequada? (Justifique sua
resposta). Foi necessario consultar alguma fonte de consulta (referéncias) adicional para
validar a resposta da ferramenta de IA?

A disciplina de Lingua Portuguesa conta com 98 alunos matriculados. Destes 98, 39
alunos (representando 39,8%) participaram das atividades propostas. Cada aluno elaborou

um arquivo contendo os resultados da atividade proposta, apresentando a sua pergunta, a
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resposta obtida por meio da utilizacdo da ferramenta de IA Generativa e a analise da resposta

obtida. A totalidade dos alunos considerou as respostas das ferramentas de IA Generativa
adequadas, apesar de alguns destacarem que as mesmas foram genéricas e superficiais.

Cabe destacar que, visando a estimular a interagdo necessdria em cursos ministrados
na modalidade de EaD (PEREIRA et al., 2017), todas as postagens dos alunos receberam
feedbacks individualizados (SILVEIRA et al., 2022), suscitando, algumas vezes, novos
guestionamentos para reforcar o debate dos temas estudados.

A analise das atividades desenvolvidas foi realizada com base na analise de conteudo,
em que, por meio da descricdo dos conteldos das mensagens, permite a identificacao de
indicadores (quantitativos ou ndo), que possibilitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producdo das mensagens (BARDIN, 2011). Os nomes dos alunos foram
omitidos, visando manter o anonimato.

Inicialmente, com base na andlise de conteiddo (BARDIN, 2011), realizamos uma
categorizacdo das perguntas, agrupando-as por temadticas. As tematicas empregadas pelos
alunos sdo apresentadas no Quadro 1. Entre parénteses encontra-se o numero de ocorréncias

em que a tematica/categoria foi empregada nas perguntas.

Quadro 1. Principais Tematicas escolhidas pelos Alunos e Nimero de Ocorréncias

Principais Tematicas das Perguntas formuladas pelos Alunos

Importancia do ensino de Computacao e da insercdo dos Licenciados em Computacao
na Educagdo Basica (17)

Mercado de Trabalho para os Licenciados em Computacao (13)

Contribuicdes dos Licenciados em Computacdo para a Inclusao Digital na Educacao
Basica (3)
Inteligéncia Artificial e o Trabalho dos Professores (2)

Contribuicdes dos Licenciados em Computacdo para a Educagao de pessoas com
necessidades especiais (2)

Perfil dos Licenciados em Computacgao (1)

Insercao da Computacao na BNCC (1)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Com base nos resultados apresentados no Quadro 1, verificamos que as maiores
preocupacdes dos alunos encontram-se na importancia do ensino de Computacdo na
Educacdo Basica (bem como da inser¢do dos Licenciados em Computacdo nesse contexto) e o
mercado de trabalho. A importancia do ensino de Computacdo na Educacgdo Basica vem sendo

discutida pela SBC (Sociedade Brasileira de Computacdo) hd algum tempo (SBC, 2018) e os
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resultados destas discussdes subsidiaram a insercdo da Computacdo na BNCC (Base Nacional

Comum Curricular), no ano de 2022, em um documento conhecido como BNCC Computagao
(BRASIL, 2022).

Com relagao as ferramentas de IA Generativa empregadas pelos alunos, a maioria
utilizou o ChatGPT (31 alunos, representando 79,49%). Os demais alunos (8, representando
20,51%) utilizaram a ferramenta Gemini.

Entre os pontos positivos destacados pelos alunos, com base na analise critica das

"

respostas fornecidas pelas ferramentas de |IA generativa, temos: “ visdo abrangente e

detalhada”, “argumentos claros e acessiveis”, “excelente a organizacdo gramatical e
ortografica da resposta”, “a resposta é apresentada de uma forma estruturada”, “a resposta
fornecida pela IA foi bastante adequada e completa”.

Apesar de a totalidade dos alunos considerarem que as respostas das ferramentas de
IA foram adequadas (ou seja, nenhum aluno destacou que a resposta estava errada), alguns
alunos apontaram pontos negativos e/ou limitacdes nas respostas. Entre as limitacGes
destacam-se: “abrangeu de forma genérica (...) trazendo os pontos mais corriqueiros e faceis
de serem entendidos”, “sem conteudo profundo e com informacdes bdsicas”, “a resposta
poderia ter sido aprofundada”, “sdao muitas informacdes em forma de tépicos, ndo ha
explicacdo sobre os mesmos”. Um dos alunos destacou que, embora a resposta da IA tenha
sido adequada, ndo foram apresentados exemplos concretos: “generalizacdes e a omissao de
solugGes praticas limitam a profundidade”.

Analisando-se os comentdrios formulados pelos alunos, vemos que as ferramentas
empregadas carecem de profundidade, ou seja, apresentam respostas genéricas e
padronizadas. Alguns alunos, ao verificarem a forma padronizada das ferramentas (ao
emitirem as respostas em forma de tdpicos), consideraram as respostas detalhadas.
Entretanto, outros alunos fizeram uma andlise mais critica, destacando que os tépicos nao
apresentavam uma discussdo aprofundada baseada em dados estatisticos ou em resultados
de pesquisas cientificas, por exemplo.

Entre os pontos negativos, ainda destacamos a falta de especificidade de acordo com
dados regionais. Ao questionar as ferramentas de IA sobre a insercdao da Computacdo na
Educagao Basica, as respostas nao levaram em consideragado as desigualdades regionais (ndo

s6 em nivel Estadual, mas também, em nivel Federal). Por exemplo, diferentes regides do
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Estado do RS possuem realidades distintas. Além disso, existem grandes diferengas entre a

infraestrutura de Escolas Publicas e Particulares.

Os alunos também destacaram que as respostas das ferramentas de IA apresentavam
somente pontos positivos, ou seja, ndo eram apresentados contrapontos das questdes
formuladas. Nesse sentido, é preciso que o usuario refaca a pergunta, criando uma espécie de
didlogo com a ferramenta de IA, para buscar os melhores resultados.

Um aluno destacou: “utilizacdo demasiada de superlativos”, questionando se seria
uma estratégia de enriquecimento do texto.

Com relagdo a ferramenta Gemini, um aluno destacou um ponto positivo (que nao foi
destacado sobre a ferramenta ChatGPT): “Na resposta apresentada, a prépria IA destacou os
pontos que continham dados ndo validados, sugerindo a necessidade de aprofundamento da
pesquisa”.

Alguns alunos também destacaram a falta de referéncias e, também, a citacdo de
referéncias que os usuarios ndo tém como saber se foram, efetivamente, empregadas na
formulagdo das respostas. A falta de referéncias, considerando o meio académico e o método
cientifico, € um problema que ainda precisa ser resolvido pelas ferramentas de IA. Sem a fonte
de referéncia adequada ndo se pode validar as informacbes e, também, podem ser
apresentadas respostas equivocadas ou mal formuladas.

Nesse sentido um dos alunos colocou que: “Embora a resposta tenha sido satisfatdria,
para validar algumas informacdées e enriquecer o conhecimento sobre o tema, consultei fontes
adicionais (...). Essas referéncias complementares proporcionaram uma visdo mais ampla e
fundamentada sobre o assunto, refor¢cando a qualidade da resposta da IA”.

Cabe destacar que precisamos aprender a utilizar as ferramentas de IA de forma
adequada. Nesse sentido, precisamos aprender a formular as perguntas, refazé-las, solicitar
mais informacdes, solicitar um contraponto, referéncias, entre outros aspectos. Um dos
alunos colocou que: “Como a questdo enviada nado solicitou maior aprofundamento nos
argumentos, entendo que os pontos levantados pela IA foram superficiais e generalistas”.
Aqui fica clara a necessidade de refinarmos nossas perguntas e estabelecermos uma espécie
de didlogo com a ferramenta de IA, buscando respostas com mais detalhes e argumentos. Um
dos alunos colocou que: “ndo devemos dar 100% de credibilidade as respostas... a IA, algumas

vezes, confunde termos e contextos”.
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As ferramentas de |IA ndo nos ensinam a fazer boas perguntas. Precisamos desenvolver

a capacidade critica, de analisar e, consequentemente, de fazer perguntas. Por meio da
utilizacdo de ferramentas de IA generativa temos, muitas vezes, respostas erradas. Quando
sdo realizadas perguntas bem objetivas, algumas vezes, os resultados ndao sdo corretos e,
também, como ja foi dito, ndo sdo apresentadas as fontes de referéncia utilizadas na
construcgao da resposta.

Grande parte dos alunos realizaram questionamentos sobre o mercado de trabalho
para os Licenciados em Computacdo. Dessa forma, eles relacionam os contelddos estudados
com as atividades profissionais, aliando a teoria a pratica. Muitos alunos ja atuam
profissionalmente na area de Tecnologia da Informacdo (e/ou como professores, em areas
distintas da Computacdo), permitindo uma maior aproximac¢ao da academia com o mundo do

trabalho.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Como professores, sempre buscamos novas formas de ensinar (e de aprender
também), para que o fazer pedagdgico esteja em constante evolugdo, ja que esse é o caminho
natural da nossa sociedade. Sendo assim, formulamos uma pergunta sobre a aplicacdo do
ChatGPT como ferramenta para apoiar os processos de ensino e de aprendizagem: “O que
vocé acha dos professores aplicarem o ChatGPT como uma ferramenta para estimular os
processos de ensino e de aprendizagem?”. A resposta do ChatGPT foi a seguinte: “Como um
modelo de linguagem treinado pela OpenAl, minha funcdo é fornecer respostas precisas e
relevantes as perguntas que me sao feitas. No entanto, acredito que o uso de tecnologias
educacionais, como o ChatGPT, pode ser uma forma interessante de estimular os processos
de ensino e de aprendizagem. O ChatGPT pode ser utilizado como uma ferramenta
complementar as aulas, permitindo que os alunos facam perguntas e recebam respostas
imediatas e precisas em tempo real. Isso pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem
mais interativo e dinamico, além de permitir que os alunos explorem diferentes tépicos e
temas de uma maneira mais autbnoma. No entanto, é importante lembrar que o ChatGPT é
um modelo de linguagem baseado em dados e, portanto, ndo é capaz de substituir
completamente a interacdo humana entre professores e alunos. Ainda assim, o uso do

ChatGPT pode ser uma forma interessante de complementar e enriquecer as aulas, desde que
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seja utilizado de forma adequada e em conjunto com outras estratégias de ensino”

(OPENAI.COM,2024).

Um ponto importante, destacado pelo préprio ChatGPT, diz respeito a precisdao e
veracidade das respostas: “Os alunos devem ser informados de que nem todas as informacgdes
fornecidas pelo ChatGPT sdo precisas ou confidveis. Os professores podem ajudar os alunos a
entender como avaliar a precisdo das informagdes fornecidas pelo ChatGPT, incentivando-os
a verificar as fontes e fazer perguntas criticas”. Aqui aparece, novamente, a questdo da
formulacdo de perguntas que foi destacada neste relato. E preciso saber fazer as perguntas
de forma adequada e, formular perguntas, é uma forma de estudar e de construir o
conhecimento (BERGMANN, 2018).

Fizemos a mesma pergunta para a ferramenta Gemini: “O que vocé acha dos
professores aplicarem o Gemini como uma ferramenta para estimular os processos de ensino
e de aprendizagem?”. Aresposta do Gemini foi mais ampla: “A aplicacdo do Gemini e de outras
ferramentas de inteligéncia artificial generativa no ambiente escolar é um tema que gera
tanto entusiasmo quanto preocupacdo. Por um lado, o potencial para transformar a educacao
é imenso. O Gemini, com sua capacidade de gerar textos, traduzir idiomas, escrever diferentes
tipos de conteldo criativo e responder a suas perguntas de forma informativa, pode ser um
poderoso aliado para professores e alunos” (GEMINI.GOOGLE.COM, 2024). A ferramenta
Gemini também apontou beneficios e formas de aplicacdo no ambiente educacional. Entre os
beneficios destacamos: personalizacdo do aprendizado; acesso a informacgdes instantaneas;
desenvolvimento de habilidades tais como: pensamento critico, resolucdo de problemas,
criatividade e colaborac¢do; automacao de tarefas repetitivas. A ferramenta Gemini, em sua
resposta, deixa clara a questdo da formulacdo adequada das perguntas, colocando que, por
meio de “perguntas bem formuladas, os alunos podem obter respostas rapidas e precisas
sobre diversos assuntos, estimulando a curiosidade e a pesquisa” (GEMINI.GOOGLE.COM,
2024).

LimitagOes também foram destacadas pela ferramenta Gemini, corroborando o que os
alunos expuseram em suas andlises. Destacamos, entre outras limitacdes: “o Gemini pode
gerar textos coerentes e informativos, mas pode ndo ter uma compreensao profunda dos
conceitos. E importante que os professores orientem os alunos a avaliar criticamente as

informagdes geradas pela ferramenta” (GEMINI.GOOGLE.COM, 2024). A prépria ferramenta
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de IA destaca a importancia de que as respostas precisam ser analisadas e avaliadas de forma

critica, para que possam ser validadas.
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Este capitulo apresenta um relato de experiéncias
acerca da aplicagdo de metodologias ativas de
aprendizagem, atividades gamificadas e
ferramentas de Inteligéncia Artificial nos Cursos de
Licenciatura em Computacdo e de Bacharelado em
Sistemas de Informac¢do da UFSM — Universidade
Federal de Santa Maria — Campus Frederico
Westphalen/RS. As atividades foram desenvolvidas
em diferentes disciplinas, nos anos de 2023 e 2024.
O Curso de Bacharelado em Sistemas de Informacao
é ofertado na modalidade de ensino hibrido e a
Licenciatura em Computagdo ¢é ofertada na
modalidade de Educacdo a Distancia, no ambito da
UAB (Universidade Aberta do Brasil). Os resultados
mostram que as atividades realizadas estimulam o
processo de aprendizagem, bem como a interagao
entre professores e alunos e, também, entre os
alunos, favorecendo a construcao de
conhecimento.

Palavras-chave: Gamificagdo. Inteligéncia Artificial.
ChatGPT. Ensino Hibrido. Metodologias Ativas de
Aprendizagem.

ABSTRACT

This chapter presents an experience report on the
application of active learning methodologies,
gamified activities and Artificial Intelligence tools in
the Bachelor's Degree in Computing and Bachelor's
Degree in Information Systems at UFSM — Federal
University of Santa Maria — Campus Frederico
Westphalen/RS . The activities were developed in
different disciplines, in the years 2023 and 2024.
The Bachelor's Degree in Information Systems is
offered in the hybrid teaching modality and the
Degree in Computing is offered in the Distance
Education modality, within the scope of UAB
(University Brazilian Open). The results show that
the activities carried out stimulate the learning
process, as well as interaction between teachers
and students and also between students, favoring
the construction of knowledge.

Keywords: Gamification. Artificial intelligence.
ChatGPT. Hybrid Teaching. Active Learning
Methodologies.
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1. INTRODUCAO

Este capitulo apresenta o relato de experiéncias realizadas no Ensino de Computacao,
nos cursos de Licenciatura em Computacdo e de Bacharelado em Sistemas de Informagao da
UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) — campus Frederico Westphalen/RS. As
experiéncias compreendem a aplicacdo de diferentes metodologias ativas nos processos de
ensino e de aprendizagem, mediadas por recursos de TDICs (Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo). Além disso, também foram empregadas ferramentas de IA
(Inteligéncia Artificial Generativa), tais como o ChatGPT (OPENAI.COM, 2024) e Gemini
(GEMINI.GOOGLE.COM, 2024).

O Curso de Licenciatura em Computacao (UFSM, 2024a) é ofertado na modalidade de
EaD (Educacdo a Distancia), no ambito da UAB (Universidade Aberta do Brasil) (CAPES, 2024).
Atualmente o curso esta sendo ofertado em 11 polos da UAB no Estado do Rio Grande do Sul.
O Curso de Bacharelado em Sistemas de Informacado (UFSM, 2024b) é ofertado na modalidade
de ensino hibrido, mesclando aulas presenciais e a distancia. De acordo com o Projeto
Pedagdgico do Curso, as disciplinas podem ofertar até 40% de suas cargas hordrias na
modalidade de EaD. O Curso de Bacharelado em Sistemas de Informacao é noturno e grande
parte dos alunos trabalha durante o dia. Sendo assim, os professores tém buscado formas de
dinamizar os processos de ensino e de aprendizagem e, também, de engajar os alunos,
propiciando uma maior interacdo e possibilidades de constru¢cdao do conhecimento. Essa
necessidade de interacdo também é importante para o Curso de Licenciatura em Computacao,
ofertado na modalidade de EaD (PEREIRA et al., 2017). Neste contexto, os professores tém
adotado diferentes metodologias de aprendizagem, tais como a Sala de Aula Invertida
(BERGMANN, 2018), além de gamificacdo e ferramentas de IA (Inteligéncia Artificial).

Inicialmente, neste capitulo, abordaremos conceitos de algumas metodologias ativas
de aprendizagem, tais como a Sala de Aula Invertida e Gamificagcdo. Posteriormente, sao
apresentados relatos de experiéncias realizadas nas modalidades de ensino semipresencial
(hibrido) e de EaD (Educacdo a Distancia), nos cursos referidos anteriormente, além de
experiéncias com o uso de ferramentas de IA (Inteligéncia Artificial) aplicadas a Educacao, tais

como o ChatGPT (OPENAI.COM, 2024) e Gemini (GEMINI.GOOGLE.COM, 2024).
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

As metodologias ativas de aprendizagem sdo uma alternativa as aulas expositivo-

dialogadas, visando tornar os alunos sujeitos na construgdo do conhecimento. Na
metodologia tradicional, o professor ministra aulas (na maioria das vezes, de forma expositiva)
e elabora atividades e exercicios de fixagdo. Essa metodologia é baseada na transmissdo de
conhecimento (tendo o professor como detentor do conhecimento) e na memorizagdo, por
meio das atividades de fixacao.

As metodologias ativas de aprendizagem, neste contexto, pretendem romper com a
metodologia tradicional, por meio de diferentes estratégias pedagdgicas que permitem uma
participacdo ativa dos alunos (como protagonistas). Além disso, com a aplicacdo de
metodologias ativas, os professores passam a atuar como mediadores, auxiliando os alunos a
construirem o seu proprio conhecimento, permitindo que os mesmos aprendam a aprender
(ROCHA; COELHO, 2020).

Para que os alunos atuem como protagonistas, é preciso que os mesmos desenvolvam
autonomia e responsabilidade para construirem conhecimento. Os professores, neste
contexto, atuam como mediadores e, também, produzindo materiais-didaticos (digitais ou
ndo), que possam ser compartilhados com os alunos. Podem ser utilizados materiais
existentes (tais como videoaulas no YouTube ou Objetos de Aprendizagem, disponiveis em
diferentes repositérios).

Uma das formas de aplicar metodologias ativas de aprendizagem é disponibilizar, antes
das aulas, o material que serd empregado. Dessa forma, os alunos podem ler o material
antecipadamente e os momentos de aulas presenciais ou de interacdes on line podem ser
utilizados para atividades praticas para reforcar os conteudos, bem como para estimular a
interagao entre professores e alunos e entre os alunos. Para tanto, o aluno precisa ter acesso
prévio ao conteldo, por meio de diferentes materiais didaticos, tais como videoaulas por
exemplo. Estes materiais didaticos podem ser disponibilizados por meio de AVAs (Ambientes
Virtuais de Aprendizagem), que facilitam o acesso dos alunos por meio da Internet. Além das
videoaulas, podem ser utilizados outros materiais didaticos-digitais, tais como simulagdes,
jogos educacionais digitais, quizzes, entre outros. Estes materiais sdo denominados OAs
(Objetos de Aprendizagem) (PARREIRA; FALKEMBACH; SILVEIRA, 2018). A Sala de Aula

Invertida (Flipped Classroom) é uma metodologia ativa de aprendizagem que adota esta
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abordagem, em que os alunos devem realizar as leituras dos materiais previamente e os

momentos de interagdo (presenciais e/ou on line) devem ser utilizados para a aplicagdo
pratica dos conceitos estudados (BERGMANN, 2018).

Para que as metodologias ativas de aprendizagem funcionem, os professores também
precisam ser mais flexiveis quanto as expectativas e prazos estipulados para os alunos, ou
seja, eles precisam de mais tempo para dedicarem-se aos estudos e construirem o
conhecimento. Os processos de ensino e de aprendizagem devem ser permeados por
avaliagOes, para verificar se o aluno leu os materiais indicados, se é capaz de aplicar conceitos
e se desenvolveu as competéncias esperadas (BERGMANN, 2018).

A gamificacdo também foi uma das estratégias adotada durante os processos de
ensino e de aprendizagem das disciplinas. A gamificacdao consiste em aplicar elementos de
jogos nos processos de ensino e de aprendizagem (pontuagdes, recompensas, entre outros),
visando a promover, entre outros aspectos: 1) o didlogo entre os alunos e,
consequentemente, maior interacdo social na sala de aula; 2) aulas mais dindmicas; 3) o
aumento do engajamento, curiosidade e colaboragdo entre os alunos; 4) uma maior
possibilidade de construcdo de conhecimento a partir dos conteudos abordados e 5) o
desenvolvimento de habilidades necessarias para a resolucdo de problemas (BALDISSERA,
2021; TOLOMEI, 2017).

Com relacdo ao ChatGPT (OPENAI.COM, 2024), uma das ferramentas de IA aplicada no
relato aqui apresentado, formulamos a seguinte pergunta na ferramenta: “Quais técnicas de
Inteligéncia Artificial foram utilizadas na implementacdo do ChatGPT?”. Resumindo a
resposta, a ferramenta foi desenvolvida com base no aprendizado supervisionado, utilizando
Redes Neurais profundas. O aprendizado supervisionado faz parte de uma area de pesquisa
da IA denominada de aprendizagem de maquina ou Machine Learning (FACELI et al., 2011).
Com base em técnicas de Machine Learning, computadores (ou ferramentas como o ChatGPT)
sdo programados para aprender por meio de experiéncias passadas, usando principios nos
quais obtém conclusdes genéricas a partir de um conjunto particular de exemplos (que sdo as
informacgdes utilizadas para fornecer as respostas). O objetivo deste tipo de algoritmo seria
aprender, a partir de um subconjunto de dados, denominado conjunto de treinamento, um
modelo ou hipdtese capaz de relacionar os atributos de entrada (de um objeto do conjunto

de treinamento) com os atributos de saida (FACELI et al., 2011). No caso do ChatGPT, os
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atributos de entrada sdo as perguntas formuladas pelos usudrios (conhecidas como prompts)

e os atributos de saida, as respostas geradas pela ferramenta.

3. METODOLOGIA

Para desenvolver as atividades relatadas neste capitulo, os professores adotaram a
metodologia ativa de aprendizagem da Sala de Aula Invertida (BERGMANN, 2018), a
Taxonomia de Bloom (SILVEIRA; PARREIRA; BIGOLIN, 2019), gamificacdo, construcdo de mapas
mentais pelos alunos, discussdes realizadas por meio de féoruns no AVA Moodle e a aplicacao
das ferramentas ChatGPT e Gemini. As atividades relacionadas aos processos de ensino e de
aprendizagem das disciplinas foram desenvolvidas na modalidade de ensino hibrido
(combinando aulas presenciais com momentos de estudos sincronos e/ou assincronos) no
Curso de Sistemas de Informacdo e na modalidade de EaD no Curso de Licenciatura em
Computagdo. Em ambos os cursos, as atividades foram desenvolvidas com o apoio do AVA
Moodle, de videoaulas e de momentos sincronos realizados por meio da ferramenta Google
Meet.

As disciplinas foram organizadas de forma a privilegiar o desenvolvimento de
atividades de reflexdo e de pratica, com base na metodologia ativa de aprendizagem da Sala
de Aula Invertida (BERGMANN, 2018) e na Taxonomia de Bloom. Dessa forma, tentou-se
romper com o método tradicional de ensino, em que o professor apresenta os conteudos (por
meio de aulas expositivas ou videoaulas) e formula perguntas para os alunos. A proposta aqui
foi de que os alunos, a partir dos conteudos abordados, elaborassem reflexdes e formulassem
perguntas que poderiam ser usadas para debater o que estava sendo estudado, além da
realizacdo de atividades que permitissem a construcdo de conhecimento, tais como a
elaboracdo de mapas mentais. Um mapa mental é um método que permite armazenar,
organizar e priorizar informacGes, utilizando palavras ou imagens (KRAISIG; BRAIBANTE,
2017).

A partir dos materiais didaticos-digitais disponibilizados no AVA Moodle, os alunos
desenvolveram atividades de analise, reflexdo, questionamento e construgdo. A leitura prévia
dos materiais compreende o que Bergmann (2018) denomina de pré-aula.

Quanto ao dominio de aprendizagem das atividades, adotamos os dominios de mais
alto nivel da Taxonomia de Bloom. Geralmente a Taxonomia de Bloom é representada em

formato de piramide. A ideia é que a base desta piramide envolva as atividades mais simples,
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que poderiam ser realizadas em casa (como no dever de casa, por exemplo) e a medida que

se avance os niveis na piramide, o nivel de complexidade e dificuldade aumente em
contrapartida (SILVEIRA; PARREIRA; BIGOLIN, 2019). A Figura 1 apresenta a taxonomia de
Bloom. As atividades mais simples (por exemplo, de leitura dos materiais ou assistir
videoaulas) podem ser realizadas antes dos momentos de interagdo presenciais.
Posteriormente, os alunos realizam atividades voltadas a construgdo do conhecimento (tais

como: aplicar, analisar, avaliar, criar).

Figura 1. Taxonomia de Bloom

/\

Avaliar

/ Entender \
/ Lembrar-se \

Fonte: Adaptada de Bergmann (2018)

4. RELATO DAS EXPERIENCIAS REALIZADAS

As atividades aqui apresentadas foram desenvolvidas durante os semestres letivos do
ano de 2023, no Curso de Sistemas de Informacgdo, nas disciplinas SIN1046 Sistemas de
Informacdo, SIN1005 Paradigmas de Programacdo, SIN1032 Computadores e Sociedade e
SIN1022 Geréncia de Projetos de Software (UFSM, 2024b). No Curso de Licenciatura em
Computacgdo, as atividades foram desenvolvidas, em 2023, na disciplina EAD1794 Didatica
Geral e, em 2024, na disciplina EAD1762 Lingua Portuguesa (UFSM, 2024a).

Para o desenvolvimento das disciplinas, os professores elaboraram uma série de
materiais didaticos-digitais (PARREIRA; FALKEMBACH; SILVEIRA, 2018) tais como: videoaulas,
slides disponibilizados no formato PDF (Portable Document Format), tutoriais, e-books e
exercicios. Um dos e-books elaborados pelos professores é voltado aos processos de ensino e
de aprendizagem da disciplina de Paradigmas de Programacdo (SILVEIRA et al., 2021).

A Figura 2 apresenta uma imagem do AVA Moodle de uma das disciplinas que

compdem este relato (a disciplina de Geréncia de Projetos de Software).

APLICAQAO DE METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM E INTELIGENCIA ARTIFICIAL:
EXPERIENCIAS NO ENSINO DE COMPUTACAO NA EDUCACAO SUPERIOR




=

Figura 2. AVA Moodle
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Aula 5 - Aula a Distancia (EaD)

Aula 5 - 06/09
Aula a Distancia (Ead)
Construgio de um Mapa Mental com os Conceitos de Gerenciamento de Projetos

O mapa mental pode ser feito individualmente ou em duplas. O mapa mental deve conter um resumo dos conceitos de gerenciamento de projetos
estudados entre as aulas 1 e 4, apresentados de forma grafica e mostrando a relagdo entre os conceitos (ligages). Pode ser feito em qualquer software e
entregue, preferencialmente, no formato PDF. A atividade vale 2.0 pontos na primeira nota da disciplina e deve ser entregue até o dia 27/09

\k- Envio/Entrega do Mapa Mental - até 27/09

Fonte: Capturada pelos autores (2024)

Com relagdo a metodologia da Sala de Aula Invertida, a mesma foi aplicada nas aulas
ofertadas no formato assincrono, em ambos os cursos. Os professores disponibilizaram
videoaulas no AVA Moodle e, também, em seus canais do YouTube. Uma das atividades
propostas a partir das videoaulas compreendia a postagem, em um férum, de trés coisas
novas que os alunos aprenderam, além dos mesmos formularem perguntas (duvidas e/ou
perguntas para debate), ou seja, ao invés dos professores elaborarem as perguntas (como
acontece na metodologia de ensino tradicional), os alunos deveriam formula-las. Na disciplina
SIN1005 Paradigmas de Programacao, por exemplo, os alunos participaram de dois féruns: 1)
um férum sobre a linguagem de programacdo PROLOG, onde deveriam postar perguntas
sobre o paradigma de programacdao em légica e 2) um férum sobre o paradigma de
programacao concorrente, onde deveriam postar trés coisas que aprenderam a partir de uma
videoaula.

Ao expressar o que aprenderam, os alunos conseguem refletir sobre o que
entenderam (um dos dominios da taxonomia de Bloom) e, ao formularem perguntas,
conseguem analisar, avaliar e aplicar os conteudos estudados. A formulacdo de perguntas a
partir de videoaulas é uma proposta da metodologia ativa de aprendizagem, sugerida por
Bergmann (2018). Outro exemplo foi realizado na disciplina SIN1046 Sistemas de Informagao,
onde os alunos, a partir de uma videoaula sobre a Histéria da Informatica, deveriam postar
curiosidades da area de Tecnologia da Informagao.

Na disciplina SIN1022, uma das videoaulas compreendia conceitos de gerenciamento
de projetos. Apds assistirem a videoaula, cada aluno construiu um mapa mental sobre o

conteudo e postou o mesmo no Moodle. Esta é uma atividade de mais alto nivel segundo a
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Taxonomia de Bloom, pois envolve a criacdo. Para criar, os alunos precisaram entender,

analisar e aplicar os conteudos. Cada aluno criou o seu préoprio mapa mental, a partir dos
conhecimentos construidos. Os professores, ao avaliarem os mapas mentais, verificam se a
maioria dos conceitos estudados estd presente no mapa mental, além da organizacao do
mapa mental, para que os conteldos sejam apresentados de forma adequada. A Figura 3

apresenta um dos mapas mentais criados na disciplina.

Figura 3. Mapa Mental sobre Conceitos de Gerenciamento de Projetos
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Fonte: Capturado pelos autores (2024)

Cabe destacar que todas as postagens realizadas no AVA Moodle receberam feedbacks
individualizados. Esse tipo de feedback é bastante trabalhoso, ja que é personalizado.
Entretanto, os professores das disciplinas consideram a importancia desse tipo de resposta
para estimular os alunos a estudarem e, a partir do feedback, ampliarem o conhecimento e,
também, o debate sobre os assuntos abordados (SILVEIRA et al., 2022). Alguns alunos, ao
lerem os feedbacks, postam respostas aos professores, aumentando a interatividade,
importante, especialmente, nas aulas na modalidade de EaD (PEREIRA et al., 2017). O
feedback individualizado e adequado demonstra o compromisso dos professores com os
processos de ensino e de aprendizagem (DAROS; PRADO, 2015; FLORES, 2009).

A gamificagdo foi aplicada de diferentes formas, durante as aulas presenciais e/ou nos
momentos de interagdo sincronos (por meio da ferramenta Google Meet). Na disciplina
SIN1046 Sistemas de Informagao, uma das atividades gamificadas compreendia os motivos

pelos quais os alunos escolheram o curso e, também, a futura carreira como profissionais da
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area de Tecnologia da Informacdo. Cada aluno apresentou os motivos pelos quais escolheu o

curso e citou algumas caracteristicas do cargo/area em que pretende atuar profissionalmente
e os demais colegas, incluindo os professores, precisavam descobrir o cargo, por meio das
caracteristicas destacadas.

Outra atividade, nesta mesma disciplina, compreendeu a integracao dos alunos. Como
esta disciplina é ministrada no inicio do curso (primeiro semestre), as atividades gamificadas
ampliam a interagdo, permitindo o estabelecimento de vinculos entre os alunos (e entre os
alunos e os professores também). Sendo assim, uma das atividades compreendeu o sorteio
de perguntas diversas, compreendendo diferentes aspectos: motivos pela escolha do curso,
cidade onde reside, novos amigos que fez na Universidade, coisas que os alunos gostam de
fazer nos momentos de folga, qual disciplina do curso esta mais dificil, formas de estudar,
expectativas sobre o mercado de trabalho, entre outras. Além disso, as perguntas continham
recompensas (foram sorteados brindes para estimular os alunos a participarem das
atividades). Outra forma de recompensar os alunos é utilizando pontuagcbes que podem ser
atribuidas as atividades, no caso de uma avaliagcdo somativa (SILVEIRA; PARREIRA; BIGOLIN,
2019).

Na disciplina SIN1005, a gamificacdo foi utilizada em uma atividade com conceitos de
linguagens de programacao. Os professores distribuiram, aleatoriamente, uma pergunta para
cada aluno (impressa em papel). Posteriormente, as respostas (também impressas) foram
colocadas em uma mesa na sala de aula e cada aluno deveria buscar a resposta
correspondente. Na disciplina SIN1046 os professores elaboraram uma pergunta para cada
aluno (projetadas com o uso do Datashow). Cada aluno, seguindo a ordem de chamada do
Diario de Classe, deveria responder a pergunta correspondente e algumas perguntas eram
premiadas (tinham recompensas).

A Inteligéncia Artificial foi empregada por meio da ferramenta chatGPT. Na disciplina
SIN1046, cada aluno deveria formular uma pergunta (de acordo com os conteudos estudados
na disciplina) para o chatGPT e postar, em uma tarefa no AVA Moodle, a pergunta formulada,
aresposta dada pelo chatGPT e uma analise da resposta: a resposta foi adequada? Esta analise
precisava ser corroborada por fontes de referéncia consultadas, que foram apresentadas na
atividade.

Alguns alunos utilizaram perguntas que tinham sido realizadas em atividades

anteriores na disciplina e, ao analisarem criticamente as respostas do chatGPT, embasaram
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suas analises nas discussdes e conhecimentos estudados na disciplina. A intencao de solicitar

aos alunos que analisassem, criticamente, as respostas da ferramenta de IA generativa, estd
ligada ao nivel de analisar da Taxonomia de Bloom (Figura 1).

No Curso de Licenciatura em Computagdo, na disciplina de Lingua Portuguesa, uma
atividade similar foi proposta aos alunos. Cada aluno deveria formular uma pergunta sobre a
Licenciatura em Computac¢do utilizando uma ferramenta de IA Generativa (de livre escolha
dos alunos) e postar a pergunta formulada, a resposta da IA e uma analise critica da resposta.
A maioria dos alunos utilizou as ferramentas ChatGPT e Gemini (GEMINI.GOOGLE.COM, 2024).
A maior parte das perguntas compreendeu as tematicas relacionadas ao mercado de trabalho
para os Licenciados em Computacdo e como implantar o ensino de Computacdo na Educacao
Basica, especialmente no que diz respeito a inclusdo da Computac¢do na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) (BRASIL, 2022).

Na disciplina de Didatica Geral, algumas das atividades compreendendo o nivel mais
alto da taxonomia de Bloom (criar, conforme Figura 1) envolveram a elaboracdo de planos de
ensino, instrumentos de avaliacdo e uma videoaula. Todas estas atividades eram voltadas a
insercdo da Computacdo na Educacdo Basica (de acordo com a proposta da BNCC
Computacdo) (BRASIL, 2022), especialmente atividades ligadas ao desenvolvimento do
Pensamento Computacional. O Pensamento Computacional se refere a capacidade de
sistematizar, representar, analisar e resolver problemas por meio da construcdo de algoritmos
(SBC, 2018). A insercdo de atividades ligadas ao Pensamento Computacional na Educacdo

Basica permite o desenvolvimento da ldgica de programacao.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao final do semestre, os professores solicitaram que os alunos expressassem suas
opinides em relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem, por meio de uma pergunta,
incluida na segunda avaliacdo das disciplinas: “Use este espac¢o para fazer comentarios,
criticas ou sugestdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem da nossa disciplina”.
Entre os comentarios dos alunos, destacamos: “Os processos de ensino e de aprendizagem
(...) foram muitos bons, pois foi possivel associar a teoria com a prdtica em todas as aulas.
Gostei muito da forma de organizagdo do material no Moodle, pois sempre tém videos e
atividades com as corregdes (...)”. Outro aluno colocou, com relacdo as atividades gamificadas:

“Gostei da forma de conducdo da aula com entretenimento, o que torna a dindmica mais
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leve”. Os alunos também destacaram, como pontos positivos, o fato de que todas as

atividades desenvolvidas receberam feedback e, também, a interacao proporcionada pelas
atividades em que os mesmos precisavam se expressar perante a turma, emitindo suas
opinides sobre os assuntos abordados. A disciplina SIN1032 Computadores e Sociedade é uma
das disciplinas onde os alunos tém mais espaco para emitirem suas opinides, ja que a mesma
compreende a discussdao das influéncias da Tecnologia da Informagdo na sociedade do
conhecimento.

A aplicacdo da metodologia da Sala de Aula Invertida (BERGMANN, 2018) permitiu que
os alunos se preparassem antes das aulas, utilizando materiais disponibilizados online, tais
como: videoaulas, tutoriais e e-books, além de permitir que participassem de atividades
praticas durante os encontros presenciais ou sincronos. Isso favoreceu uma aprendizagem
mais profunda, pois os momentos de interacdo foram utilizados para aplicar conceitos,
resolver problemas e discutir questdes.

Elementos de jogos foram usados para aumentar o engajamento e promover a
interacdo social entre os alunos. As atividades gamificadas incluiam perguntas e respostas,
sorteios e jogos, incentivando a participacdo e ajudando a estabelecer conexdes entre os
alunos e professores.

Algumas ferramentas de IA generativa foram integradas para auxiliar no ensino,
especialmente para tarefas de analise critica. Os alunos formularam perguntas para as
ferramentas de IA e depois avaliaram a precisdo e a qualidade das respostas, corroborando
suas analises com fontes externas. Isso estimulou o pensamento critico e a capacidade de
avaliar informac0es geradas por IA. Ao avaliar as respostas geradas pelas ferramentas de IA,
os alunos desenvolveram habilidades de andlise e reflexdo, correspondentes a niveis mais
altos da Taxonomia de Bloom. A atividade mostrou-se eficaz para aprofundar a compreensao
dos conteldos e reforcar a importancia da validacdo de informacoes.

Com relacdo ao feedback, os professores forneceram feedback personalizado para
cada postagem e atividade, o que, embora trabalhoso, foi essencial para melhorar a
experiéncia de aprendizado e incentivar os alunos a se envolverem mais ativamente.

A criagdao de mapas mentais foi uma das estratégias utilizadas para os alunos
organizarem e relacionarem os conteudos estudados, promovendo uma aprendizagem mais

significativa e colaborativa.
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Os cursos ofertados nas modalidades de EaD e de ensino hibrido enfrentam o desafio

de manter o engajamento dos alunos, especialmente os que tém outras ocupagdes, tais como
atividades profissionais. A flexibilidade nas atividades e prazos ajudou a acomodar diferentes
necessidades.

As atividades gamificadas e o uso de metodologias ativas foram fundamentais para
dinamizar as aulas e melhorar a interagao entre os participantes, criando um ambiente de
aprendizagem mais colaborativo.

No curso de Licenciatura em Computacdo, em especial, as atividades focadas no
desenvolvimento do pensamento computacional ajudaram a preparar os alunos para a pratica
docente na Educacdo Basica, alinhando-se as exigéncias da BNCC (BRASIL, 2022).

Essas prdticas demonstram a importancia da inovacdo pedagdgica e tecnoldgica no
ensino de computacdo, proporcionando uma aprendizagem mais envolvente e alinhada as
necessidades contemporaneas. Neste contexto, acreditamos que as metodologias e
estratégias empregadas nos processos de ensino e de aprendizagem das disciplinas
apresentadas neste relato tenham contribuido para favorecer a construgdo do conhecimento

e para estimular a aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO XVI
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METODOLOGICA PARA O ENSINO DE QUIMICA NA
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TEACHING CHEMISTRY IN THE EDUCATION OF YOUNG PEOPLE AND
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A educacdo de Jovens e Adultos exige uma atencgdo
especial por parte dos docentes, considerando que
muitos desses alunos passaram anos fora da sala de
aula e durante o dia precisam lidar com
responsabilidades  financeiras e  familiares.
Portanto, é essencial que os professores propiciem
um ambiente agradavel de construcdo de
conhecimento, principalmente nos componentes
curriculares considerados complexos por muitos,
como a quimica. O uso da ludicidade nesse contexto
se torna imprescindivel para a facilitagdo da
aprendizagem, visto que, com esse método, é
possivel gerar um ambiente de aprendizagem
dindmico e prazeroso. Sendo assim, o presente
trabalho tem por objetivo analisar a efetividade do
ensino de quimica utilizando atividades Iudicas com
alunos jovens e adultos. Foram utilizados como
recurso caga-palavras, construgdo de mapas
mentais e jogo da memdria. Percebeu-se que os
alunos foram bem participativos durante as
aplicagdes das atividades e obtiveram progresso na
aprendizagem dos conteudos de quimica
abordados.

Palavras-chave:
Aprendizagem.

Ludicidade. EJA. Ensino.

ABSTRACT

The education of Youth and Adults requires special
attention from teachers, considering that many of
these students have spent years outside the
classroom and during the day they have to deal with
financial and family responsibilities. Therefore, it is
essential that teachers provide a pleasant
environment for building knowledge, especially in
curricular components considered complex by
many, such as chemistry. The use of playfulness in
this context becomes essential for facilitating
learning, since, with this method, it is possible to
generate a dynamic and pleasurable learning
environment. Therefore, the present work aims to
analyze the effectiveness of teaching chemistry
using playful activities with young and adult
students. They were used as a word search
resource, building mental maps and a memory
game. It was noticed that the students were very
participative during the application of the activities
and made progress in learning the chemistry
content covered.

Keywords: Playfulness. EJA. Teaching. Learning.
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1. INTRODUCAO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), a Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA) é destinada a todos aqueles que ndo tiveram acesso ou nao deram
continuidade aos estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria (Brasil, 21996).
Esta modalidade permite que estes discentes adquiram conhecimentos e desenvolvam
habilidades, o que contribui para a promoc¢do da cidadania, ampliacdo das perspectivas de
emprego e desenvolvimento pessoal.

O trabalho com jovens e adultos diferencia-se do ensino regular pelo fato dos alunos
dessa modalidade ja possuirem experiéncias de vida, interesses e necessidades diferentes dos
alunos mais jovens. De acordo com Moura, 2023, p.17, “o educador de jovens e adultos
precisa adaptar-se as necessidades especificas dos educandos”, buscando relacionar a
aprendizagem na sala de aula com a sua bagagem pessoal.

A valorizacdo das experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos da EJA sao
fundamentais para o sucesso dessa modalidade. Para isso, é necessario que os professores
apliqguem métodos de ensino mais adequados a realidade desses estudantes e que estimulem
a participagdo no processo educacional, o que exige uma formagao docente que prepare os
professores para lidarem com os desafios especificos desse publico. No entanto, mesmo que
tenha sido instituida legalmente desde o ano de 1996, o que se percebe é que “os curriculos
de formacgdo docente ndo incluem conhecimentos e informacgGes sobre essa modalidade de
ensino" (Moura, 2023, p.17), o que pode dificultar as escolhas do professor ao trabalhar
dentro desse contexto.

Essa modalidade exige uma atencdo especial por parte dos docentes, principalmente
nos componentes curriculares das ciéncias exatas e naturais como a Quimica, visto que esses
alunos por algum motivo sofreram uma interrupg¢do nos estudos, o que resulta em lacunas no
conhecimento contribuintes para a dificuldade em compreender conceitos cientificos mais
complexos. Vale ressaltar também que a maioria desses alunos possuem responsabilidades
com familia ou trabalho, fato que limita tempo e energia para dedicagao aos estudos.

Considerando que a quimica é uma ciéncia de extrema importancia para a sociedade
e que estd inserida no curriculo escolar da EJA nivel médio, Bonenberger et al. Apud. Budel e
Guimaraes (2008), consideram que é um desafio ensinar este componente curricular, pois

esses alunos demonstram dificuldades e frustracdes por ndo se acharem capazes de
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compreender a quimica e como consequéncia acabam ndo percebendo a importancia que

essa ciéncia tem no cotidiano. Nesse contexto, Leite e Soares (2019) afirmam que é necessario
gue os discentes vejam a quimica como algo util para sua formagdo como aluno e também
como cidaddo que esta inserido na sociedade.

Portanto, é essencial que os profissionais da educacdo propiciem um ambiente de
aprendizado mais prazeroso e contextualizado para o ensino da quimica, com isso, utilizou-se
materiais e métodos didaticos que facilitam o processo de ensino e aprendizagem, a fim de
alcancarem os objetivos dentro da EJA. Nesse sentido, o uso da ludicidade surge como uma
possibilidade para um espago de formag¢ao com metodologias divertidas e dinamicas para os
alunos, que podem construir conhecimentos com momentos prazerosos (Da Fonseca e
Pereira, 2019).

Com isso, as atividades ludicas desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID descritas neste capitulo foram planejadas mediante a necessidade
de contribuir com a aprendizagem dos discentes em relacdo ao componente curricular da
quimica, inserindo momentos ludico-pedagdgicos que tornam o ambiente de ensino
agradavel aos alunos da EJATEC, modalidade que além do nivel médio, também abrange o
ensino técnico.

Inserir metodologias alternativas que facilitem o processo de ensino- aprendizagem é
fundamental para que os alunos dessa modalidade permanecam motivados na continuacao
dos estudos e na construcao do conhecimento, tendo em vista, que muitos desses alunos
ficaram anos fora da rotina escolar e atualmente vao a escola depois de um dia cansativo de
trabalho e responsabilidade familiar.

Portanto, os jogos didaticos e demais atividades ludicas mostraram-se métodos
indispensaveis para a aprendizagem em sala de aula, com a ludicidade é possivel abordar os
conteudos de maneira mais leve e acessiveis aos alunos. Diante do exposto, o presente
trabalho tem como principal objetivo analisar a efetividade do ensino de quimica através da
utilizacdo de atividades ludicas como ferramenta educacional para a Educacdo de Jovens e

Adultos.

2. PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo demonstra uma pesquisa de carater qualitativo, buscou-se

verificar o progresso e satisfacdo dos alunos no aprendizado de quimica por meio do
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desenvolvimento de atividades ludicas. Desenvolveu-se as atividades no Centro Educa Mais

Paulo VI, situado no bairro da Cidade Operaria em S3o Luis- MA, sob a supervisdao do professor
de quimica. As aplicacdes ocorreram em duas turmas do turno noturno, os quais faziam parte
da modalidade EJATEC, sendo duas turmas da etapa |, totalizando um quantitativo de 34
alunos distribuidos entre as turmas (Tabela 1). Para cada atividade foram necessdérias pelo
menos duas aulas sobre os referentes assuntos, lecionados pelo professor da escola. As
propostas foram aplicadas pelos participantes do PIBID. Os conteldos abordados foram: Fases
da Matéria, Misturas Homogéneas e Heterogéneas e Elementos da Tabela Periddica, sendo
trabalhados com caga- palavras, mapas mentais e jogo da memdria, respectivamente. Todos
os recursos foram planejados de uma forma que fosse possivel relacionar os conteddos com
o cotidiano, além de serem também de facil compreensao para a realizacao, visto que, o
tempo de 50 min de aula n3o permitia, por exemplo, jogos mais complexos ou que

demandassem longo periodo de tempo.

Tabela 1. Turmas do EJATEC

EJATEC - ETAPA | \ Quantidade de alunos
TURMA 1 18
TURMA 2 16

Fonte: Autoria prépria.
2.1. CACA-PALAVRAS: FASES DA MATERIA

Aplicou-se uma atividade ludica por meio do caga-palavras como uma revisdo do
conteudo de Fases da Matéria. A aplicacdo ocorreu em uma turma da primeira etapa do
EJATEC, com um total de 18 alunos. Com o intuito de verificar e revisar os conceitos
aprendidos, elaborou-se o caca-palavras com o auxilio de uma plataforma digital, onde foram
inseridos nomes de substancias sélidas, liquidas e gasosas.

Para o desenvolver da aplicacdo, visou-se que os alunos primeiramente identificassem
as palavras (Figura 1) e ap0ds a realizacdo, destacassem as trés principais fases da matéria no
guadro branco, onde eles puderam fazer a separacao das palavras encontradas de acordo com

a distingdo de suas fases.
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Figura 1. Alunos realizando o caga-palavras
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Fonte: Autoria propria.

2.2. MAPA MENTAL: MISTURAS HOMOGENEAS E
HETEROGENEAS

A segunda proposta foi gerada através da leitura de artigos como o de (Tavaresetal,
2018) e (Araujo, 2023). Demonstrou-se que a constru¢ao do mapa mental possibilita a relacao
dos conceitos passados em sala de aula de forma que as informagbes se tornam mais
acessiveis para os estudantes, sendo uma importante ferramenta metacognitiva e auxiliadora
no processo de ensino-aprendizagem.

Disponibilizou-se uma folha de papel A4 para cada discente, canetas coloridas para a
construcdo individual e trés mapas mentais de diferentes temas, que foram feitos pelos
pibidianos como exemplo. No primeiro momento, explicou-se a construcdo dos mapas e a
contribuicdo que o material tem para o aprendizado (Figura 2).

Desta forma, os discentes construiram seus mapas individualmente, compartilhando
os materiais disponibilizados. Logo em seguida, construiu-se um mapa mental coletivo no
guadro branco como forma de avaliar a compreensdo dos alunos sobre a atividade

desenvolvida.
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Figura 2. Pibidianos explicando a proposta

Fonte: Autoria prépria.

2.3. JOGO DA MEMORIA: ELEMENTOS DA TABELA PERIODICA

Apds algumas aulas introdutérias, elaborou-se um jogo da memdria utilizando papel

A4 com as pecas coladas em E.V.A. O jogo havia 24 pares de cartas com elementos quimicos
comuns no cotidiano. Além disso, cada carta havia também, a sigla do elemento, uma imagem
e quatro aplicabilidades do elemento no cotidiano (Figura 3).

Para a escolha da atividade, trabalhou-se com o artigo publicado por (Ferreira, 2017)
gue analisou alguns jogos como ferramenta para o ensino da tabela peridédica, demostrando
resultado significativo em relacdo a utilizacdo deste tipo de abordagem sobre o conteudo,
utilizando imagens que auxiliavam na identificacdo dos elementos.

Com o intuito de relacionar os elementos quimicos com o cotidiano, o modelo das
cartas foi escolhido de forma que os alunos identificassem a aplicabilidade do elemento assim
gue a carta fosse visualizada, a medida em que um aluno encontrava um par de cartas iguais,
compartilhava em voz alta com os colegas duas aplicabilidades do elemento quimico, para
assim seguir o jogo (Figura 4). Desta forma, o modelo utilizado foi baseado no trabalho:

“Tabela Maluca: Um jogo para auxiliar na aprendizagem do conteldo de Tabela Periédica” .
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Figura 3. Modelo de carta utilizado na atividade

Fonte: Autoria prépria

Figura 4: Alunos do EJA durante o jogo

Fonte: Autoria prépria
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Em cada conteudo trabalhado, buscou-se fazer uma relacdo entre os conceitos da
quimica e suas utilizagdes no cotidiano, com o intuito de deixa-la mais préxima dos alunos e
assim, facilitar o entendimento. Em relacdo ao tema “Fases da Matéria”, solicitou-se que, apds
0 caca- palavras, os alunos fizessem corretamente a separagao das substancias encontradas
no quadro branco de acordo com sua fase e obteve-se um 6timo desempenho, foi feita a
discussdo sobre o assunto e os estudantes puderam verificar as caracteristicas microscépicas

e macroscopicas de cada fase como volume, forma, movimento e energia das particulas. Os
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alunos foram bem participativos no decorrer da aplicacdao e usaram desenhos e exemplos
presentes do cotidiano durante a interagdao, como um baldao cheio de ar para exemplificar a
fase gasosa, o suco para liquida e uma pedra de gelo para o estado sélido.

Para a verificagdo da aprendizagem do conteddo de “misturas homogéneas e
heterogéneas”, a forma de avaliacdo utilizada foi a andlise dos préprios mapas mentais

construidos pelos alunos (Figura 5).

Figura 5: Mapas mentais construidos pelos alunos

ROGENEAS POT
TR s 14°E5

Futrih - 101

Fonte: Autoria prépria.

O resultado dessa analise, mostrou-se muito satisfatério, considerando que os
discentes cumpriram o que foi proposto, seguindo as orientacées dos aplicadores sobre
estabelecer a relagdo dos conceitos do contelido ministrado pelo professor através de
desenhos, setas, palavras ou pequenas frases. Considerando a abordagem do tema dos
elementos da tabela periddica, os alunos mantiveram-se engajados durante todo o jogo, e ao
final algumas perguntas foram feitas, dentre elas: “Qual elemento mais abundante do
universo?, Cite duas aplicagbes do sddio no nosso dia a dia? e Qual elemento pertencente a
familia dos metais alcalinos terrosos estd presente em nossos ossos?”, Os alunos que nao
lembravam as respostas puderam consultar nas préprias cartas do jogo as utilizagdes dos
elementos.

Sendo assim, a analise da performance do jogo mostrou-se pertinente, pois, durante

uma roda de conversa realizada apds a atividade, os alunos demonstraram satisfacio em
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relacdo ao método utilizado e os conhecimentos adquiridos, onde, durante o momento do

jogo, puderam aprender enquanto brincavam e competiam entre si.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Através das atividades desenvolvidas para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,
percebeu-se que utilizar a ludicidade nesse contexto é um 6timo método para atrair a atenc¢ao
dos alunos e motiva-los para o desenvolvimento de uma aprendizagem satisfatéria. Os alunos
foram bem participativos e realizaram as propostas feitas pelos pibidianos, construindo assim
seus conhecimentos na area da quimica e percebendo o quanto essa ciéncia esta presente no
nosso cotidiano.

Portanto, este trabalho teve seu objetivo atingido, tendo em vista que a analise das
atividades desenvolvidas mostraram-se satisfatérias em relacdo ao uso da ludicidade na EJA.
Vale ressaltar que a formagdo continuada para os professores desse publico é de extrema
importancia para a melhoria do processo de ensino- aprendizagem, bem como a busca
continua dos docentes por métodos de ensino que instiguem esses alunos a se manterem

motivados na continuacdo de seus estudos.
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Como parte essencial da cultura de uma sociedade e da
formacdo de cidaddos criticos, a leitura exerce um papel
fundamental. O contexto globalizado e tecnolégico em
que vivemos na atualidade exerce, de alguma forma,
influéncia sobre as praticas de leitura. Os recursos
tecnoldgicos sdo cada vez mais presentes na drea da
educagdo e, diante de uma sociedade em evolugdo
tecnoldgica, é preciso aliar de forma eficaz as Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDICs) ao
desenvolvimento do habito da leitura visando a produgdo
de conhecimento. Partindo dessa perspectiva, esse
trabalho aborda a relagdo entre o Instagram, uma rede
social online e gratuita, repleta de recursos tecnolégicos
e criativos, e as praticas de incentivo a leitura por meio da
interagdo social. Assim, o presente trabalho tem como
objetivo geral analisar a midia social Instagram como
ferramenta de interagdo social aliada a prética leitora na
escola, e como objetivos especificos: descrever os
desafios enfrentados pelos professores no incentivo a
leitura diante do uso das TDICs; refletir acerca das
ferramentas digitais, como o Instagram, podem ser
aplicados em prol do desenvolvimento do habito da
leitura literdria. O aporte tedrico dessa pesquisa tem
como base Dos Santos (2016), Rojo (2013), Kinast (2020),
Magalhdes (2016), entre outros. A pesquisa é qualitativa
e de carater exploratério e obteve resultados positivos
para sua utilizagdo como plataforma digital de incentivo a
leitura e interagdo social.
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ABSTRACT

As an essential part of a society's culture and the
formation of critical citizens, reading plays a fundamental
role. Nowadays the globalized and technological context
in which we live exerts, in some way, influences on
reading practices. Technological resources are
increasingly present in the education area and, in a
society undergoing technological evolution, it is
necessary to effectively combine Digital Information and
Communication  Technologies (DICTs) with the
development of the reading habit, aiming at the
production of knowledge. From this perspective, this
work addresses the relationship between Instagram, a
free online social network, full of technological and
creative resources, and practices to encourage reading
through social interaction. Thus, the present work has the
general goal of analyzing the social media Instagram as a
tool for social interaction combined with reading practice
in schools, and the specific objectives: to describe the
challenges faced by teachers in encouraging reading
when using DICTs; reflect on how digital tools, such as
Instagram, can be applied to develop the habit of literary
reading. The theoretical framework of this research is
based on Dos Santos (2016), Rojo (2013), Kinast (2020),
Magalhdes (2016), among others. The research is
qualitative and exploratory in nature and obtained
positive results for its use as a digital platform to
encourage reading and social interaction.

Keywords: DICTs. Reading. Social networks. Instagram.

O USO DA REDE SOCIAL DIGITAL INSTAGRAM COMO PROPOSTA DE INCENTIVO A LEITURA




1. INTRODUCAO

A maneira como a informacdo estd chegando a sociedade tem sido cada vez mais
dindmica, mais atrativa e inovadora. Tudo isso se deve as multiplas formas de comunicagao,
gue vém se ampliando a cada dia com o surgimento de novos géneros discursivos. Com o uso
das novas tecnologias, que permite a jungao de varias semioses, é possivel desfrutar de novas
maneiras de ler e de pensar o mundo. Entretanto, no contexto escolar ainda persistem velhas
praticas que se tornaram pouco eficazes no incentivo a leitura, que, na maioria das vezes,
ocorrem por meio da imposi¢do. Nesse cenario, sdao continuos os desafios enfrentados pelos
professores, como falta de dominio, aceitacdo e falta de capacitacdo para o uso e aplicacdo
de novas metodologias.

Portanto, é preciso saber utilizar essas tecnologias de forma a colaborar
produtivamente com o trabalho de sala de aula. Nesse sentido, é que o presente trabalho traz
como tema o uso da rede social digital Instagram e o incentivo a leitura. Considerando que
navegar nas redes sociais é atraente, principalmente para o publico mais jovem, delineamos
o seguinte questionamento: como desenvolver a pratica leitora na escola por meio do
Instagram? Lancada em 2010, por Kevin Systrom e Mike Krieger, o Instagram permanece
como uma das maiores redes sociais do momento. Assim, esse trabalho tem como objetivo
geral analisar a midia social Instagram como ferramenta de interacdo social aliada a pratica
leitora na escola e, como objetivos especificos: descrever os desafios enfrentados pelos
professores no incentivo a leitura frente a realidade tecnoldgica; refletir acerca das
ferramentas digitais e sua relagcdo com a leitura literaria.

O presente trabalho apresenta-se como uma pesquisa qualitativa de carater
exploratdrio, em que sdo analisados de forma reflexiva os recursos e agGes existentes no
Instagram, que dizem respeito a interacdo social, bem como as possibilidades de incentivo a
leitura que a referida plataforma pode promover, tendo como base o trabalho de Dos Santos
(2016), Rojo (2013), Kinast (2020), Magalhdes (2016), entre outros.

O trabalho possui, além dessa secdo introdutdria, outras cinco se¢cdes que abordam,
nessa ordem, a rede social Instagram, que traz uma contextualizacdo histérica acerca da
referida plataforma, situando também os seus tipos de postagens, recursos e acoes
disponiveis; a Leitura literdria e as ferramentas digitais, que propde uma reflexao sobre o uso

das tecnologias digitais como aliada no desenvolvimento do habito da leitura literaria; as
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TDICS no contexto escolar: entre avangos e dificuldades, que apresenta um panorama da

complexa relagao entre habilidades digitais requeridas no contexto escolar atual e a realidade
vivenciada pelos profissionais da educacdo; a Metodologia, que descreve os procedimentos
tedrico-metodoldgicos do trabalho. E, finalmente, a Andlise e discusséo dos dados, em que os
dados sdo analisados com base no referencial tedrico previamente delineado, apontando as

constatagdes obtidas.

2. REDE SOCIAL /INSTAGRAM

A primeira vez que o termo rede social aparece é por volta da década de 40
proveniente da Antropologia Social (Acioli, 2007). Porém, o aspecto a ser abordado aqui sera
em seu sentido mais recente e mais usado pelas ultimas geragdes, o tecnoldgico.

As redes sociais digitais sdo todos os sites, blogs, aplicativos e outros tipos de
plataformas em que os usudrios se conectam e interagem por meio de postagens e
compartilhamentos de informacgdes, imagens, videos, musicas e outros. As maiores e mais
populares redes sociais sao: Facebook, YouTube, Messenger, WhatsApp, WeChat, Instagram,
LinkedIn, Twitter, Snapchat e outras mais recentes como Tiktok. (Agua viva estudio, 2021). O
objetivo dessas redes é conectar pessoas do mundo todo. Cada rede tem seu modo de
trabalhar e suas ferramentas que, de algum modo, proporcionam uma interacdo maior entre
seus seguidores. Todas tém sua importancia e o modo de operar de cada uma faz com que
cada pessoa use com mais frequéncia as redes que mais atendem suas necessidades.

O Instagram é uma rede social na qual o usudrio rola o feed de noticias para ver fotos
e videos das pessoas a quem segue (Patel, 2021). Ele funciona de modo online e também
permite o uso de filtros digitais nas fotos, o que torna o aplicativo bastante interessante para
guem gosta sempre de postar os seus melhores momentos. O que antes era uma simples ideia
de compartilhamento de fotos com uso de filtros, de facil manuseio e de grande alcance social
(Kinast, 2020), tornou-se um verdadeiro fen6meno, ao proporcionar um dos espacos virtuais
preferidos dos brasileiros e de pessoas do mundo todo.

O Instagram foi criado pelo americano Kevin Systrom e pelo brasileiro Mike Krieger,
gue se inspiraram no Hipstamatic, aplicativo destaque em popularidade por seus filtros
digitais em fotos, e no Facebook, com seu forte potencial social. Escolheram esse nome, que
é na verdade a junc¢do de duas palavras: instante e telegrama. Palavras estas que carregam a

ideia da rede que é “Capture and share the world’s moments”, como o prdéprio idealizador do

O USO DA REDE SOCIAL DIGITAL INSTAGRAM COMO PROPOSTA DE INCENTIVO A LEITURA




=

aplicativo deixa claro em uma de suas falas: “Nossa missdo é capturar e compartilhar os

momentos do mundo.” (Systrom, apud Buchanan, 2013). Seu langamento aconteceu no dia 6
de outubro de 2010 tornando-se a partir de entdo o principal aplicativo de compartilhamento
de fotos gratuito. (Kinast, 2020).

No inicio, segundo Kinast (2020), o aplicativo foi lancado apenas para os iPhones do
sistema iOS, mas em abril de 2012 passou a funcionar também nos smartphones Android, com
o numero de downloads atingindo a marca de mais de um milhdo de vezes em menos de um
dia. Essa rede social tem sido bastante utilizada e vem crescendo cada dia mais, ndo sé por
possuir diversos recursos, mas por apostar bastante num conteudo visual de qualidade,

imagens com filtros, bem como por sua simplicidade e praticidade de execucdo.

21. TIPOS DE POSTAGENS, RECURSOS E ACOES NO
INSTAGRAM

Existem dois espacos dentro da plataforma que sdo utilizados para postagens tanto de
fotos quanto de videos. O primeiro é o feed de noticias, no qual sdo atualizadas as informacdes
gerais e que fica localizado na parte principal e funciona de modo vertical no aplicativo. O
segundo é conhecido como Stories (postagens que duram até 24h) que sdo visualizados na
horizontal e que ficam na parte superior da tela.

A tabela abaixo apresenta um resumo dos recursos disponiveis no aplicativo e que,
sabendo fazer bom uso da criatividade, podem ser bastante explorados em trabalhos

escolares.

Tabela 1. Recursos do Instagram

O aplicativo possui varias opgbes de edigdo de imagens no
Instagram Stories

Edicao de imagens

m

possivel adicionar textos e ainda escolher a cor de fundo para

Texto
dar destaque a postagem

Boomerang Quando utilizado em videos causa um efeito de vai e vem

Superzoom Aproxima a imagem e cria filtros divertidos

Foco Muito utilizado em selfies, pois privilegia a imagem do rosto

Rebobinar Apresenta o video de tras pra frente

Grava videos em sequéncia, possibilitando assim histdrias mais

Maos livres
longas

Alteram o designe dos Stories, acoplando novos elementos as

Filtros .
imagens ou alterando a paleta de cores.
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Sdo elementos adicionados a imagem como GIF, hashtags,
Figurinhas men¢des, localizagdo, enquetes, perguntas, contagens,
marcadores, testes, temperatura, emojis e outros.

Desenho livre Recurso que permite ao usuario criar desenhos livres com o dedo.

Permite ao usudrio fazer buscas por contas, tags ou locais no

Explorar
Instagram

Permite a troca de textos, imagens e videos de modo particular

Mensagens diretas ou inbox .
ou respondendo aos Stories inbox.

Localizagdo Permite incluir a localizagdo do usuario ao tirar uma foto

Videos com duragao de 60 segundos geralmente usados para
Videos no feed entretenimento, para apresentagdes de produtos e servicos, dicas
e outros

Videos longos de até 1 hora de duragdo que aparece no feed,
Videos no IGTV ideal para sessGes de perguntas e respostas no estilo FAQ, viogs,
dicas e tutoriais

Videos curtos de 15 segundos gravado ou usados da galeria que
Reels permite o uso de trechos de musicas, muito usados em
bastidores, dicas rdpidas e outros nos Stories

. Criacdo e compartilhamento de videos ao vivo por meio
Instagram Live .
dos Stories do Instagram

Sdo Stories que podem ser usados de modo definitivo sobre o
Destaques album de fotos do usudrio e renomeados conforme o interesse do
administrador

Lista que pode ser criado por um usuario com perfis de amigos
Melhores amigos proximos para compartilhamento de suas postagens somente
com esses perfis

Todas as postagens feitas pelo usudrio ficam salvas no aplicativo na

Galeria . .
galeria, para posteriores postagens

O usuario pode salvar uma postagem de outro perfil em sua

Favoritos .
conta, caso ache interessante

Fonte: autoria propria com base em Informagdes do blog NP digital (Patel, 2021, adaptado)

Além dos diversos recursos apresentados acima, a plataforma também promove o
engajamento e a interagdo de seus usuarios por meio de acdes, conforme Patel (2021):

e Curtidas — Caso o usudrio goste de alguma publicagdo ele pode tocar no coragdo que
aparece logo abaixo do post ou clicando duas vezes na tela. Sendo um dos medidores
da plataforma, ajuda o Instagram a personalizar o feed de noticias do usudrio, que
recebe mais ou menos conteudos de acordo com o indice de engajamento com perfis
e paginas.

e Comentarios —Sao interagdes diretas dos seguidores nas fotos e videos postados pelos
usuarios, que podem ser respondidos ou curtidos. Servem de medidores de

engajamento entre perfis e por meio deles podem ser inseridas marcacgdes e hashtags.
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e Marcagao em fotos — Marcacao de perfis de pessoas nas fotos postadas, que permitem

que esses perfis sejam facilmente acessados por quem tocd-los nas fotos.
e Hashtags — Servem para agrupar contetudos em categorias distintas. Ao clicar em uma
hashtag o usuario é direcionado para uma pagina com publicagdes com mesma

referéncia ao conteldo postado.

3. LEITURA LITERARIA E AS FERRAMENTAS DIGITAIS

Para Durkheim (1977), o fim da educacdo é constituir em cada cidaddo um ser
social e, segundo Dos Santos (2016, p. 182), “a literatura tem o papel de desenvolver em nds
a quota da humanidade, na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade e o semelhante”. Em outras palavras, ndo se pode negar a eficacia e a
participacdo da Literatura na formacao do sujeito social, uma vez que sua pratica o insere na
vida cultural da sociedade e o torna um ser critico capaz de dar novo sentido ao mundo em
que vive. De acordo com Candido (2011), a Literatura envolve

[...] todas as criagBes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda,

chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgdo da escrita das grandes
civilizagGes. (Candido, 2011, p. 176)

Assim, o tedrico nos apresenta a literatura como uma manifestacdo universal que
envolve a todos estando presente em todos tempos, isto é, participamos do universo da ficcao
e da poesia cotidianamente, sejamos analfabetos ou eruditos, pois ela se manifesta na cancao
popular, na histéria em quadrinhos, na leitura de um livro, nas telenovelas, dentre outras
formas de manifestacdo. Logo, o autor concebe a literatura em um sentido amplo,
correspondendo a uma espécie de necessidade universal.

Segundo Dos Santos (2016), a leitura é de suma importancia na construcdo da
realidade social dentre todas as praticas culturais cotidianas e, uma vez acessada, podera
ampliar o repertodrio cultural, além da visdao de mundo dos leitores, pois ela € uma das formas
mais importantes de depositdrio da sociedade ocidental, ou seja, como também diz esse autor
em outro trecho, “ndo se pode viver sem ela” (Dos Santos, 2016, p. 182), uma vez que para
uma compreensdo do real social, a Literatura é verdadeiramente um terreno fértil (Martins,
2014 apud Dos Santos, 2016, p. 182).

De acordo com Bertolo (2014, p. 54), “a leitura cria ecos de outras leituras; cada leitura

se move numa constelacdo de leituras prévias”. Nesse sentido, a leitura, a literatura permite
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a construcdo de espacos de inter-relacionamentos sociais, como nos diz Dos Santos (2016).

Uma leitura compartilhada com varios leitores que partilham de suas percepgdes e opinides,
pode potencializar a troca de conhecimento a partir das experiéncias dos leitores, o que pode
gerar cada vez mais engajamento e, consequentemente, tornar-se uma forma de incentivo a
leitura. E nesse sentido que o uso da literatura por meio de ferramentas digitais pode
contribuir ainda mais com a formacdo desse sujeito social, que agora pode partilhar suas
experiéncias com leitores do mundo todo, pois para os leitores virtuais, a distancia fisica ndo
existe.

O acesso continuo as tecnologias digitais tem provocado diversas mudangas no
mundo. Essas mudancas tém sido bastante significativas na area da Educacdo, uma vez que
provocam novas situacdes de producdo e de leitura. O uso de vdrias semioses num mesmo
espaco, por exemplo, proporciona aos leitores uma experiéncia bastante diferente ao
despertar novas percepc¢des e novas interpretacdes de uma informacao especifica, gragas a
forma como é apresentada. A esse respeito, Rojo (2013) destaca que a intensificacdo
vertiginosa, bem como a diversificacdo da circulagdo da informacdo nos meios de
comunicacdo analégicos e digitais implicaram em mudancas significativas no modo de ler,
produzir e de fazer circular textos na sociedade. Atualmente é possivel contar com diversos
aplicativos e plataformas que podem auxiliar os leitores nesse processo de adaptacdo do

ambiente fisico para o ambiente virtual, porém, neste trabalho iremos nos ater ao uso

especifico de uma rede social, o Instagram.

4. TDICS NO CONTEXTO ESCOLAR: ENTRE AVANCOS E

DIFICULDADES

Com a popularizacdo da internet, as TDICs ampliaram seu sentido de ser e passaram a
ser fundamentais, ndo sé no uso pelo qual foram criadas, mas também para muitas outras
necessidades da humanidade. Gragas a essas novas tecnologias, varias ferramentas digitais
passaram a fazer parte do nosso cotidiano, mudando completamente o dia a dia das pessoas,
os relacionamentos e a nossa forma de lidar com o mundo, no contexto educacional nao foi
diferente. Diante disso, a BNCC nos orienta que:

E importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise de
elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes

semioses [...] Afinal, muito por efeito das novas tecnologias digitais da informacao e
da comunicacdo (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida
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e multissemidtica, incorporando diferentes sistemas de signos em sua constituicdo
(Brasil, 2018, p.486).

Dessa forma, as novas tecnologias permeiam todos os ambientes sociais, por isso, a
escola ndo pode ficar aquém dessa evolucdo tecnoldgica, mas, precisa preparar os professores
e alunos para estimular o uso dessas tecnologias em favor da troca de conhecimentos. Duas
grandes vantagens de se usar essas tecnologias sdo a praticidade e o fato de que qualquer
individuo com acesso a internet pode ter acesso as informacgdes que estdo na rede.
Entretanto, é preciso habilidade para ler e filtrar informagdes, a escola desempenha
importante papel nesse quesito.

Também é valido lembrar que os alunos estdo em constante contato com as TDICs,
guando ndo estdo em sala de aula. A cada dia novidades vao surgindo no mundo tecnoldégico
que atraem criancas e jovens que preferem ficar mergulhados em um universo paralelo, cheio
de cores e curiosidades, onde podem, aparentemente, ser quem eles querem, quando
guerem, longe de problemas e preocupacdes.

Diante de tal realidade, como fazer entdo, para que os alunos tenham interesse nas
aulas e despertem cada vez mais curiosidade para aprender? Essa tarefa ndo é nada facil, pois,
o professor tem que lidar com algo que os alunos de certa forma dominam, por ja nascerem
inseridos nesse meio tecnoldgico. No entanto, ndo se pode ficar aquém dessa realidade.
Muitos profissionais sabem dos beneficios que as tecnologias podem Ihes proporcionar, mas,
por ndo terem dominio em seu uso, acabam ignorando-as e recorrendo ao velho modo
tradicionalista. Outros até pedem ajuda de um técnico que trabalhe na escola ou de alguém
gue saiba manusear, mas, por entender que da muito trabalho para utiliza-los, raramente
recorrem a esses recursos. De acordo com Brito e Purificacdo (2011), devemos observar que
vivemos em uma sociedade tecnologizada:

No cotidiano do individuo do campo ou do urbano, ocorrem situagdes em que a
tecnologia se faz presente e necessaria. Assumimos, entdo, educagao e tecnologia
como ferramentas que podem proporcionar ao sujeito a construgdo de

conhecimento, preparando-o para que tenha condigdes de criar artefatos
tecnoldgicos, operacionaliza-los e desenvolvé-los. (Brito; Purificagdo, 2011, p. 23).

E comum hoje em dia encontrar escolas com laboratérios de informatica, abastecidos
com uma quantidade até considerdvel de computadores, mas que tém servido apenas como
recursos de pesquisas ou na execucao de simples tarefas. Vale lembrar que a capacitagdo que

os professores necessitam ndo diz respeito somente quanto ao uso dos recursos tecnolégicos
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fisicos ou das ferramentas digitais propriamente ditas, mas, muito mais quanto as

metodologias. E preciso que os professores se adaptem a novos modos de utiliza-los de forma
gue os alunos agora também se tornem agentes do conhecimento e ndo meros receptores.

Para avancar no uso adequado das TDICs é preciso criatividade e engajamento para
conseguir envolver a todos e tornar as aulas produtivas e geradoras de conhecimento. Apesar
de existirem ferramentas digitais que podem ser usadas no processo ensino aprendizagem,
ainda sdo pouco utilizadas e ndo existe uma féormula pronta de aplicacdo, como no ensino
tradicional.

Esses sdo alguns dos muitos desafios enfrentados pelos profissionais da educacgao e,
apesar de todo empenho, os resultados andam longe de ser aquilo que as TDICs realmente
podem proporcionar, se bem utilizadas. O esforco de alguns ndo é suficiente, pois é necessario
gue haja um trabalho coletivo no qual todos, sociedade e governo, possam cooperar com o
seu melhor. Sé assim a inclusao digital acontecera e o uso das TDICs podera fazer a diferencga,
contribuindo para o avanco que tanto se almeja no campo educacional, pois o uso das novas
tecnologias em conjunto com as redes digitais pode proporcionar a sociedade um avang¢o
muito maior.

Por fim, podemos dizer que, nos ultimos tempos, a potencialidade das redes digitais
dispensa nosso deslocamento fisico, viabiliza a obtengdo de informagdes rapidas e
em tempo real, produzindo efeitos em todos os campos sociais, inclusive na
educacdo, diversificando e potencializando o processo de apropriacdo de

conhecimentos por meio das suas inimeras ferramentas, dentre elas, a internet
(Magalhaes, 2016, p.139)

Diante de tantos beneficios que as novas tecnologias em parceria com a internet
podem proporcionar, seria até incoerente que escolas, bem como profissionais da educacao,
ndo fizessem parte dessa rede de comunicacdo mundial, pois é fundamental que haja essa
importante contribuicdo para a formacdo critica de seu alunado, que, inevitavelmente,

convive com a evolugdo tecnolégica constante.

5. METODOLOGIA

Partindo da ideia ja apresentada neste trabalho de que o Instagram possui diversos
recursos e ferramentas de engajamento e interagao social, este estudo se concentra no uso
da plataforma em questdo como um forte aliado no incentivo a leitura. Para a construcdo do

corpus foram coletados contetdos (verbal e ndo verbal) do aplicativo Instagram entre os dias
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27 e 30 de junho de 2021 a partir do perfil Cldssicos da Literatura, voltado para obras classicas

da Literatura, como o préprio nome diz.

Para tanto, foi feita pesquisa exploratdria com abordagem qualitativa, pois tendo
como base a analise de exemplos encontrados dentro do préprio aplicativo. De acordo com
Gil (2002, p. 55), “os propdsitos do estudo de caso ndo sdo os de proporcionar o conhecimento
preciso das caracteristicas de uma populagdo, mas sim o de proporcionar uma visao global do
problema ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou sdo por ele influenciados.”

Dentre os critérios aplicados para a selecdo da pagina, optou-se por um perfil cujos
seguidores fossem adolescentes de nivel médio, um dos publicos ideais para se trabalhar a
leitura e o senso critico nas escolas. Além disso, também foram considerados os itens

interacdo e tematica voltada a leitura.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao ser acessada a pagina do perfil apontado para esse estudo, uma grande quantidade
de postagens logo surgiu na linha do tempo, como fotos de livros acompanhados de legendas,
posts de frases ou poemas literdrios, resenhas de livros, indicacdo de livros como sugestdes
de leitura, entre outros.

Cada postagem traz uma dinamicidade cujo objetivo é despertar curiosidade em seus
seguidores. Uma frase interessante de um pensador, por exemplo, leva o usudrio a buscar um
conhecimento maior sobre esse pensador e suas obras, ampliando conhecimento e
fortalecendo o habito de leitura desse seguidor. Os QUIZZES permitem a cada usuario se auto
avaliar quanto ao conhecimento sobre determinado assunto, revelando a cada um a
necessidade de mais leitura e mais conhecimento.

J4 os videos informativos, por sua vez, apresentam de modo criativo varias temdticas
ou histdrias de grandes autores. Nesses videos é possivel trabalhar as varias abordagens que
englobam a leitura e tudo de maneira simples e pratica. Outra alternativa sdo os posts com
fatos curiosos sobre uma determinada obra tendo ao lado desse comentario a foto do livro
também despertam muita curiosidade nos usuarios que ndo conhecem a obra. Enfim, sdo
muitas as estratégias para despertar o interesse pela leitura que podem ser trabalhadas no
Instagram por meio dessas postagens. E porque ndo fazer uso dessa rede social nas escolas,

ainda que de forma cautelosa, porém criativa? Afinal, “as TICs podem servir de meio para se
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ampliar os saberes e para se criar novas formas de aprender e ensinar” (Sartori; Hung;

Moreira, 2016, p. 135).

A figura abaixo publicada no Instagram do perfil Cldssicos da Literatura apresenta uma
imagem da capa da obra Memodrias Péstumas de Brds Cubas, representada por um livro fisico.
E uma maneira de iniciar uma contextualizacdo sobre a obra a ser tratada, chamando a
atencdo do leitor através das formas, cores e texto que compdem a capa e assim, agugar a

curiosidade dos seus seguidores.

Figura 1. Apresentacdo visual da obra

& Publicagoes

Qv g N
176 curtidas

classicosda_literatura Resenha/Resumo sobre o
livio : MEMORIAS POSTUMAS DE BRA... mais
Ver todos os 40 comentarios

setembro de 2020 - Ver traduglo

Fonte: Pagina Classicos da Literatura (Instagram, 2021)

A referéncia ao livro fisico deixa entender que o leitor dispde de diferentes
possibilidades para explorar um cldssico da literatura, lendo a obra em formato digital, se
assim estiver disponivel ou em sua forma original, impressa. Em ambas as formas, o leitor
podera compartilhar suas impressdes sobre a obra na plataforma mantendo o didlogo com
outros leitores.

Outra estratégia utilizada pela pagina e ilustrada na figura a seguir, é apresentar uma
resenha do livro demonstrando que o mesmo se constitui em um classico ao utilizar no
paragrafo inicial o adjetivo “marcante” de forma valorativa, além de trazer uma breve
descricao de acOes importantes do enredo da obra. Antes de finalizar, o enunciador se reporta
ao leitor, alertando-o de que “a histdria ndo para por aqui, mas fica como um quero mais”.
Para o publico em geral, especialmente para os mais jovens, ter um contato inicial da obra
literaria por meio das telas, desde que esse contato seja didaticamente mediado, pode

funcionar como um atrativo para a leitura integral da obra, seja no formato fisico ou digital.
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Figura 2. Resenha Memérias

<

De inicio, o livro ja se faz marcante com a dedicatoéria
presente nas primeiras paginas: " Ao verme que
primeiro corroeu as frias carnes do meu cadaver
dedico com saudosa lembranga estas Memodrias
Postumas.

Publicagoes

Memérias Péstumas de Bras Cubas, assim como
Dom Casmurro, faz parte da triade machadiana.

A obra é narrada pelo préprio Bras, contando assim a
histéria de um defunto autor (e ndo de um autor
defunto, como o proprico Bras Cubas faz questéo de
enfatizar no inicio da obra)

Narra a sua vida, seus amores, frustagdes ¢
aventuras.

Bras comega as suas memorias a partir da morte,
esplanando um pouco sobre como é ser um defunto
autor. Pouco antes de sua morte e até mesmo de
adoecer, ele tem a ideia de criar um Emplastro anti -
hipocondriaco, um remédio capaz de curar toda a
melancolia da humanidade.

Pouco tempo depois Bras pega um resfriado e
adoece.

Postumas de Bras Cubas

< Publicagoes

Ja no leito de sua morte , recebe a visita de uma
antiga amante, Virgilia, e de seu filho.

Durante a visita, Bréds comega a delirar e sonha que
val até o inicio dos tempos tendo assim um encontro
com a natureza.

Ele vem a falecer pouco tempo depois de voltar &
raz8o.

Em sua meninice, Bras tem como apelido " menino
diabo” pois era uma crianga muito levada, Esse
apelido tem sua ratificagiio quando Bras descobre o
romance entre dona Eusébia e o Dr. Vilaga e revela-o
a todos. Na juventude Bras Cubas nos narra sua
paixfio avassaladora pela prostituta Marcela e na sua
maturidade ele vive um grande amor com Virgilia, que
era esposa de seu amigo Lobo Neves,

A histdria nfio para por aqui mas, fica como um
"quero mais "para que vocé, leitor dessa resenha/
resumo venha poder ir a fundo e desfrutar de uma
das malores obras da literatura classica brasileira.
Ver todos os 40 comentarios

Ver tradug 8o

Fonte: Pagina Classicos da Literatura (Instagram, 2021).

Na figura abaixo temos as reacdes dos seguidores da pdagina, que avaliam a postagem

por meio de comentarios, além de interagirem entre si, demonstrando suas impressoes

Figura 3. comentdrios e impressdes dos leitores

<  Comentérios V o
. 3119 resenhaincrivel €2, Ahhhh#8post incrivel
amo Machado ¥ L]
Lindooo livrooo # @ ... E
. lindaaa tmbbb %9 &9 () 42sem  1curtida  Responder 43sem 1curtida Responder
43 sem 1 curtida Responder
° classicosda_literatura © ° classicosda.iteratura &
: muito 5
o classlcosda_mamura & obrigadaa®%® obrigadaa®
41 sem 1curtida  Responder 413em  -Resporider 41sem  Responder
Uaaaaauuuuu § Nunca li esse livro. _\ . y
. que babadeiro esse Machado einh ¥ = . Mas gue resenha maravilhosa, hein?! ¥ Que perfeito!! J&
eu que evitava ler, passei a ficar com Quero muito ler. £ 4 quero ler &
vontade kkk 42sem lcurtida Responder 43sem 1curtida Responder
43 sem 1 curtida Responder
classicosda_literatura ° classicosda_literatura -
° classicosda_literatura - - ownnn, muito eleésimm
muito obrigada ® ¢
hahahaaay, vocé vai amar #2 @@ 9 ee ee
i asin Respohtier 41 sem Responder 41 sem Responder

Fonte: Pagina Classicos da Literatura (Instagram, 2021)

Como podemos notar, a participacdo dos usuarios se deu por meio dos recursos

presentes no aplicativo do Instagram, que sao as curtidas e os comentarios dos usuarios em

relacdo ao conteudo postado. As mensagens foram de agradecimentos, elogios e interesse

pela obra, sendo que a interagdo aconteceu co

m a reag¢ao do administrador da pagina nao

apenas curtindo os comentarios feitos as suas postagens, mas, sobretudo, respondendo aos

comentarios de seus seguidores.

Pelos dados analisados, pOde-se constatar que 0s recursos presentes nessa

plataforma, quando bem aplicados, proporcionam ndo apenas interacdo social, mas também

construcdo de conhecimento ao propor interacbes que geram reflexdes, despertam a
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criticidade, bem como o gosto e interesse pela leitura. Em nossa andlise, percebemos que os

recursos utilizados pelo administrador da pdgina foram poucos, diante da quantidade de
ferramentas que a plataforma oferece, conforme vimos na secdo 2 deste trabalho, mesmo
assim, o retorno dos seus seguidores foi positivo. Isso s6 mostra o quanto essa rede pode
contribuir tanto tecnologicamente, como socialmente para o incentivo e a formacao de novos
leitores.

Em uma postagem, por exemplo, de um determinado trecho de um livro, em que o
administrador peca para as pessoas comentarem sobre o que cada um entendeu ou que
analogias elas podem fazer ao texto proposto, certamente renderia muitas opinides
divergentes, porém todas contribuiriam de alguma forma para a troca de conhecimento entre
os participantes. A interagdo pode ser ainda maior se o administrador marcar diversas pessoas
na legenda e pedir que cada um marque outra ao comentar.

Assim, entendemos que o professor, inserido no contexto atual, tecnoldgico, pode
lancar mao de tais ferramentas a fim de despertar o interesse de seus alunos pela leitura ao
invés de apenas limitar-se as praticas tradicionais. De acordo com Rojo (2013), o acesso
continuo as tecnologias digitais provocou novas situacdes de producado de leitura-autoria, pois
“hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de ‘leitura-escrita’, que convocando
novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua multissemiose ou em sua
multiplicidade de modos de significar” (ROJO, 2013, p. 20). Portanto, essa nova configuracao,

requer novas metodologias de ensino que se adéquem aos novos formatos de leitores.

7. CONSIDERAGCOES FINAIS

Pesquisas sobre TICs e a inser¢do delas nos contextos escolares, tem acontecido no
mundo todo (Sartori; Hung; Moreira, 2016) e é natural que se perceba cada vez mais
profissionais da Educacdo abordando esse tema em seus trabalhos académicos. A prdépria
BNCC ja entende que as transformacdes, no que dizem respeito as praticas de linguagem, se
devem ao desenvolvimento das TDICs. (BRASIL, 2018).

Em nossa pesquisa, pudemos constatar que a plataforma Instagram, de fato, tem todo
o potencial necessario para ser utilizada como mecanismo de interagao, engajamento,
participacdo e desenvolvimento critico, bem como no incentivo a leitura, uma vez que os
resultados apresentados demonstram que, se utilizada adequadamente, pode despertar o

interesse e o habito pela leitura. Seus recursos sdo diversos, possibilitando um numero
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incontavel de ideias que podem ser exploradas e usadas de forma criativa pelos alunos a partir

do trabalho proposto pelos professores.

Entretanto, é importante lembrar que o aplicativo por si sé ndo fara o trabalho, como
bem diz Magalhaes (2016, p. 157): “a tecnologia, por si mesma, ndao garante a produgao de
conhecimento, de comunicacdo interativa, e nem é capaz de fazer as mudancgas ocorrerem
automaticamente.” E é ai que entra a criatividade, tanto por parte do professor quanto dos
alunos, combinando essas ideias com metodologias que melhor se encaixem para alcancar os
objetivos propostos. A aceitacdo, a adesdo e a busca de conhecimento por parte de todo corpo

escolar sao essenciais para que essa proposta seja posta em pratica.
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“Enquanto humanos somos incompletude, convivemos permanentemente com a

Este artigo discute a trajetéria profissional da
autora como coordenadora pedagdgica em Centros
de Educacdo Infantil na periferia de Fortaleza, desde
2014 até os dias atuais. A reflexdo aborda os
desafios e aprendizados adquiridos ao longo dos
anos, com énfase na implementagdo de praticas
pedagodgicas inovadoras, como o Programa Atelié e
a criagcdo de um Patio Naturalizado. Destaca-se o
papel do coordenador pedagdgico como formador
e agente de transformacdo em contextos de
vulnerabilidade social, além de evidenciar a
importancia da educagdo infantil como espago de
promogado da sustentabilidade e da transformacgao
social.

Palavras-chave: Formagdo. Gestdo. Educagdo
infantil.

falta. Sempre falta. E da falta que nasce o desejo”.
Madalena Freire

ABSTRACT

This article discusses the author's professional
career as a pedagogical coordinator in Early
Childhood Education Centers in the outskirts of
Fortaleza, from 2014 to the present day. The
reflection addresses the challenges and lessons
learned over the years, with an emphasis on the
implementation of innovative pedagogical
practices, such as the Atelié Program and the
creation of a Naturalized Patio. The role of the
pedagogical coordinator as a trainer and agent of
transformation in contexts of social vulnerability is
highlighted, in addition to highlighting the
importance of early childhood education as a space
for  promoting  sustainability and  social
transformation.

Keywords: Training. Management. Early childhood
education.
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1. INTRODUCAO

A progressio do paradigma Administragdo Escolar/Gestdo Escolar no meio
educacional brasileiro constitui um fendmeno complexo, imbuido de marcos histéricos
significativos e marcos legislativos que influenciaram seu desenvolvimento ao longo dos anos
(Libaneo,2001). Ao examinar essa evolugdo, torna-se evidente que ndao s6 houve uma
metamorfose das estruturas e metodologias administrativas, mas também uma crescente
complexidade dos desafios enfrentados pelos lideres educacionais.

Os Centros de Educacao Infantil (CEl), as Creches Parceiras e as Escolas Municipais (EM)
que ofertam Educacdo Infantil no municipio de Fortaleza, contam com coordenadores
responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho pedagégico realizado com os bebés e as
criangas. O coordenador pedagodgico é parte da gestdo escolar e tem como principal funcao
apoiar os professores dando-lhes suporte no processo ensino-aprendizagem, acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes e fazer com as familias reunides sistematicas e também ter
um canal de comunicagdo aberto e constante (Alves, 2018).

A governanca das instituicoes educacionais por meios democraticos foi consagrada na
Constituicdo Federal de 1988, particularmente no artigo 206, que determinou que os
estabelecimentos publicos de ensino implementassem praticas de gestdao que facilitassem o
envolvimento da comunidade, com a obrigacdo de garantir o acesso equitativo a educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDB (1996) estabelece que o
coordenador pedagdgico deve ter autonomia para organizar e orientar o trabalho pedagdgico
dentro da instituicdo de ensino. Além disso, é responsavel por promover uma gestdo
participativa e democratica, articulando os diferentes setores da escola. O papel do
coordenador pedagdgico passou a ser como um articulador, aquele que transita entre
expoentes que compdem a escola, formando vinculos entre docentes, alunos, familias e o
gestor.

Trazendo para o contexto municipal, de acordo com as diretrizes para gestdao de
Fortaleza, abaixo listo as principais atribuicdes:

| - promover e mediar, de forma permanente, a¢des de cuidado aos profissionais
para a construcdo de relagGes éticas, dialdgicas e democraticas na unidade escolar;

Il - promover encontros regulares de formacgdo no contexto escolar, incluindo os
Encontros Pedagdgicos previstos no Calendario Escolar, com os professores e
assistentes da Educacdo Infantil/auxiliares educacionais e profissionais de apoio dos
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servicos educacionais para reflexdao coletiva sobre as praticas pedagdgicas, tendo
como base a Proposta Pedagodgica da instituicdo e as orientagdes da SME;

Il - participar da formagao continuada oferecida pela Rede Municipal de Ensino,
bem como estimular e acompanhar a participacdo dos professores, assistentes da
Educacdo Infantil/auxiliares educacionais e profissionais de apoio dos servicos
educacionais;

IV - apropriar-se das especificidades do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil,
tais como: os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de bebés e criangas, a
indissociabilidade entre educar e cuidar, as interagdes e a brincadeira como eixos
norteadores das praticas pedagdgicas, o processo de documentagdo pedagdgica e a
legislacdo vigente;

V - conhecer e apropriar-se dos documentos publicados pela SME, socializando-os e
disponibilizando-os aos professores e assistentes da Educagdo Infantil/auxiliares
educacionais; VI - assegurar o cumprimento destas Diretrizes Pedagdgicas por meio
da elaboragdo de um plano de acdo a ser desenvolvido na unidade escolar;

VII - elaborar estratégias para promover a integracao das praticas pedagogicas entre
os professores de maior e menor carga horaria, bem como destes com os assistentes
da Educag3o Infantil/auxiliares educacionais;

VIII - assessorar e acompanhar pedagogicamente os professores na elaboragao do
planejamento, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Infantil-DCNEI (BRASIL, 2009), com a Proposta Curricular para a Educagédo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (FORTALEZA, 2020), com estas Diretrizes
Pedagdgicas, com a Proposta Pedagdgica da unidade escolar e a BNCC (BRASIL, 2017)
e com o Documento Curricular Referencial do Ceara (CEARA, 2019);

IX - implementar e avaliar continuamente com a comunidade escolar a proposta
pedagdgica institucional, tendo como referéncia os seguintes documentos: Projeto
Politico Pedagdgico da unidade escolar, Proposta Curricular para a Educacgdo Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (FORTALEZA, 2020), DCNEI (BRASIL, 2009),
Resolugdo n? 02/2010 do Conselho Municipal da Educacdo de Fortaleza, DCRC
(CEARA, 2019) e BNCC (BRASIL, 2017);

X - acompanhar e garantir que os professores de maior e menor carga hordria
realizem em parceria os registros nos instrumentos institucionais: Registro Diario do
Professor, Didrio de Classe, Registro de Acompanhamento ao Desenvolvimento e
Aprendizagem da Crianga e Relatérios Semestrais. (Fortaleza, 2023, pag. 16-18).

Assim, este artigo busca refletir sobre minha trajetéria como coordenadora
pedagdgica em Centros de Educacdo Infantil (CEl) localizados na periferia de Fortaleza, desde
2014 até os dias atuais. Ao longo desse percurso, vivenciei inimeros desafios, conquistas e
inquietacbes que moldaram meu desenvolvimento profissional. Através desse relato,
pretendo compartilhar ndo apenas minhas experiéncias praticas, mas também as reflexdes
que surgiram ao longo do processo, destacando os aprendizados que impactaram minha visao

de gestdo educacional e o trabalho coletivo com professores, familias e, sobretudo, as
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2. TRILHAS DO APRENDIZADO

Iniciei minha caminhada como coordenadora pedagdgica em 2014, em uma instituicao

com 200 criangas e 30 funcionarios. Trazia comigo minha pratica como professora e uma
vontade imensa de fazer a diferenca, numa comunidade onde o Unico aparelho publico era o
CELI.

No inicio, deparei-me com a falta de motivacdo dos professores e com um ambiente
em que as criangas estavam "emparedadas". A instituicdo era silenciosa e ndo viamos criancas
correndo, sorrindo ou soltas pelo patio. Comecei a entender que uma intervengao era
necessaria e urgente.

O primeiro desafio era conhecer esses professores, o que eles pensavam, sua
formacao, suas concepgoes de crianca e infancia e o quanto estavam dispostos a mudanca
gue traria uma nova versao daquele lugar para todos os sujeitos.

Aos poucos, um grupo de professores se destacou, mostrando-se disposto a
transformar o ambiente, permitindo que as criancas se expressassem de forma mais livre e
natural, ouvir histdrias ao ar livre, dancar e movimentar-se livremente, afinal ali era um lugar
seguro. Meu tempo com esse grupo foi curto, ndo havia espaco para adequacdes pois a
direcdo da escola era fechada e sem nenhuma democracia, dificultando ac¢des que
promovessem a ludicidade, liberdade e transparéncia.

Em 2015 assumi outra instituicdo, um pouco mais madura e entendendo que minha
funcdo era além do que estava escrito nas minhas atribuicdes formais. Porém, o grupo que
estava ali era um grupo de meninas bem jovens e dispostas a aprender, a fazer diferenca no
cotidiano daquele lugar. Tinhamos 120 criancas de 2 a 4 anos, e comegcamos a ouvir, registrar
e trazer temdticas para oferecer aos pequenos e despertar neles o interesse por um curriculo
diversificado.

A Base Nacional Curricular Comum - BNCC (2017) era uma novidade que precisavamos
estudar e aplicar, ampliar nosso olhar, aprender a aprender e construir uma Proposta
Pedagdgica que expressasse o trabalho desenvolvido naquele lugar. A instituicao ao revisitar
a sua Proposta Pedagdgica, define para si e para a sociedade sua visdo de infancias, criancas,
podendo ser um agente transformador para aquela comunidade, afinal, “nossas escolhas nao
sdo neutras, sdo permeadas de valores” (Dahlberg; Moss; Pense, 2019, p.116). Precisdvamos

rever tudo naquele lugar, a organizacdo dos espacos, nossas concep¢des de crianga, de ensino,
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nosso papel que perpassa pelo cuidar e educar e como trazer as familias para participar mais

do nosso trabalho.

As escolas de educacdo infantil tém na organizagdo dos ambientes uma parte
importante de sua proposta pedagdgica. Ela traduz as concepg¢des de crianga, de
educacdo, de ensino e aprendizagem, bem como uma visdo de mundo e de ser
humano do educador que atua nesse cenadrio. Portanto, qualquer professor tem, na
realidade, uma concepgao pedagdgica explicitada no modo como planeja suas aulas,
na maneira como se relaciona com as criangas, na forma como organiza seus espacgos
na sala de aula. (Horn, 2004, p.61).

Eu precisava dialogar com aquele grupo, acolhendo as ideias, incentivando-as a
reflexao, abrindo espaco para ouvi-los, mas também intervindo nas falas que muitas vezes

revelam nosso curriculo oculto (Aradjo, 2018) e nem percebemos que a maneira de enxergar

o mundo reverbera no nosso trabalho de forma negativa.

3. O PAPEL DO COORDENADOR NA CONSTRUCAO DE UM

AMBIENTE PEDAGOGICO COLABORATIVO

A escola é um lugar de partilha e a formacdo se da no cotidiano, ele é o nosso fio
condutor (Macenhan; Tozetto; Brandt, 2016). O coordenador tem o papel de articular as acoes
pedagdgicas dando visibilidade a autoria do professor em um ambiente de cooperacao,
contribuindo com o docente trabalhando em conjunto aprendendo junto e fortalecendo esse
grupo com pessoas diferentes em fungdes distintas (Pereira; Lima; Silva, 2022).

Segundo Pichon-Riviere (1988), é possivel falar em grupo quando um grupo de
individuos movidos por necessidades semelhantes se junta para realizar uma tarefa especifica.
Ao realizar as tarefas, os individuos deixam de ser um conjunto de individuos para se
considerarem como membros de um grupo com metas compartilhadas.

N3do somos detentores do saber mas entre as atribuicdes do coordenador pedagdgico
estd também a observacao e registro do trabalho que esta sendo desenvolvido, a postura dos
profissionais, a estética dos ambientes, a comunicacdo entre os pares e entre adultos e
criancas (Pereira; Lima; Silva, 2022).

Posteriormente essas observacdes devem ser partilhadas e essa devolutiva valoriza e
aponta o que precisa ser ajustado e precisa contribuir na formagao desse professor. Nesse
tipo de intervencdo o professor se sente visto e acolhido, porque é mostrado a ele os pontos
fortes do seu fazer pedagdgico, deixando-o confortavel para cada vez mais buscar essa

comunicagao com a gestao.
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Mensalmente temos um momento de formacao fora da instituicdo promovidos pela

secretaria de educacgado, de la voltamos com a missdao de promover um encontro com o grupo
e chamamos esse momento de formagao em contexto. Deve ser preparado com atengao,
cuidado e afeto. Trazer uma acolhida que possa promover um momento de relaxamento,
cuidado e reflexao.

Minha grande conquista foi ver muitos professores que trabalham comigo sairem da
bolha e expandir seus estudos, tornando-se um professor leitor e pesquisador. Aprimorando
cada vez mais sua pratica baseada em estudos e teorias que ajudem a aprimorar o trabalho
com criangas bem pequenas. Através desse despertar precisei sair do meu lugar de formador
para assumir também o de aprendiz e estudar para estar pronto para ser um apoiador desse
professor seja trazendo subsidios, seja colaborando nas atividades propostas.

No entanto, um dos grandes desafios que enfrentei foi encontrar o equilibrio entre
acompanhar de perto o trabalho dos professores e, ao mesmo tempo, ndo parecer invasiva
ao propor mudancgas. Muitas vezes, era necessario desconstruir praticas tradicionais que nao
colocavam a crianga como protagonista do processo de aprendizagem, algo que exigia
sensibilidade e uma abordagem reflexiva.

Como Proenca (2018) destaca, ha uma diferenca significativa entre formar e moldar.
Enquanto moldar refere-se a enquadrar, limitar, formar estd relacionado a transformacao e
reinvencdo constante. Ao longo das minhas intervencGes, eu sempre busquei provocar
reflexdes nos professores, incentivando-os a olhar o mundo sob novas perspectivas e a criar
um curriculo mais vivo e dindmico, que colocasse a criang¢a no centro do processo.

E necessario que os profissionais da educacdo infantil sejam pessoas capazes de se
encantar, de ter alegrias simpldrias como o voo de uma borboleta no caminho do trabalho e
querer compartilhar aquilo como algo muito importante. Ndo é assim que as criangas agem
no parque? Ao ver uma joaninha, uma lagarta, um caracol? E ao ver eles chamam todos para
compartilhar. Sendo assim, é papel do coordenador instigar o educador a lancar desafios em
seus planos a partir de uma escuta atenta do que as criangas estdo falando e planejar com
eles como abordar um tema pertinente a eles (Pereira; Lima; Silva, 2022).

Todo esse trabalho realizado nessa instituigdo trouxe para minha experiéncia como
coordenadora um repertério de desafios, incertezas mas também interagir com aquele grupo
me fez crescer e desenvolver a habilidade de mediar conflitos, documentar os trabalhos

realizados, incentivadora de publicacbes e pesquisas e principalmente mostrar que
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precisamos ter conhecimento de si para compreender o outro, ndo se trata sé de empatia mas

despertar o sentimento de pertenga fortalecendo uns aos outros para melhoria do

desempenho de todos e consequentemente afetar as criancas de maneira positiva e intensa.

4. PROGRAMA ATELIE: UMA NOVA PERSPECTIVA

Em 2017, surgiu o Programa Atelié na rede municipal de Fortaleza, e solicitei que a
instituicdo a qual estava na coordenacdo fosse incluida. O programa propunha implementar
espacos de criacdo nas instituicées de educacdo infantil, baseados em valores como a
diferenca, a subjetividade, a participacao e o cuidado das relagdes (Fortaleza, 2020).

O atelié é uma concepcao de trabalho que vai além de tintas e pincéis, atravessa um
mundo de concepg¢des errbneas que tinhamos em relagdao a materiais que utilizdvamos como
EVA, glitter, atividades iguais e xerografadas. Foi uma grande conquista ver como o programa
despertou o interesse das criangas e dos professores, ampliando nosso olhar sobre a
importancia do ambiente estético e da exploracdo criativa no cotidiano escolar. Além de
envolver a comunidade, o atelié também trouxe para as familias a responsabilidade de
incentivar a criatividade dos pequenos, promovendo visitas a museus, pracas e exposicoes, o

gue enriqueceu ainda mais o trabalho desenvolvido na instituicao.

5. PATIO NATURALIZADO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Apds um periodo exercendo a fungdo de diretora, retornei em 2022 ao cargo de
coordenadora pedagdgica, assumindo uma nova etapa em minha trajetéria em um outro
Centro de Educacdo Infantil, igualmente situado na periferia de Fortaleza. A nova instituicdo,
assim como a anterior, participa do Programa Atelié, reforcando a importancia de integrar
abordagens pedagodgicas inovadoras, possibilitando uma educacdo mais rica, inclusiva e
alinhada as necessidades e interesses das criancas.

Em 2024, deparamo-nos com um novo e instigante desafio: a implementacdo de um
patio naturalizado. Essa proposta visa promover o contato direto das criangas com a natureza,
oferecendo-lhes um espago onde possam interagir com o meio ambiente de forma livre e
exploratdria, potencializando o desemparedamento das criangas (Souza; Schaefer, 2020).

A criacdo desse patio tem como principal objetivo fortalecer as relacdes das criancgas
com o ambiente natural, estimulando o desenvolvimento de suas competéncias cognitivas,
afetivas e sociais por meio de vivéncias em um ambiente ao ar livre (Sanz, et. al. 2020). Essa

iniciativa vai ao encontro das atuais demandas por uma educacdo que valorize o
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desenvolvimento integral da crianca e incorpore, de maneira efetiva, a sustentabilidade nos

processos educativos.

(...)parques naturalizados sdo espacgos ao ar livre, desenvolvidos principalmente a
partir de elementos naturais, repletos de possibilidades de interagdo, exploracao e
criagdo, que incentivam o brincar livre, a convivéncia, o vinculo com o espago
publico, com a natureza e o prazer de estar a céu aberto. Sdo espagos que também
contribuem para a regeneragdo das areas verdes e seus servigos ambientais (Blauth,
2023, p. 23).

O desafio da implementacdo do pdtio naturalizado evidenciou, mais uma vez, a
relevancia e a urgéncia do meu papel como formadora de professores e gestora pedagdgica.
Em um contexto de vulnerabilidades sociais e ambientais, torna-se essencial que as praticas
pedagdgicas sejam repensadas e adaptadas, a fim de promover uma educacdao comprometida
com a formacao de sujeitos criticos, conscientes e conectados ao seu entorno.

Como coordenadora, reconheco que a minha atuacdo vai além da gestao
administrativa; ela se configura como um processo continuo de formagdo, orientagdo e
transformacdo, no qual a qualificacdo dos educadores e a insercao de praticas inovadoras se
tornam ferramentas fundamentais para a superacdao dos desafios socioambientais

contemporaneos.

6. CONSIDERAGCOES FINAIS

Minha trajetdria como coordenadora pedagoégica em Centros de Educacdo Infantil,
desde 2014, tem sido profundamente marcada por desafios, conquistas e uma busca
incessante por inovacdo e aprimoramento das praticas educativas. Ao longo dos anos, a
gestdo de equipes e a implementag¢ao de projetos que conectam as criangas com ambientes
diversificados tornaram-se pilares na construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo,
significativo e alinhado as necessidades da contemporaneidade. Essas experiéncias tém
reforcado ndo apenas a relevancia do papel do coordenador pedagdgico como formador e
articulador de praticas inovadoras, mas também sua importancia no enfrentamento das
vulnerabilidades sociais e educacionais tipicas de contextos periféricos.

A implantacdo do patio naturalizado em 2024 é um exemplo concreto desse
compromisso com a inovacdo pedagdgica. Esta iniciativa, além de proporcionar as criancgas
um contato direto com a natureza, estimula o desenvolvimento integral, promovendo
vivéncias que transcendem o espaco fisico da sala de aula e abrem caminho para uma

educacdo transformadora, capaz de contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes e
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responsaveis. Mais do que um simples espaco verde, o patio naturalizado se configura como

uma estratégia pedagdgica potente, que possibilita um aprendizado sensorial e interativo,
além de fomentar a reflexdo sobre questdes socioambientais desde a infancia.

Concluo, portanto, que o percurso percorrido até o presente momento reafirma a
funcdo essencial da escola como agente de transformacao social e ambiental. Através de uma
coordenacgdo pedagdgica que se pauta pela reflexdo critica e pela agao propositiva, é possivel
criar oportunidades educativas que impactam de forma positiva ndo apenas as criangas, mas

toda a comunidade escolar, promovendo mudancas que perduram além dos muros da escola.
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Este trabalho aborda a intersecgdo entre neurociéncia e
tecnologias  educacionais, destacando como a
compreensdo dos processos neurais pode contribuir para
a melhoria da aprendizagem dos estudantes. Diante do
crescente impacto da tecnologia na educagdo, o objetivo
é investigar a integracdo de abordagens baseadas na
neurociéncia com ferramentas tecnoldgicas, buscando
evidenciar os beneficios dessa combinagdo para a
personalizacdo do ensino. A metodologia utilizada é de
natureza bibliografica, com foco qualitativo, permitindo
uma analise aprofundada da literatura existente sobre a
temdtica. A pesquisa explora estudos recentes que
discutem a aplicagdo de tecnologias adaptativas e
gamificagdo, evidenciando como estas podem
potencializar a experiéncia de aprendizagem e promover
um ensino mais eficaz e engajador. As consideragdes
finais ressaltam a importancia da formagdo continua dos
educadores e da necessidade de uma reflexdo critica
sobre a aplicagdo dessas tecnologias no contexto
educacional. O trabalho conclui que a integragdo de
neurociéncia e tecnologias educacionais é fundamental
para criar ambientes de aprendizado mais inclusivos e
adaptados as necessidades individuais dos alunos,
apontando para a relevancia de futuras pesquisas na area.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educagdo. Gamificagdo.
Neurociéncia. Tecnologia.

ABSTRACT

This work addresses the intersection between
neuroscience and educational technologies, highlighting
how understanding neural processes can contribute to
improving student learning. Given the growing impact of
technology on education, the objective is to investigate
the integration of approaches based on neuroscience
with technological tools, seeking to highlight the benefits
of this combination for the personalization of teaching.
The methodology used is bibliographic in nature, with a
qualitative focus, allowing an in-depth analysis of the
existing literature on the topic. The research explores
recent studies that discuss the application of adaptive
technologies and gamification, highlighting how they can
enhance the learning experience and promote more
effective and engaging teaching. Final considerations
highlight the importance of ongoing training for
educators and the need for critical reflection on the
application of these technologies in the educational
context. The work concludes that the integration of
neuroscience and  educational technologies s
fundamental to creating more inclusive learning
environments adapted to the individual needs of
students, pointing to the relevance of future research in
the area.

Keywords: Learning. Education. Gamification.
Neuroscience. Technology.
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1. INTRODUCAO

A tematica da neurociéncia e aprendizagem refere-se ao estudo de como o cérebro
processa informacgdes e como esse entendimento pode ser aplicado para melhorar o ensino e
a formacdo dos estudantes, no qual a neurociéncia educacional surge como uma intersecao
entre a psicologia, a biologia e a educagdo, proporcionando esclarecimentos sobre o
funcionamento cerebral durante o processo de aprendizagem e destacando a importancia de
abordagens personalizadas que atendam as necessidades individuais dos alunos.

Dessa forma, a origem deste campo remonta as primeiras investigacdes sobre o
cérebro e suas funcdes, que, ao longo dos anos, foram sendo sistematizadas, dando espaco a
uma ampla gama de pesquisas que buscam entender as implicagdes do aprendizado em
diferentes contextos.

Nesse sentido, o percurso tedrico e histérico da neurociéncia na educagao inclui
contribuicbes de diversos cientistas e educadores que, ao longo do século XX e XXI,
desenvolveram modelos de aprendizagem que levam em conta os aspectos neurobioldgicos
envolvidos no ato de aprender. Essa evolucado tedrica tem sido acompanhada por avancgos
tecnoldgicos que permitem a integracdo de novas ferramentas educacionais, como
plataformas digitais e softwares adaptativos, que facilitam a personaliza¢do do ensino.

Ademais, a contextualizacdo do tema é relevante, especialmente em um mundo em
gue a tecnologia permeia todos os aspectos da vida cotidiana, exigindo que educadores e
instituicoes se adaptem a novas realidades e estratégias de ensino. Por exemplo, tecnologias
como inteligéncia artificial e aprendizagem adaptativa tém mostrado resultados promissores
na personalizacdo da aprendizagem, ajustando-se ao ritmo e as necessidades de cada aluno.

Diante disso, o objetivo da pesquisa é investigar como a neurociéncia pode ser
integrada as tecnologias educacionais para potencializar a aprendizagem dos estudantes,
promovendo praticas pedagdgicas mais eficazes e personalizadas. Para isso, o percurso
metodoldgico adotado serd uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, que permitird
uma analise aprofundada da literatura existente sobre o tema, além de identificar as melhores
praticas e inovag¢bes no uso da tecnologia no contexto educacional. O percurso tedrico da
pesquisa incluird uma analise critica de estudos recentes que abordam a relacdo entre
neurociéncia, tecnologia e aprendizagem, visando proporcionar um entendimento mais

abrangente das dindmicas envolvidas.
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Com isso, a estrutura do trabalho sera organizada em quatro sec¢bes: a primeira se¢ao

abordard o impacto da neurociéncia na personalizacdo da aprendizagem, discutindo as
tecnologias adaptativas e suas aplicacdes no ensino; a segunda secao tratara da gamificacao
e sua relagdo com a neurociéncia, enfatizando como jogos educacionais podem estimular o

aprendizado; e, por fim, as consideracdes finais irdo resumir os principais achados da pesquisa

e sugerir diregdes futuras para estudos na area.

2. IMPACTO DA NEUROCIENCIA NA PERSONALIZACAO DA

APRENDIZAGEM: TECNOLOGIAS ADAPTATIVAS E SUAS
APLICACOES NO ENSINO

Os principios da neurociéncia aplicados a educagao referem-se ao entendimento dos
processos cerebrais que influenciam a aprendizagem. A origem dessa abordagem estd nas
pesquisas interdisciplinares que emergiram a partir das descobertas em neurociéncia
cognitiva, que revelaram como as emogdes, a memoria e a atengdo afetam a forma como os
individuos assimilam conhecimento (Willis, 2018). Esses principios fornecem uma base tedrica
para a construcao de métodos de ensino que respeitam as caracteristicas neurobioldgicas dos
alunos.

Dessa forma, a contextualizacdo da tematica envolve a crescente demanda por
praticas educacionais que reconhecam a diversidade de estilos de aprendizagem e o potencial
individual de cada aluno. A neurociéncia educacional propde que, ao compreender como
diferentes estudantes processam informacdes, os educadores podem adaptar suas
estratégias para maximizar a eficdcia do ensino, tornando-o mais inclusivo e responsivo as
necessidades individuais (Baker & Inventado, 2020). A personalizacdo da aprendizagem,
portanto, ndo é apenas uma tendéncia, mas uma necessidade em um ambiente educacional
cada vez mais heterogéneo.

ExemplificagGes incluem o uso de softwares educacionais que adaptam o contetdo ao
ritmo do aluno, como o sistema Khan Academy, que oferece exercicios personalizados com
base no desempenho do estudante. Pesquisas indicam que a utilizacdo de tais tecnologias
pode resultar em um aumento significativo na retencdo de conhecimento (Lopez-Pernas et
al., 2021). Outro exemplo é o programa "Mindset", que utiliza principios da neurociéncia para
ensinar os alunos sobre a plasticidade cerebral e a importancia de uma mentalidade de
crescimento, mostrando que habilidades podem ser desenvolvidas com pratica e esforco

(Dweck, 2020).
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Nesse sentido, ferramentas tecnoldgicas para aprendizagem personalizada sao

plataformas e aplicativos que utilizam algoritmos e dados de desempenho para adaptar o
conteudo educacional as necessidades de cada estudante. A origem dessas ferramentas
remonta ao desenvolvimento da inteligéncia artificial e ao uso de big data na educagao, que
possibilitaram a criacdo de ambientes de aprendizagem dinamicos e interativos (Kumar et al.,
2022). Essas tecnologias tém como objetivo proporcionar uma experiéncia de aprendizagem
mais centrada no aluno, considerando suas preferéncias e desafios.

Ademais, a tematica se insere em um contexto onde a digitalizacdo da educacdo se
tornou uma realidade, especialmente apds os desafios impostos pela pandemia de COVID-19.
O uso de plataformas adaptativas, como o Google Classroom e o Edmodo, tem facilitado a
personalizacdo do ensino, permitindo que professores monitorem o progresso dos alunos e
ajustem as atividades conforme necessario (Baker, 2022). Essa adaptacdo é essencial para
atender as diferentes formas de aprendizagem que os alunos apresentam, promovendo uma
educacdo mais equitativa e acessivel.

Exemplos dessas ferramentas incluem plataformas como DreamBox Learning e IXL,
gue ajustam automaticamente o nivel de dificuldade das questdes com base nas respostas
dos alunos, proporcionando um caminho de aprendizagem personalizado (Wong et al., 2023).
Além disso, a utilizacdo de aplicativos que incorporam gamificacdo e feedback instantaneo
tem mostrado eficacia em manter os alunos engajados e motivados, como demonstrado em
estudos recentes sobre o uso de jogos educacionais em ambientes de aprendizagem (Gonzalez
& Simo, 2023).

Desse modo, estudos de caso sobre a implementagao de tecnologias adaptativas em
ambientes escolares fornecem uma visdo pratica de como esses métodos podem ser aplicados
no cotidiano educacional. A origem desses estudos pode ser atribuida ao crescente interesse
académico e profissional em avaliar a eficdcia de diferentes abordagens pedagédgicas que
utilizam tecnologias inovadoras (Fletcher et al., 2019). Essas investiga¢Oes ajudam a identificar
as melhores praticas e os desafios enfrentados pelos educadores na adoc¢ao de tecnologias
adaptativas.

Consoante a isso, a contextualizacao desta tematica é crucial, pois revela a diversidade
de experiéncias nas escolas que tém integrado tecnologias adaptativas em seus curriculos. Em
um cendrio onde a educacdo enfrenta a necessidade de se reinventar, a adocdao dessas

ferramentas é uma resposta as demandas por ensino mais eficaz e acessivel. Pesquisas
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mostram que escolas que implementaram essas tecnologias relataram melhorias significativas

no engajamento dos alunos e em seus resultados académicos (Wang et al., 2020).
Exemplificativamente, acdes podem ser vistas em escolas que adotaram a plataforma
"Socrative" para avaliagdes formativas, permitindo que os professores recebam feedback
imediato sobre a compreensdo dos alunos e ajustem suas instrucdes em tempo real. Um
estudo de caso em uma escola de ensino médio revelou que 85% dos alunos se sentiram mais
motivados e envolvidos nas aulas apds a implementacdo dessa ferramenta (Chen et al., 2021).
Outro exemplo é o uso de "Smart Learning Environments", que combinam aprendizado

baseado em projetos e tecnologias adaptativas, demonstrando melhorias notaveis nas

competéncias de resolucdo de problemas dos alunos (Alghamdi et al., 2022).

3. GAMIFICACAO E NEUROCIENCIA: ESTIMULANDO O

APRENDIZADO ATRAVES DE JOGOS EDUCACIONAIS

As teorias da motivacdo em educagdo abordam como diferentes fatores influenciam o
engajamento dos alunos em processos de aprendizagem. A origem dessas teorias remonta a
estudos classicos de psicologia, como a Teoria da Autodeterminacdo de Deci e Ryan, que
argumentam que a motivacdo intrinseca é fundamental para o aprendizado eficaz (Deci &
Ryan, 2018). Essas teorias sustentam a ideia de que a gamificacdo, ao incorporar elementos
que promovem a autonomia, a competéncia e a conexdo social, pode potencializar a
motivacdo dos alunos.

Dessa maneira, a contextualizacdo da tematica é particularmente relevante em um
momento em que a educacdo busca novas formas de engajar os alunos em um ambiente
digital saturado. A gamificacdo se apresenta como uma estratégia inovadora que ndo soé atrai
a atencdo dos alunos, mas também promove a imersdo e a diversdo no aprendizado (Hamari
et al., 2019). Isso é especialmente importante em contextos educacionais onde a distracao e
a desmotivacdo sao desafios frequentes.

ExemplificagGes incluem a utilizacdo de plataformas de aprendizado como Kahoot! e
Quizizz, que transformam revisbes de conteudo em jogos interativos, promovendo
competicdo saudavel entre os alunos. Um estudo de caso em uma escola primdria mostrou
gue aimplementacado de Kahoot! resultou em um aumento de 30% na participacdo dos alunos
nas aulas (Li et al., 2021). Além disso, jogos educacionais como "Minecraft: Education Edition"

demonstram como a gamificacdo pode ser usada para ensinar habilidades praticas, como

NEURQCIENCIA E APRENDIZAGEM: A INTEGRAGAO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E SEUS
BENEFICIOS PARA A FORMACAO DOS ESTUDANTES




=

programacao e resolucdo de problemas, ao mesmo tempo que engaja os alunos de maneira

divertida e colaborativa (Griffiths, 2020).

Nessa perspectiva, os elementos de design de jogos que potencializam a aprendizagem
referem-se a componentes especificos que sdo incorporados em jogos educacionais para
promover o engajamento e a retencdo do conhecimento. A origem desses elementos é
fundamentada na teoria de design de jogos, que explora como a mecanica de jogo, os desafios
e os sistemas de recompensa podem ser aplicados para criar experiéncias educativas eficazes
(Salen & Zimmerman, 2018). Esses elementos incluem feedback instantaneo, niveis de
dificuldade progressivos e narrativas envolventes.

Além de tudo, a contextualizacdo dessa temadtica é essencial em um cendrio
educacional que busca constantemente inovacdes para melhorar a aprendizagem. A medida
gue a tecnologia avanca, educadores tém se voltado para jogos como uma solucdo vidvel para
tornar o aprendizado mais dinamico e interativo (Gee, 2019). A utilizacdo desses elementos
de design ndo s6 atrai a atencdo dos alunos, mas também os envolve ativamente no processo
de aprendizagem, criando um ambiente onde a exploragdo e a experimentag¢ao sao
incentivadas.

A exemplo disso, elementos de design eficazes podem ser vistas em jogos como
"Classcraft", que usa a mecanica de jogos de RPG (Role-Playing Game) para transformar a sala
de aula em um ambiente de aventura. Os alunos ganham pontos e recompensas por
comportamento positivo e desempenho académico, o que ndo apenas motiva os alunos, mas
também promove um ambiente de aprendizagem colaborativo (Zarif, 2022). Outro exemplo
é o uso de "Breakout EDU", que combina escape rooms com aprendizado baseado em
desafios, incentivando o pensamento critico e a colaboracdo entre os alunos (Heick, 2020).

Ainda assim, a anadlise de eficacia das interveng¢bes educacionais baseadas em jogos
envolve a avaliacdo de como essas abordagens impactam o aprendizado e o engajamento dos
alunos. A origem dessa analise é fundamentada em métodos de pesquisa educacional que
buscam medir e avaliar os resultados de praticas pedagdgicas inovadoras (Hattie, 2019). Esse
tipo de andlise é crucial para determinar a eficacia de jogos educacionais e sua aplicagdo em
diferentes contextos escolares.

Diante disso, a contextualizacdo dessa tematica é particularmente relevante na
medida em que a educacdo busca justificar investimentos em tecnologias e metodologias que

ndo apenas entretenham, mas também proporcionem resultados de aprendizado concretos.
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Estudos recentes tém se concentrado em avaliar a relacdo entre o uso de jogos educacionais

e o desempenho académico, bem como em investigar como esses jogos afetam a motivacao
e a participacdo dos alunos (Kordaki & Papadopoulou, 2020).

Como por exemplo, pesquisas que demonstram que alunos que participaram de
intervengdes baseadas em jogos mostraram melhorias significativas em habilidades
matemadticas e de resolugdo de problemas em comparagdo com métodos tradicionais de
ensino (Vandercruysse et al., 2019). Outro estudo revelou que o uso de jogos na sala de aula
ndo sé melhorou as notas dos alunos, mas também aumentou a satisfacdo e a motivacao geral

em comparagao com abordagens convencionais (Squire, 2021).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A intersecdo entre neurociéncia e tecnologias educacionais representa uma
oportunidade significativa para a transformacdao do processo de ensino e aprendizagem. Ao
longo deste trabalho, foi possivel observar que a compreensdo dos mecanismos neurais
envolvidos na aprendizagem permite aos educadores adotar abordagens mais informadas e
personalizadas, adaptando-se as necessidades especificas de cada aluno. A utilizacdo de
tecnologias adaptativas emerge como uma ferramenta poderosa para personalizar a
experiéncia educacional, promovendo um ambiente de aprendizado que reconhece a
individualidade dos estudantes e estimula sua autonomia.

Além disso, a gamificacdo se destaca como uma estratégia eficaz para engajar os
alunos, facilitando o aprendizado de conteldos complexos de forma ludica e interativa. Os
jogos educacionais ndo apenas tornam o processo de aprendizagem mais atraente, mas
também estimulam areas do cérebro relacionadas a motivacdo e recompensa, resultando em
uma retengao de conhecimento mais duradoura.

Entretanto, é fundamental ressaltar que a implementacdo dessas tecnologias e
abordagens deve ser feita de maneira critica e consciente, levando em conta as
particularidades de cada contexto educacional e as caracteristicas dos alunos. A formacao
continua dos educadores, aliada a pesquisa e a reflexao sobre as praticas pedagodgicas, é
essencial para garantir que as inovagdes tecnoldgicas sejam integradas de forma eficaz no
cotidiano escolar.

Por fim, este trabalho evidenciou a importancia de continuar investindo na pesquisa

sobre a relacdo entre neurociéncia e educacdo, a fim de aprofundar a compreensdo das
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melhores praticas e dos desafios que envolvem a integracdao de tecnologias no ensino. O

futuro da educacdo depende da capacidade de adaptar métodos e ferramentas as demandas
de uma sociedade em constante evolucdo, garantindo que todos os alunos tenham a

oportunidade de alcancgar seu pleno potencial.
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CAPITULO XX
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O artigo aborda a implementagdo de praticas pedagdgicas
antirracistas no Programa de Residéncia Pedagdgica da
UFRRJ, com foco na Afro-brasilidade e Afro-hispanismo
em escolas estaduais. O objetivo é mostrar como é
essencial usar a sala de aula como espago de reflexdo
critica sobre o racismo, promovendo uma educagdo
decolonial. A metodologia envolveu atividades com
alunos da EJA, centradas na literatura de autores negros,
como Carolina Maria de Jesus e Julio Emilio Braz, cujas
obras incentivaram o debate sobre questdes raciais e
identitarias. As atividades incluiram rodas de leitura,
discussdes e produgdo de textos, permitindo que os
alunos se identificassem com os personagens e
refletissem sobre suas préprias realidades. O trabalho
também destaca a importancia da oralidade, da
ancestralidade e da corporeidade no processo de
resisténcia e na construgdo de uma pedagogia
antirracista. Conceitos como interseccionalidade e
letramento racial critico, além de outras contribuicdes,
foram apresentadas a partir dos escritos de Crenshaw
(2002), Fanon (1952; 2008), Quijano (2001/02; 2005) e
Ferreira e Gomes (2019). Conclui-se que o Residéncia
Pedagogica tem sido fundamental para a formagdo de
professore e para a educagdo bdsica a partir da
conscientizagdo sobre questdes raciais na sala de aula,
alinhando-se a Lei 10.639/2003.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Educagdo
decolonial. Interseccionalidade. Letramento racial.
Ancestralidade.

ABSTRACT

The article addresses the implementation of antiracist
pedagogical practices in the Programa de Residéncia
Pedagdgica at UFRRJ, focusing on Afro-Brazilian and Afro-
Hispanic identity in public schools. The objective is to
demonstrate the importance of using the classroom as a
space for critical reflection about racism, promoting
decolonial education. The methodology involved
activities with adult education students (EJA), centered on
the literature of black authors such as Carolina Maria de
Jesus and Jalio Emilio Braz, whose works encouraged
debate about racial and identity issues. The activities
included reading, discussions, and text production,
allowing students to identify with the characters and
reflect on their own realities. The work also emphasizes
the importance of orality, ancestry, and corporeality in
the process of resistance and the construction of an
antiracist pedagogy. Concepts such as intersectionality
and critical racial literacy, as well as other contributions,
were presented based on the writings of Crenshaw
(2002), Fanon (1952; 2008), Quijano (2001/02; 2005), and
Ferreira and Gomes (2019). It concludes that the
Pedagogical Residency has been fundamental for the
future teachers and for basic education by raising
awareness of racial issues in the classroom, aligning with
Law 10.639/2003.

Keywords: Programa de Residéncia Pedagdgica.
Decolonial Education. Intersectionality. Racial Literacy.
Ancestry.
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1. INTRODUCAO

Transformar o chao da escola e seu cotidiano em espaco efetivo de pratica pedagogica
antirracista sustentou o pilar do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), edicdo 2022-2024, por meio de seu Subprojeto: Afro-
brasilidade e Afro-hispanismo na escola: rotas para uma pedagogia antirracista, em parceria
com escolas estaduais da rede de ensino do estado do Rio de Janeiro. As residentes Leticia
Jacopinelli e Yasmin Reis, comprometidas com este projeto sob orientacdo da Professora
Preceptora Elane Barreto dos Santos Ferreira - responsdvel em ministrar, na Educac¢do Bdsica,
aulas de Letramento de Lingua Portuguesa, Producdo Textual e Literatura Brasileira -,
vivenciaram e exerceram propostas pedagogicas vinculadas a reflexao critica do uso da lingua
materna enquanto manifestacdo discursiva de uma identidade intersubjetiva sustentada,
muitas vezes, por diversas praticas e comportamentos racistas e coloniais da sociedade
brasileira. Com base nesta apropriacao critica, a sala de aula foi usada como espaco dialégico
cujo fomento foi a construcdo de uma perspectiva e de a¢des coletivas por uma educacgao
antirracista.

A parceria entre universidade e educacdo bdsica foi concretizada em praticas
pedagdgicas experienciadas com alunos de uma turma de Mddulo 1V da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) no ano letivo de 2023; as atividades tiveram foco na Literatura identitaria
escrita por maos negras, mais especificamente pelas maos de Carolina Maria de Jesus, com a
primeira parte de Quarto de despejo: didrio de uma favelada (1960), Conceicdo Evaristo, com
o conto “Maria”, pertencente a obra Olhos D'dgua (2014), e, por fim, Julio Emilio Braz, com a
narrativa Pretinha, eu? (1997).

A permanéncia dessas obras no cotidiano da sala de aula e no entremeio dos debates
gerados deveu-se e muito a escolha que a propria turma fazia em continuar lendo o que j3
havia sido iniciado como uma leitura-piloto experimental; ao final de cada dindmica de roda
de leitura, somava-se uma rodada de conversa, de debate, de reflexao e de propostas de uso
da lingua portuguesa escrita como registro argumentativo de posicionamentos criticos
assumidos por uma educacdo antirracista. Os discentes, através da deflagracdo coletiva da
imagem dos sujeitos negros brasileiros nas narrativas analisadas, puderam perceber os
inUmeros vinculos identitarios afins que, interseccionalmente, entrelacavam estes

personagens entre si, assim como eles préprios, os leitores que estavam interagindo com a
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obra. Eles também identificaram ideologias, vivéncias e sentimentos dos personagens como

sendo andlogos aos ja experienciados por esses; é importante elucidar que este processo de
identificagdo nao configura um encontro entre estritamente "mesmos", e sim um encontro
entre sujeitos que se reconhecam em um espaco de pertencimento e memdria e estejam
dispostos a "multiplicar esse suposto mesmo" [FLORENCE, 1994; (FREUD, 1923)]. Desta forma,
Valores Civilizatdrios Afro-Brasileiros foram integrados a sala de aula ao inserirmos em nossas
praticas pedagdgicas a circularidade por meio da roda de leitura, a oralidade como
manifestacdo livre de depoimentos sobre si e sobre outras pessoas vitimas do racismo a
brasileira, o reencontro com a ancestralidade e com a territorialidade negra, o cooperativismo
empatico no didlogo entre as histdrias contadas, e a corporeidade e musicalidade como provas
vivas de resisténcia e resiliéncia, por exemplo. Nas palavras de GOMES (2005):
N3do faz sentido que a escola, uma instituicdo que trabalha com os delicados
processos de formacdo humana, dentre os quais se insere a diversidade étnico-
racial, continue dando énfase desproporcional a aquisicdao de saberes e contetddos
escolares e se esquecendo de que o humano nao se constitui apenas de intelecto,

mas também de diferencas, identidades, emocgdes, representagdes, valores, titulos...
(Gomes, 2005, p. 154)

Imersas nessa rota por uma pedagogia antirracista, encontramos na Literatura
Brasileira escrita por sujeitos negros e sobre negros, estes sendo protagonistas de sua escrita
e de suas histdrias, o grande alicerce para a construcdo de a¢des pedagdgicas fundamentadas
na episteme decolonial dos saberes, que represente resisténcia a colonialidade enquanto esta
sendo

um sistema hierarquico de classificacdo dos saberes, locais e pessoas que vai além
dos processos histdricos de colonizagdo, pois perpetua uma logica de “opressdo e

inferiorizacdo do outro que nao seja o
homem/heterossexual/branco/patriarcal/militar/capitalista/europeu” (QUIJANO,
2005)

Neste artigo, daremos enfoque ao trabalho realizado com a obra de Julio Emilio Braz,

Pretinha, Eu? e Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus.

5. CONHECIMENTOS EM DIALOGO

Para convidar os alunos a conhecerem a protagonista de Julio Emilio Braz, denominada
Vania, foram imprescindiveis, a nivel de base tedrico-metodoldgica, os postulados de
LUGONES (2014), principalmente sua sabia visdo sobre a "tensdo entre a subjetivacdo (a

formacdo/informacgdo do sujeito) e a subjetividade ativa, o senso minimo de agéncia
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necessario para que a relacdo oprimir - & resistir seja ativa (...)", que proporcionou uma

ampla visdo acerca da posicdao decolonial, adotada por Vania, que exercia pressao sobre as
barreiras histdricas impostas como sendo limites a sua identidade - por exceléncia,
intersubjetiva -, objetivando de ir de encontro aos esteredtipos coloniais que a fixam em uma
posicdo de desprivilégio; ndo obstante, FANON (1952; 2008), ao falar sobre a epidermizacdo
do racismo, nos traz também contribuicGes bastante significativas sobre esta questao do lugar
social - ou nao-lugar social - de subalternizacdo reservado para sujeitos negros pelo
colonialismo e pela modernidade; a teoria de Frantz fundamenta a analise textual coletiva,
envolvendo discentes e docente, para que seja possivel que se construa uma opinido critica
sobre outros personagens na trama de Julio Emilio Braz, que se encontram presos em "um
processo de auto-ilusdo, buscando falar, pensar e agir como branco, até o dia em que se
depara novamente com o olhar fixador do branco. Neste momento, as mascaras brancas
caem: “onde quer que va, o preto permanece um preto”. [FANON, 2008; (BERNARDINO-
COSTA, 2016.)]

Além do exposto, a fim de promover a manutencao da sala de aula como sendo um
solo fértil para a germinacao de debates criticos, bem como de auxiliar na concepcdao macro
da personagem autobiografica de Carolina Maria de Jesus, uma mulher ndo sé negra, como
pobre - dissonante, desta forma, de duas categorias do espectro de uma elite branca e
masculina que se pretende universal - é trazido, subjacente ao discurso docente, o conceito
de interseccionalidade, oriundo originalmente da teoria de KRENSHAW (2002), pretendendo-
se tornar familiar para o corpo discente um método de analise da histdria e da sociedade que
enxergue as estratégias de interligacdo de opressdes, projetadas pelo colonialismo, que,
segundo QUIJANO (2001/02), controla ideologicamente "sexo, trabalho, autoridade coletiva

e subjetividade/intersubjetividade".

6. A LElI 10.639/2003 NA PRAXIS DIDATICO-PEDAGOGICA:
PRETINHOS, NOS?

Como visto na secdo anterior, essas propostas tém como finalidade a insercao de
escritores afro-brasileiros nas aulas de Letramento de Lingua Portuguesa, Produgdo Textual e
Literatura Brasileira com o objetivo de trazer um letramento racial critico a partir de leituras,
producdes textuais, debates e atividades que envolvam a reflexdo sobre questdes raciais.

Com isso, a segunda parte deste trabalho aborda a atividade proposta pela preceptora

Elane Barreto ao lado da residente Leticia Jacopinelli sobre a escritora Carolina Maria de Jesus
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a partir da leitura da sua obra "Quarto de despejo: Didrio de uma favelada", que relata as

vivéncias de Carolina a partir dos seus escritos em um diario intimo:

17 de maio. Levantei nervosa. Com vontade de morrer. Ja que os pobres estdo mal
colocados, para que viver? Serd que os pobres de outro Pais sofrem igual aos pobres
do Brasil? Eu estava discontente que até cheguei a brigar com meu filho José Carlos
sem motivo.

...Chegou um caminhdo aqui na favela. O motorista e o seu ajudante jogam umas
latas. E linguica enlatada. Penso: é assim que fazem esses comerciantes insaciaveis.
Ficam esperando os pregos subir na ganancia de ganhar mais. E quando apodrece
jogam fora para os corvos e os infelizes favelados.

N3o houve briga. Eu até estou achando isto aqui monotono. Vejo as criangas abrir as
latas de linguica e exclamar satisfeitas

—Hum! Ta gostosa!

A dona Alice deu-me uma para experimentar. Mas a lata esta estufada. Ja estd podre.
(JESUS, 2004, p. 31)

Em seus escritos, Carolina Maria de Jesus retrata seu dia a dia, com todas as
dificuldades vivenciadas por uma mulher, pobre e negra, além de ter filhos que dependem
exclusivamente dela para sua criagdo. Além disso, Carolina também retrata a forca, a coragem
e a sensibilidade para enfrentar as diversidades que encontra pelo caminho. Assim, é
importante ressaltar que a figura de Carolina nos traz a tona o conceito de interseccionalidade,
gue se refere a interconexado de diferentes formas de opressao, discriminacdo e desvantagem
social que uma pessoa pode enfrentar simultaneamente, resultando em experiéncias Unicas
e complexas. Para Kimberlé Crenshaw — quem cunhou o termo -, interseccionalidade é

(...) uma conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais
e dinamicas da intera¢do entre dois ou mais eixos da subordinagdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressado de classe
e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agles e politicas especificas geram

opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dinamicos ou
ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p. 687).

Dessa forma, o conceito destaca a ideia de que as identidades sociais ndo sao
independentes umas das outras, e as pessoas podem ser afetadas por varias formas de
discriminacdo ao mesmo tempo, como género, racga, classe social, orientacdo sexual,
capacidade fisica, entre outros. Assim, a interseccionalidade visa entender como essas
diferentes dimensodes de identidade se entrelacam e se influenciam mutuamente, moldando

as experiéncias de vida das pessoas de maneiras complexas. Dessa forma, quando olhamos
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para a vida de Carolina Maria de Jesus, uma escritora brasileira negra, pobre e favelada,

podemos identificar claramente a presenca de multiplas dimens&es interseccionais em sua
experiéncia: Carolina Maria de Jesus viveu em uma das favelas mais precdrias de Sao Paulo, o
Canindé, e suas obras refletem ndo apenas as dificuldades econdmicas enfrentadas pela
populacdo pobre, mas também as interseccbes de raca e género em sua vida. Como mulher
negra e pobre, Carolina experimentou ndo apenas a pobreza extrema, mas também o racismo
estrutural e o sexismo. Suas reflexdes e escritos oferecem um vislumbre das interse¢des entre
essas formas de opressdo. Além disso, através de sua narrativa, podemos perceber como a
pobreza, a discriminagdo racial e as expectativas sociais relacionadas ao género se
entrelacavam para moldar sua experiéncia de vida.

Ademais, a interseccionalidade nos convida a reconhecer as multiplas camadas de
identidade que moldam as experiéncias das pessoas e a compreender que as formas de
opressao ndo sao independentes umas das outras. No caso de Carolina Maria de Jesus, a
interseccionalidade destaca como as diversas dimensdes de sua identidade influenciaram sua
trajetdria, desafiando a visdo simplista que enxerga apenas uma forma de opressado de cada
vez.

Dessa maneira, ao introduzir uma escritora negra, considerada ndo-canénica, pobre e
moradora de favela, juntamente com sua obra literaria, na discussdo em sala de aula, os
estudantes conseguiram ponderar sobre questdes raciais a partir de uma perspectiva
interseccional e aprofundar-se nas concepg¢des de suas identidades por meio de uma
abordagem pedagdgica que incorpora o letramento racial critico, conforme preconizado pelo
Residéncia Pedagdgica. Portanto, fica evidente a importancia desse didlogo no ambiente
escolar.

A aplicacdo da atividade em sala de aula a partir da obra literaria em questao revelou-
se altamente interativa, e o conteldo foi apresentado de maneira didatica: foram realizadas
exposicdes sobre a bibliografia de Carolina, leitura oral e coletiva sobre trechos do livro e
debates sobre temas abordados na obra, como discriminacdo racial, desigualdades sociais,
preconceito linguistico e variagOes linguisticas. O propdsito da iniciativa foi atingido ao
constatar que os alunos ndo apenas compreenderam a proposta, mas também participaram
ativamente de todas as etapas, proporcionando uma troca de experiéncias e aprendizados
coletivos. Ademais, muitos expressaram sentir-se representados por Carolina e sua escrita,

destacando a necessidade de um ensino que considere a humanizacdo dos alunos,
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demonstrando que as realidades e contextos em que estdo inseridos sdo relevantes e

merecem ser valorizados. Isso reafirma a importancia de um ensino sensivel as
individualidades, e o letramento racial critico é um caminho para isso:
(...) o letramento racial critico possibilita que a professora e o professor reflitam
sobre questdes raciais dentro de seu préprio contexto de sala de aula e, a partir do
momento que refletem a respeito, também permitem que seus alunas/os tenham
consciéncia de sua propria identidade racial. (...) Ao trabalhar com letramento racial

critico, vocé possibilita que as pessoas se vejam e percebam a auséncia de
representatividade nos materiais e na midia também. (FERREIRA; GOMES, 2019)

Dessa forma, abordar Carolina Maria de Jesus, assim como sua escrita, em sala de aula
é essencial para promover a conscientiza¢ado racial e identitaria nos alunos, pois ela aborda de
forma direta as experiéncias de uma mulher negra e pobre em um contexto social desigual -
como pudemos refletir por meio do viés interseccional - além de reforcar a importancia da
construcdo e expressao da identidade, j3 que ela ndo apenas descreve as dificuldades
enfrentadas, mas também destaca as nuances culturais e a riqueza das experiéncias vividas.
Sua narrativa contribui para a formacdo da identidade coletiva ao apresentar histérias que
refletem a diversidade intrinseca as experiéncias negras no Brasil. Isso é crucial para que as
pessoas se reconhecam, se afirmem e celebrem suas préprias identidades. Assim, ao
compartilhar suas vivéncias por meio da escrita, ela permite que outras pessoas em situacdes
semelhantes se vejam representadas.

Em acréscimo, a escrita de Carolina desperta a atencdo para as questdes raciais,
desafiando esteredtipos e evidenciando as barreiras que as pessoas negras enfrentam,
principalmente a mulher negra. Isso porque sua escrita proporciona uma visdao multifacetada
da vida de uma mulher negra nas favelas, permitindo que outros que compartilham contextos
semelhantes encontrem uma voz que ecoe suas proprias experiéncias. Desse modo, a
representatividade é essencial para empoderar comunidades, construir autoestima e romper
com a invisibilidade histérica. Em acréscimo, Quarto de Despejo serve como uma ferramenta
poderosa para a conscientizacao racial ao abordar explicitamente questdes como o racismo,
as discriminacgdes raciais, as desigualdades sociais e as dificuldades enfrentadas por individuos
negros no Brasil, contribuindo para uma compreensdo mais profunda das estruturas sociais
gue perpetuam a injustica racial.

Por fim, Carolina desafia esteredtipos prejudiciais associados a pessoas negras e

pobres. Ela humaniza as experiéncias, mostrando a complexidade das vidas individuais e
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desmistificando generalizacdes a respeito da populacdo negra. Essa desconstrucdao de

esteredtipos é essencial para criar uma compreensao mais precisa e justa das diversas
realidades que coexistem em uma sociedade. Logo, sua escrita é uma fonte valiosa por

abordar as nuances do racismo estrutural.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA: CRITICA AFROREFERENCIADA

Desse modo, o trabalho realizado através das obras supracitadas, que contam com
toda a memodria discursiva de diferentes sujeitos pretos, fez valer a proposta principal do
subprojeto Afro-brasilidade e Afro-hispanismo na escola: rotas para uma Pedagogia
Antirracista, do Programa Residéncia Pedagdgica, que é justamente transportar a discussao
decolonial-critica, que visa conscientizar as massas sobre quem pode ter direito a identidade,
cultura, meios de producdo e seguranca através do Estado, de um lugar de excepcionalidade
discursiva para uma realidade de sustentagao discursiva de toda e qualquer subjetividade
atuante. O corpo discente tem direito de conhecer a prépria histdria, a prépria ancestralidade,
e este movimento so é possivel através de um movimento ainda maior de contra-hegemonia.
Da mesma sorte, faz-se imprescindivel que o corpo discente compreenda que o saber critico
construido e refletido ndo deve (e ndo pode) permanecer restrito as salas de aula
contempladas, pois estas, ao representarem espa¢os nao-alienantes, também configuram
espacos de privilégio ndo alcancados por expressiva parcela de sujeitos também presos em

mazelas invisiveis, mas palpaveis.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a relevancia do Programa Residéncia Pedagdgica tanto para a sala de aula,
quanto para a Formacdo de Professores, se mostra palpavel, e é imprescindivel que este
projeto continue recebendo fomento monetdrio e reconhecimento do Estado para seguir a
trilha de reconstrucao de identidades, realidades e memdrias subalternizadas violentamente
pela colonialidade, afinal, ha muitas Vanias e Marias espalhadas pelos cantos das salas de aula,

nutrindo aversao pelos seus corpos, pelas suas existéncias e pelas suas culturas.

AGRADECIMENTOS

Os agradecimentos sdo, essencialmente, direcionados a CAPES pelo apoio e incentivo
ao programa Residéncia Pedagdgica. Gragas a essa fomentagao, é possivel promover uma
formacao docente mais qualificada, proporcionando experiéncias enriquecedoras tanto para

residentes quanto para os estudantes envolvidos. Este apoio é fundamental para fortalecer a

g DECOLONIALIDADE EM SALA DE AULA: ATIVIDADES DE IMERSAO AFRO-BRASILEIRA A LUZ DA LEI

10.639/2003




=

educacdo basica e superior no Brasil. Além do mais, gostariamos de agradecer infinitamente

ao apoio dos coordenadores deste projeto, Viviane Antunes e Rafael Lazaro, que coordenaram
0 grupo com maestria, dedicacdo, amor, empatia, profissionalismo, conhecimento e muita

confianga.

REFERENCIAS

BEIVIDAS, W; RAVANELLO, T. IDENTIDADE E IDENTIFICACAO: entre semidtica e psicanalise.
Alfa, Sdo Paulo. 2006.

BRASIL. Lei 10639/2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111645.htm. Acesso: nov. 2023.

BRASIL. Lei 11645/2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm#:~:text=LEI%20N0%20
10.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei
%20Nn0,%22%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias. Acesso: nov.
2023.

BRAZ, Julio Emilio. Pretinha, eu? (Série Didlogo) Editora Scipione, 1997.

CRENSHAW, Kimberlé W. Documento para o Encontro de Especialistas em Aspectos da
Discriminagdo Racial Relativos ao Género. Estudos Feministas, ano 10, n° 1/2002, pp.
171-188.

DIMENSTEIN, M. SILVA, G. N. DANTAS, C. MACEDO, J.P. LEITE, J. F. FILHO, A. A. Género na
perspectiva decolonial: revisdo integrativa no cenario latino-americano. UFRN. Revista
Estudos Feministas. 2019.

FERREIRA, Aparecida de Jesus; GOMES, Cassio Murilo Lourenco. Letramento Racial Critico:
Falta Representatividade Negra Em Materiais Didaticos E Na Midia. Uniletras, Ponta
Grossa, v.41,n.1, p. 123-127, jan/jun. 2019.

GOMES, Nilma Lino. Educa¢ao e Relagdes Raciais: refletindo sobre Algumas Estratégias de
Atuacdo. In: MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o Racismo na Escola. 2. ed.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005, p. 143 - 154. Disponivel:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5669850/course/section/6059970/nilma%2
0gomes%20-%20text0%20b%C3%Alsico.pdf. Acesso em: 28 nov. 2023.

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. S3o Paulo: Atica, 2004.

LUGONES, M. Rumo a um Feminismo Decolonial. University of New York. Revista Estudos
Feministas. Floriandpolis. 2014.

DECOLONIALIDADE EM SALA DE AULA: ATIVIDADES DE IMERSAO AFRO-BRASILEIRA A LUZ DA LEI
10.639/2003




=

CAPITULO XXI

A IMPORTANCIA DA FORMAQAO CONTINUADA PARA
ATUAQAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA EDUCAQAO
INCLUSIVA: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO

THE IMPORTANCE OF CONTINUING TRAINING FOR TEACHING FROM
THE PERSPECTIVE OF INCLUSIVE EDUCATION: A BIBLIOGRAPHIC
STUDY

DOI: 10.51859/amplla.ts04467-21

Ana Paula de Sousa Barbosa Lima’
Claudinete dos Santos Sousa Silva
Francisca Eliana Lima do Nascimento’
Jorge dos Santos Silva 2

Jairo Farias de Sousa 3

Vilma da Silva Souza 4

" Graduandas do curso de Licenciatura em Pedagogia. Centro Universitdrio Planalto do Distrito Federal — UNIPLAN
2 Mestrando em Educacdo. Programa de Pés-Graduacdo em Educacio e Praticas Educacionais (PPGEPE) — UFMA.
3 Licenciado em Matematica — IFMA; Académico em Letras - UEMA.

4Licenciada em Pedagogia — Universidade Federal do Maranhdo — UFMA

Este artigo, originado do trabalho de conclusdo do curso
de Pedagogia das autoras principais, tem como objetivo
analisar, a luz da literatura, os desafios enfrentados no
trabalho docente e na formacdo de professores sob a
perspectiva da educagdo inclusiva. A pesquisa, de carater
bibliografico, revisitou estudos e discussdes tedricas
sobre a implementagdo da educagdo inclusiva nas
escolas, abordando as dificuldades encontradas pelos
educadores, como a falta de formagdo continuada
especifica, a escassez de recursos pedagdgicos e o
suporte institucional insuficiente. Os principais achados
revelam que, apesar dos avangos nas politicas publicas
voltadas para a inclusdo, ainda ha uma significativa lacuna
na preparagdo dos professores, o que compromete a
efetividade das praticas pedagodgicas inclusivas. Além
disso, os estudos evidenciam a necessidade de politicas
formativas mais robustas e estratégias de apoio que
deem aos docentes os recursos e o conhecimento
necessarios para atender a diversidade presente em sala
de aula. Assim, este artigo contribui para o entendimento
das barreiras na pratica educativa inclusiva, propondo
reflexdes e solugdes para o aprimoramento da formagdo
docente.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva. Formagdo de
professores. Desafios docentes.

EDUCAGAO INCLUSIVA: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO

ABSTRACT

This article, originating from the main authors' Pedagogy
course completion work, aims to analyze, in the light of
literature, the challenges faced in teaching work and
teacher training from the perspective of inclusive
education. The research, of a bibliographic nature,
revisited studies and theoretical discussions on the
implementation of inclusive education in schools,
addressing the difficulties encountered by educators,
such as the lack of specific continuing training, the scarcity
of pedagogical resources and insufficient institutional
support. The main findings reveal that, despite advances
in public policies aimed at inclusion, there is still a
significant gap in teacher preparation, which
compromises the effectiveness of inclusive pedagogical
practices. Furthermore, studies highlight the need for
more robust training policies and support strategies that
provide teachers with the resources and knowledge
necessary to meet the diversity present in the classroom.
Thus, this article contributes to the understanding of
barriers in inclusive educational practice, proposing
reflections and solutions for improving teacher training.

Keywords: Inclusive education. Teacher training.
Teaching challenges.
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1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tem se consolidado como uma abordagem essencial para a
promoc¢do de uma escola verdadeiramente democratica, onde a diversidade é acolhida e
respeitada. Este movimento busca garantir o direito de todos os estudantes a aprendizagem,
independentemente de suas condi¢gdes ou necessidades especiais, evitando a segregacao e
promovendo a igualdade de oportunidades. No entanto, a implementacdo da educacdo
inclusiva apresenta desafios significativos, especialmente no que diz respeito a formacao
docente. De acordo com Mantoan (2015), a inser¢cdo dessa perspectiva nas escolas requer
profundas adaptacdes em praticas pedagodgicas, curriculos e ambientes escolares, além de
uma reestruturagao nas instituicdes de ensino para que possam responder adequadamente a
diversidade e assegurar condi¢Oes favoraveis de acesso a educacdo. Dessa forma, a autora
destaca que a educacdo inclusiva ndo é apenas uma mudanca técnica, mas exige uma
transformacdo das atitudes e praticas dos educadores, que devem aliar conhecimento técnico
a sensibilidade e compromisso com a diversidade.

Dessa maneira, este estudo parte do seguinte questionamento: Quais sdo os desafios
enfrentados no trabalho docente e na formacdo de professores sob a perspectiva da educacao
inclusiva, segundo a literatura? Diante disso, essa pesquisa tem como objetivo analisar, a luz
da literatura, os desafios enfrentados no trabalho docente e na formacao de professores sob
a perspectiva da educacgao inclusiva. A pesquisa se desenvolve por meio de uma revisao
bibliografica, buscando mapear os principais obstaculos e identificar possiveis estratégias que
possam contribuir para uma atuac¢do docente mais qualificada e alinhada aos principios da
inclusdo. Assim, espera-se que os resultados desta investigacdo oferecam subsidios para o
fortalecimento da educacgdo inclusiva, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais
preparada para acolher todos os alunos e promover seu pleno desenvolvimento.

Neste contexto, a formacgdo continuada de professores emerge como um dos pilares
para a implementacdo bem-sucedida da educacdo inclusiva. A formacdo docente,
especialmente aquela que ocorre ao longo da carreira, possibilita que os educadores
atualizem seus conhecimentos e desenvolvam novas competéncias para lidar com a
diversidade em sala de aula. Entretanto, muitos docentes ainda enfrentam lacunas em sua
formacgdo no que diz respeito ao atendimento de alunos com necessidades especiais, 0 que

compromete a efetividade das praticas inclusivas. Dessa forma, a investigacdo sobre os
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desafios relacionados a formacdo continuada e suas implicacdes para a pratica docente na

perspectiva inclusiva se faz urgente, considerando a importancia de preparar os professores
para enfrentarem as demandas crescentes da educacao contemporanea.

A relevancia social desta pesquisa esta na necessidade de uma escola inclusiva que
atenda, de forma equitativa, a todos os estudantes, promovendo uma educac¢ao de qualidade
e oportunidades iguais para individuos com diferentes capacidades. Em uma sociedade
marcada pela diversidade, a escola inclusiva torna-se um instrumento poderoso para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Dessa forma, compreender como a
formacao continuada pode contribuir para a melhoria das praticas pedagdgicas inclusivas é
um passo importante para a superacdo de barreiras que ainda persistem no ambiente escolar,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a
uma educacado de qualidade.

Do ponto de vista académico, a pesquisa contribui para o campo educacional ao
oferecer uma andlise critica sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores no processo
de inclusdo escolar e sobre a importancia da formac¢ado continuada. Estudos recentes apontam
gue muitos docentes ainda ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade em sala
de aula, o que reforca a necessidade de aprofundamento sobre essa tematica. Ao propor uma
anadlise bibliografica sobre os desafios e estratégias relacionadas a formacdo docente na
perspectiva inclusiva, este trabalho busca fornecer subsidios tedricos e praticos que possam
orientar futuras politicas educacionais e programas de formacao continuada, beneficiando

tanto a pratica pedagdgica quanto o desenvolvimento dos estudantes.

2. METODOLOGIA

A pesquisa parte de um estudo qualitativo com base em uma pesquisa bibliografica.
Conforme pontua Gil (2019), a abordagem qualitativa como metodologia de pesquisa é
amplamente valorizada por sua capacidade de proporcionar uma compreensdo profunda e
contextualizada dos fenbmenos sociais. Dessa forma, esta abordagem se destaca por sua
flexibilidade e pela énfase na interpretacdo dos dados atribuidos pelos sujeitos as suas
vivéncias e caracteriza-se pela coleta e andlise de dados ndo numeéricos, como entrevistas,
observacdes e andlises de documentos.

Assim sendo, Gatti (2011) reforca essa perspectiva enfatizando que a pesquisa

qualitativa é fundamental para captar a rigueza dos processos sociais e educacionais,
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baseando-se na construcao de conhecimento a partir da interacdo entre o pesquisador e o

objeto de estudo, valorizando as subjetividades e as particularidades dos individuos
envolvidos na pesquisa.

Deste modo, partimos de uma pesquisa bibliografica, que necessaria para consolidar
as reflexdes apresentadas acerca do tema proposto, pois, conforme Lima e Mioto (2007), esse
tipo de pesquisa oferece acesso a informacgdes relevantes, analises de especialistas e
descobertas importantes sobre o tema estudado, contribui para a construcdo do
conhecimento e fornece a base tedérica necessdria para o desenvolvimento da pesquisa.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa bibliografica é necessaria pois é
um método que envolve a coleta, analise e interpretacdo de informagdes provenientes de
fontes diversas, com o objetivo de fundamentar teoricamente um estudo e construir o marco
tedrico de qualquer investigacdo cientifica, permitindo que o pesquisador tenha acesso direto
a tudo que foi escrito, falado ou registrado sobre o assunto especifico.

Para tanto, realizou-se uma busca sistematica e a selecdo de materiais em bases de
dados como: Google Académico, Science Electronic Library Online (SciELO — Biblioteca
Cientifica Eletronica Online), Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, Periddicos Capes e
demais repositdrios online. Desse modo, utilizou-se da leitura e revisao de livros académicos,
artigos cientificos, teses, dissertacdes e revistas especializadas; reunindo as principais teorias,
conceitos e abordagens acerca do tema pesquisado. Os dados foram analisados a partir da

reflexdo das unidades de sentido.

3. EDUCAGAO INCLUSIVA: CONCEPCOES E DESAFIOS

Neste topico aborda-se os conceitos, os principios e desafios da educacdo inclusiva e
sobre como ela se diferencia da educacdo especial. Isso posto, discute-se também as politicas
nacionais que fundamentam a inclusdo escolar, como a Declara¢do de Salamanca (1994) e a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n2 13.146/2015).

Sob esse viés, Neves, Rahme e Ferreira (2019, p. 03) discorrem que:

No Brasil, a Declaragdo de Salamanca (1994) é veiculada tendo como eixo central a
perspectiva de que as criangas com deficiéncia tivessem acesso a escola comum e

ndo mais aos espagos considerados segregados, o que vem provocar questdes e
discussdes em torno da definicdo do atendimento a esse publico.

Segundo os autores Nunes, Saia e Tavares (2015), a Declaracdo de Salamanca ampliou

a ideia de necessidades educativas especificas para incluir qualquer aluno que necessitasse de
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adaptacOes escolares para atender suas condi¢des e facilitar sua escolarizacdo. A educacao

inclusiva, conforme essa visao, enfatiza que ndo apenas alunos com deficiéncia enfrentam
dificuldades de insercdo nos espacos escolares. A partir deste marco, a educacao inclusiva se
popularizou, evoluindo da educagao especial para uma nova concep¢do de educagdo, onde a
escola precisou incluir todos os alunos, ndo apenas os “especiais”.

Para Nunes, Saia e Tavares (2015), a no¢do de educacdo inclusiva simplesmente nao
substitui a concep¢do de educacao especial, uma vez que a educacgdo inclusiva se originou das
lutas e bandeiras da educacdo especial e que ampliou a perspectiva para uma educacao
democratica acessivel a todos. Por conseguinte, convém pontuar que a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n? 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
representa um marco importante na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia no
Brasil, haja vista que esta legislacdo estabelece diretrizes fundamentais para assegurar a plena
inclusdao e participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais (Mazzotta, 2016).

De acordo com Sassaki (2017), a Lei n? 13.146/2015 promoveu uma mudanca de
paradigma ao reconhecer a capacidade legal plena das pessoas com deficiéncia, assegurando-
Ihes autonomia e independéncia. Assim, a Lei Brasileira de Inclusdo reflete um avango
legislativo e social, comprometido com a promoc¢dao da igualdade e a valorizagdo da
diversidade humana. Dessa forma, a implementacdo desta lei é essencial para a construcao
de uma sociedade mais justa e inclusiva, pois prevé a eliminacao de barreiras que impedem a
inclusdo das pessoas com deficiéncia. Assim, a Lei Brasileira de Inclusdo reflete um
comprometimento com a promoc¢ao da igualdade e a valorizacdo da diversidade humana
(Mendes, 2018).

Partindo desse contexto, Mantoan (2015) ressalta que a educacdo inclusiva representa
um movimento global que objetiva garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos, levando em consideracdo suas particulares e singularidades nos ambientes
educacionais regulares. Vale destacar que o conceito de inclusdo vai além da simples insercao
fisica dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, pois € uma pratica social
assegurada por lei que busca promover a equidade, a valorizacdo da diversidade e a
eliminacdo dos obstaculos que possam dificultar a plena participacdo desses estudantes no

processo educativo.
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No Brasil, esse conceito tem sido amplamente discutido e implementado, buscando-

se promover uma educac¢do acessivel para todos. Diante dessa perspectiva, a inclusdao nao
objetiva apenas a presenca e matricula desses alunos nas escolas regulares, como também
objetiva uma transformacao desses ambientes escolares para que esse publico de alunos
tenha suas necessidades atendidas. Nas palavras de Mantoan (2005, p. 14), inclusado:
E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educagdo inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os

gue tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e
para a crianga que é discriminada por qualquer outro motivo.

E sabido que a educacdo inclusiva se baseia em principios fundamentais de igualdade,
diversidade e justica social (Mantoan, 2005). Consoante a este pensamento, a implementacao
da educacdo inclusiva perpassa por diversos desafios, entre eles, destaca-se a necessidade de
formacao continuada para que os docentes saibam como lidar e agir diante da diversidade em
sala de aula, uma vez que Neves, Rahme e Ferreira (2019) elucidam que muitos educadores
ainda ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos desse segmento, devido a falta de
formacao especifica e falta de qualificagcdo. Nesse mesmo sentido, Araujo (2015) afirma que a
acessibilidade é também um dos principais entraves para a efetivacdo da inclusdo escolar, pois
muitas escolas ainda ndo estdo devidamente equipadas para receber alunos com diferentes
tipos de deficiéncia.

Outro desafio observado é a resisténcia que se manifesta por meio de preconceitos e
estigmas enraizados na comunidade escolar, até mesmo pelos préprios professores. Em
conformidade com Cunha (2016), a mudanca de mentalidade é fundamental para que a
inclusdo aconteca de forma efetiva, pois ndo basta apenas a legislacdo; é necessario um
compromisso ético e moral com a inclusao.

Portanto, a educacgao inclusiva no Brasil € um imperativo moral e legal e apresenta uma
série de principios que garantem a igualdade de oportunidades e condigdes para todos os
alunos, independentemente do nivel de ensino em que estes se encontram. Assim, embora
existam desafios na sua implementacdo, como a insuficiéncia de formacdo continuada, a
adaptacdo da infraestrutura, curriculos escolares e a mudanca de atitudes, as perspectivas de
uma educacdo inclusiva sdo promissoras. Com isso, a continuidade dos esforcos e o
compromisso com a inclusdo sao essenciais para superar os desafios e fortalecer a cultura de

um sistema educacional que seja verdadeiramente justo e inclusivo (Mazzotta, 2016).
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4. DESAFIOS DA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

E notdrio que a implementac3o da educacdo inclusiva em escolas publicas no Brasil

enfrenta uma série de desafios que vao desde a estrutura fisica das escolas até questdes
relacionadas a docéncia e a cultura escolar, como ja observado. Neste tdpico, explora-se os
notaveis desafios enfrentados pelos professores na introdugdo da educagdo inclusiva.
Inicialmente, infere-se a necessidade de discussdo acerca da falta de recursos, o apoio
insuficiente, a resisténcia a mudanca e as dificuldades de adaptacao curricular.

Para tanto, Rosin-Pinola e Del Prette (2014) apontam que os desafios para a educagao
inclusiva nas escolas publicas vao desde a caréncia de uma formacdo docente adequada até a
caréncia de materiais pedagdgicos adaptados. Nessa perspectiva, um dos principais desafios
enfrentados na implementacdo da educacdo inclusiva é a inadequacao da estrutura fisica das
escolas, muitas escolas publicas no Brasil ndo estdo preparadas para receber alunos com
deficiéncia, pois ndo possuem rampas de acesso, banheiros adaptados, salas de recursos e
outros recursos necessarios para garantir a acessibilidade (Costa et al., 2018). Logo, essa falta
de infraestrutura adequada pode dificultar a participacdo e o aprendizado dos alunos com
deficiéncia.

Convém ressaltar que a falta de recursos materiais e humanos também é um desafio
presente na implementacdo da educacdo inclusiva, muitas escolas publicas enfrentam
dificuldades para contratar profissionais especializados, como professores de apoio,
intérpretes de Libras e técnicos em educacado especial, além de ndo contarem com os recursos
necessarios para adquirir materiais didaticos adaptados e equipamentos de acessibilidade e
isso de fato pode comprometer a qualidade do atendimento oferecido a esse alunado (Costa
etal. 2018).

Outro desafio comum e que também merece atencdo é a falta de qualificacdo
profissional dos professores para atuarem em uma sala de aula totalmente heterogénea. De
acordo com os preceitos de Diniz e Souza (2018), muitos professores ndo receberam uma
formacdo adequada em educacdo inclusiva durante sua formacdo inicial e, portanto, ndo se
sentem preparados para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia e esse
contratempo pode resultar em praticas pedagdgicas excludentes e na reprodugdo de estigmas

e preconceitos em relacdo a deficiéncia.
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Como ja discutido anteriormente, a resisténcia por parte de alguns profissionais da

educacdo, da familia e da comunidade escolar no geral, também se apresenta como um
desafio a ser enfrentado. Para isso, Cunha (2016) ressalta que a cultura escolar muitas vezes
é permeada por concepgdes tradicionais e excludentes sobre educagao e deficiéncia, o que
pode dificultar a aceitacao e a implementacdo do processo de inclusdo. Dessa forma, para
superar essas resisténcias urge a necessidade de uma mudanc¢a de mentalidade e a promogao
de uma cultura escolar mais inclusiva e acolhedora.

Com isso, depreende-se que os desafios da implementacdo da educacdo inclusiva em
escolas publicas no Brasil sdo complexos e perpassam por diferentes épocas, que envolvem
guestoes estruturais, pedagodgicas e culturais. Assim, superda-los requer um esforco conjunto
de governos, instituicdes de ensino, professores, alunos e comunidade em geral. E
fundamental investir na adequacdo da infraestrutura das escolas, na formacao e capacitacao

dos professores, na conscientizacdo da comunidade escolar e na promoc¢do de uma cultura

inclusiva que valorize a diversidade e o respeito aos direitos humanos (Diniz; Souza, 2018).

5. IMPACTOS DA FORMAGCAO CONTINUADA NA PRATICA

DOCENTE

Neste toépico é enfatizado e discutido sobre como a formacdo continuada influencia
diretamente a pratica inclusiva, discutindo por meio de estudos que demonstram a correlagao
entre a qualidade da formacao dos professores e o sucesso da implementacdo da educacdo
inclusiva. Partindo desse contexto, nos ultimos dez anos, diversos estudos e pesquisas de
autores nacionais e internacionais tém destacado os impactos positivos dessa pratica na
capacitacdo de docentes e promogdo de uma educacgao inclusiva e eficiente.

Dentro desse cenario, a formacdo continuada oferece aos professores a oportunidade
de atualizar seus conhecimentos e desenvolver novas habilidades pedagdgicas que sdo
essenciais para atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.
Corroborando com Santos et al. (2022), a formacdo continuada proporciona aos educadores
um ambiente de aprendizado continuo, onde podem refletir sobre suas praticas e buscar
solugdes colaborativas para suprimir os empecilhos subsequentes da educac¢do inclusiva.

Os estudos realizados por Rosin-Pinola e Del Prette (2014) apontam que professores
bem-preparados sdo mais capazes de adaptar suas praticas pedagodgicas para atender a
diversidade dos alunos, melhorando os resultados educacionais e o ambiente escolar, os

autores ainda discorrem que a formacgdo continuada ndo apenas aprimora as habilidades
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técnicas dos docentes, como também contribui para a construcdo de uma cultura escolar mais

inclusiva.
Partindo do ponto de vista de Santos et al. (2022, p. 04):
A formagdo continuada proporciona ao docente a reflexdo da sua pratica
pedagdgica, troca de experiéncia que pode colaborar para a melhoria da agdo do
professor no processo do ensino aprendizagem em uma perspectiva de teoria e
pratica, principalmente, em tempos desafiadores, pelo qual estamos passando,

dessa forma, as conexes com a formagdo continuada é de suma importancia no
auxilio do ensino e da aprendizagem.

Conforme discutido por Imberndn (2005), a formacdo continuada tem um impacto
direto na melhoria da pratica docente, especialmente no que diz respeito a adaptacao
curricular e ao uso de estratégias pedagodgicas diferenciadas. Assim, observa-se que os
professores que recebem formacdo continuada estdo mais aptos a elaborar planos de ensino
qgue considerem as particularidades dos alunos com deficiéncia, promovendo a oportunidade
de aprendizagem para todos.

No que diz respeito a qualidade da formacdo continuada, Novais (2010, p.192) propde
o questionamento: “Quais elementos devem fazer parte de um processo de formacao
docente com vistas ao desenvolvimento da educacdo inclusiva?”. Posto isso, Lima e Santos
(2020) ressaltam a necessidade de um enfoque pratico, ou seja, onde os professores nao
fiquem presos somente ao conhecimento tedrico e possam aplicar o conhecimento adquirido
em situacdes reais da sala de aula.

Dessa forma, baseado nos estudos de Imbernon (2005), Novais (2010) e Maciel (2022),
infere-se como impactos positivos da formacdo continuada: atualizacdo, desenvolvimento e
melhoria das habilidades e estratégias pedagdgicas; a mudanca de atitudes em relacdo a
inclusdo; adaptacao curricular; promog¢do de uma cultura escolar inclusiva; desenvolvimento
profissional continuo, entre outros fatores.

Em suma, faz-se imperativo que politicas educacionais e institucionais continuem a
investir em programas de formacdo continuada que sejam abrangentes e acessiveis a todos
os docentes, independentemente da regidao ou da instituicdo em que atuam. Entretanto,
embora haja um reconhecimento crescente da importancia da formagao continuada para
professores, ainda existem desafios sociais, culturais e politicos relacionados ao acesso e a
qualidade desses programas em diversas regides do Brasil e que precisam ser repensados e

solucionados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as concepcoes de educacgdo inclusiva

e os desafios enfrentados na sua implementagdao, com foco no impacto da formagao
continuada dos professores para a efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.
Considerando as discussOes apresentadas ao longo do trabalho, pode-se afirmar que o
objetivo foi alcancado, pois exploramos os principais marcos tedricos e legais que
fundamentam a educacdo inclusiva no Brasil, como a Declaracdo de Salamanca e a Lei
Brasileira de Inclusdo, além de aprofundar as questdes praticas que envolvem essa tematica.

Ao longo do estudo, ficou evidente que a educacao inclusiva se distingue da educacao
especial, ndo apenas pela inclusdo de alunos com deficiéncia, mas também por ampliar o
conceito de necessidades educativas, englobando qualquer aluno que necessite de
adaptacgOes para ter sucesso escolar. Esse enfoque reflete um avanco social e legislativo, mas
a pratica ainda encontra barreiras significativas, como a falta de infraestrutura adequada nas
escolas, a resisténcia cultural e a insuficiente formag¢dao docente. Essas questdes foram
amplamente discutidas e demonstram que, embora a legislacdo avance, a sua implementacao
efetiva exige um compromisso ético e moral por parte de toda a comunidade escolar.

Os desafios para a consolidacdo de uma escola inclusiva sdo amplos e complexos,
variando desde a infraestrutura até a formacdo dos profissionais. A falta de formacao
continuada especifica e adaptada para os docentes, a inadequacdo fisica das escolas e a
resisténcia cultural a novas concepg¢oes educacionais continuam sendo entraves significativos.
No entanto, como explorado, a formacdo continuada se destaca como uma solugao eficaz para
superar muitos desses obstaculos, promovendo uma pratica docente mais consciente,
adaptada e inclusiva. Professores bem formados tendem a adaptar melhor suas praticas,
refletindo de forma critica sobre suas a¢Ges e criando estratégias que garantam a inclusdo de
todos os alunos.

Assim, apesar dos desafios mencionados, este trabalho reafirma a necessidade de
fortalecer politicas de formacdo continuada para os educadores, além de investir na
conscientizacdo da comunidade escolar. A formacao continua, ao lado da adaptacao curricular
e de infraestrutura, € um dos pilares para promover uma escola que valorize a diversidade e
garanta igualdade de condi¢des para todos. Somente com um esforco conjunto de todas as

partes envolvidas sera possivel construir uma sociedade mais justa e inclusiva, onde cada
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aluno, independentemente de suas necessidades, possa se sentir valorizado e ter sucesso em

sua trajetdria escolar.

Em suma, a pesquisa confirmou que a educacdo inclusiva é mais do que uma obrigacao
legal; € um compromisso ético com a diversidade humana e a justica social. A inclusdo deve
ser vista ndo somente como um direito dos alunos, mas como uma responsabilidade coletiva
da sociedade. Assim, as inquieta¢des sobre como efetivar a inclusdo nas escolas brasileiras
continuardo a existir, mas este estudo contribui para o avanco das reflexdes e acdes

necessarias para enfrentar tais desafios.
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O presente estudo é fruto da pesquisa de conclusdo
de curso das académicas autoras e tem como
objetivo geral de identificar como a formagdo
continuada pode melhorar a pratica docente e
promover uma educacgdo inclusiva de qualidade.
Sob esse viés, a metodologia utilizada envolveu a
abordagem qualitativa, com entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos professores
selecionados da rede publica de ensino de
Buriticupu - Ma. Com isso, os principais resultados
encontrados indicam que a formacgdo continuada é
primordial para o desenvolvimento de praticas
inclusivas, contudo, os professores enfrentam
barreiras significativas, como a falta de recursos e
apoio institucional inadequado. Assim sendo, as
conclusdes apontam que, apesar dos desafios, a
formagdo continuada tem um impacto positivo na
capacitacdo dos docentes, contribuindo para a
inclusdo efetiva dos alunos com deficiéncia.
Portanto, este estudo destaca a necessidade de
politicas educacionais que garantam a formacdo
especifica e continuada para todos os educadores,
no sentido de promover uma cultura de inclusdo e
equidade no ambiente escolar, respeitando as
diferencas e condi¢Oes dos alunos.

Palavras-chave: Formagdao Continuada. Educagdo
Inclusiva. Desafios Docentes.

ABSTRACT

The present study is the result of the academic
authors' course completion research and its general
objective is to identify how continuing education
can improve teaching practice and promote quality
inclusive education. Under this bias, the
methodology used involved a qualitative approach,
with semi-structured interviews applied to teachers
selected from the public education network in
Buriticupu - Ma. Therefore, the main results found
indicate that continued training is essential for the
development of inclusive practices, however,
teachers face significant barriers, such as a lack of
resources and inadequate institutional support.
Therefore, the conclusions indicate that, despite
the challenges, continuing education has a positive
impact on the training of teachers, contributing to
the effective inclusion of students with disabilities.
Therefore, this study highlights the need for
educational policies that guarantee specific and
continued training for all educators, in order to
promote a culture of inclusion and equity in the
school environment, respecting the differences and
conditions of students.

Keywords: Continuing Training. Inclusive Education.
Teaching Challenges.
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1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva caracteriza-se como uma importante abordagem educacional
que objetiva a garantia de igualdade de oportunidade e aprendizagem aos discentes em
qualquer segmento e instituicdo escolar, independentemente de suas necessidades ou
condigcdes. Posto isso, uma formacdo efetiva e pertinente dos profissionais da educagdo faz-
se essencial para que a implementacdo da educacao inclusiva aconteca de forma efetiva nas
escolas (Mantoan, 2015). No contexto das escolas publicas, a implementacdo da educacao
inclusiva tem apresentado desafios para os educadores, que precisam adaptar suas praticas
pedagdgicas para atender a uma diversidade crescente de estudantes com deficiéncias.

Sob esse viés, as adversidades enfrentadas pelos educadores na atuacao na educacao
inclusiva geralmente relevam-se em desafios como: a falta de formacdo especifica e
continuada, a escassez de recursos didaticos, apoio institucional e pedagdgico insuficiente, a
resisténcia por parte de muitos profissionais, entre outros, conforme pontua Carvalho (2005),
e essas barreiras acabam comprometendo a efetivagdo do ensino inclusivo e o pleno
desenvolvimento desses estudantes no processo de aprendizagem. Desse modo, faz-se
necessario investigar esses desafios para que se possa desenvolver estratégias e politicas
educacionais que promovam e objetivem uma pratica inclusiva efetiva, contribuindo para o
aprimoramento de uma educacdo mais justa e igualitaria.

Partindo dessa conjuntura, a educagao inclusiva tem se tornado um eixo central nas
politicas educacionais contemporaneas, visando garantir a equidade e a qualidade do ensino
para todos os estudantes, apesar de suas diferencas individuais. Diante dessa perspectiva, a
relevdncia de se investigar os impasses e desafios encarados pelos professores na
implementacao da educacao inclusiva reside na necessidade de compreender as barreiras que
impedem a efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, pois, segundo o Censo Escolar (INEP,
2020), apenas 37% dos professores no Brasil recebem formagao especifica para lecionar com
alunos que necessitam de apoio educacional diferenciado, o que revela que hd uma grande
lacuna na preparacdo docente.

Como ponto de investigacao cientifica, este estudo parte do seguinte problema de
pesquisa: “Qual a importancia da formacao continuada e como ela pode ser aprimorada para
superar os desafios enfrentados pelos educadores na implementacao da educacgado inclusiva

em escolas publicas de Buriticupu - MA?”. Como isso, este questionamento se insere em um
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contexto mais amplo de preocupacdes acerca da educacao inclusiva no municipio supracitado.

Destarte, Gil (2019) ressalta a relevancia de uma defini¢ao precisa do problema de pesquisa
para orientar todas as etapas da investigacao.

Para tanto, esta pesquisa parte do objetivo geral de investigar a importancia da
formacao continuada para a docéncia na implementacdo da educacdo inclusiva, identificando
os principais desafios presenciados pelos professores e as estratégias utilizadas para superar
esses desafios no municipio de Buriticupu - MA.

Ao investigar as barreiras enfrentadas no municipio de Buriticupu - MA, este estudo
pretende mapear os principais obstdculos e oferecer subsidios tedricos e praticos que possam
orientar a elaboracdo de politicas e acdes formativas mais eficazes. A partir dessa visao,
espera-se que os resultados contribuam para o fortalecimento de uma educagdo mais
equitativa e inclusiva, na qual todos os estudantes, independentemente de suas necessidades,

possam ter garantido seu direito a aprendizagem plena e significativa.

2. A IMPORTANCIA DA CONTINUIDADE DA FORMAGCAO DE

DOCENTES PARA ATUAGCAO NA EDUCAGCAO INCLUSIVA

Este tépico discute a importancia da formacdo para professores na educagao inclusiva.
E notdria a importancia de uma analise acerca da necessidade de se discutir a relevancia e as
politicas que regem a formacdo continuada, destacando as lacunas existentes e as
competéncias necessarias para a efetivacdo da pratica inclusiva. Inicialmente, “por formacao
continuada ou continua entendemos aquela que se da ao longo da carreira profissional apds
a aquisicdo da certificacdo profissional inicial” (Cavalcante, 2007, p. 56).

Convém pontuar que a proposta de uma formacdo continuada emerge da reflexdo e
necessidade sobre as praticas docentes. Tal prerrogativa é um direito preponderante de todos
os profissionais que lecionam em qualquer instituicdo de ensino. Isso posto, esse direito é
legalmente assegurado pela LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei 9.394
de 20 de dezembro de 1996), que em seu artigo 622, paragrafo 12, estabelece que “A Uniado,
o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao, deverdo promover
a formagao inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”.

Por conseguinte, Viana (2017) propde que a formacgdo continuada tem como funcao
atualizar e expandir o campo de atuacdo e a area de competéncia dos professores, atendendo

as necessidades do sistema educacional. Dessa forma, isso pode aprimorar o desempenho e
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o trabalho dos docentes e contribuir significativamente para o aprendizado dos alunos e para

a melhoria de todo o ambiente escolar.

Nesse contexto, a formagdao continuada desempenha um papel extremamente
necessario, pois os professores sdo os principais agentes na implementacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas em sala de aula. De acordo com Mendes (2004), a formacdo de
profissionais para a educagdo inclusiva deve ser continua e articulada com as praticas
pedagdgicas cotidianas, promovendo reflexdes sobre as experiéncias vividas em sala de aula.
Corroborando com essa vertente, Miskalo, Cirino e Franga (2023) enfatizam que a formacao
continuada inclusiva deve ir além do conhecimento tedrico, incorporando estratégias praticas
e colaborativas que preparem os professores para a atuacdo dentro e fora da escola.

Segundo Libaneo (2004, p. 227), “a formac¢do continuada é o prolongamento da
formacao inicial, visando o aperfeicoamento profissional teérico e pratico no préprio contexto
de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla”. Vale salientar que, na
visdo de Carvalho (2005), a formacdo inicial e continuada dos professores precisa ser
repensada para incluir contelddos e praticas pedagdgicas que preparem os educadores para
atender alunos com diferentes tipos de deficiéncia.

Nesse sentido, Maciel et al. (2022, p. 14) dissertam que:

A formacgdo adequada dos professores assegurara que os alunos com necessidades
especiais tenham professores mais preparados e especializados, que consiga auxilia-
los. O sistema de ensino deve também assegurar aos alunos com necessidades
educacionais especiais, curriculo, métodos, recursos e organizac¢do especificos para
atender as suas necessidades. Cabe também a reflexdo de que a formagdo docente

qualificada pode muito, mas ndo pode tudo. Ha que se pensar em outros aspectos
macro que configuram os sistemas de ensino e as condi¢des de trabalho docente.

E valido ressaltar, na visdo de Mantoan (2005), que a inclusdo escolar depende
diretamente do conhecimento e da preparacdo dos educadores. A autora ainda afirma que a
qualificacdo formativa desses profissionais deve proporcionar saberes tedricos e praticos que
permitam compreender as especificidades dos alunos e desenvolver estratégias pedagdgicas
adequadas para atendé-los. Sob essa conjuntura, a formacao continuada é fundamental para
que os professores se atualizem e aprimorem suas praticas pedagdgicas, tornando-se capazes
de vivenciar e contornar os desafios decorrentes da educacao inclusiva. Assim, a formacao
continuada deve ser vista como um processo permanente de desenvolvimento profissional

(Carvalho, 2005).
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Nessa perspectiva, Imberndn (2005) indica que a formacgdo continuada de professores

precisa ser considerada como uma importante fonte de investimento na educagao bdsica, pois
este processo de qualificacdo garante e assegura a atuacdo de docentes mais instruidos e
preparados para lecionar com diferentes alunos e diferentes niveis de aprendizagem.
Conforme exposto por Novais (2010), a formacdo continuada objetiva a garantia de uma
educacao melhor e de qualidade para os discentes e precisa acontecer de forma continua e
ininterrupta, pois a aprendizagem e a inclusdo serdo efetivas e os resultados positivos serdao
evidentes.

No tocante aos impasses presentes na formagao docente, um dos maiores desafios
para a inclusdo é a preparacdo inadequada dos professores durante a formacao inicial. Com
base nisso, Bueno (2011) chama atencdo para o fato de que muitos cursos de formacao de
professores ainda ndo incluem, de maneira satisfatdria, contelddos relacionados a educacao
especial e inclusiva, o que resulta em profissionais despreparados para atuar em contextos
inclusivos. Desse modo, isso evidencia a necessidade de reformulacdo dos curriculos dos
cursos de licenciatura para que contemplem essa temdatica de maneira mais abrangente.

Ademais, a formacdo continuada é uma pratica social que demanda importancia
devido também a resisténcia dos préprios educadores em relacdo a inclusdo, e entra como
uma solucdo para preencher as lacunas deixadas pela insuficiéncia da formacao inicial, uma
vez que muito professores ainda possuem preconceitos e esteredtipos em relacdo aos alunos
com deficiéncia, o que pode dificultar a implementacdo da inclusdo (Mendes, 2004). Posto
isso, torna-se imperativo superar essas resisténcias e esses casos exigem uma formacdo que
promova a sensibilizacdo e a conscientizacdo dos educadores sobre a importancia da
educacdo inclusdo.

Diante desse obstaculo educacional, um dos caminhos apontados por Mazzotta (2016)
é a integracdo de disciplinas especificas sobre educacdo inclusiva nos curriculos dos cursos de
licenciatura. O autor ainda sugere que a inser¢do de conteldos sobre inclusdo e estratégias
pedagdgicas adaptativas nos cursos de formacao inicial pode contribuir para a preparacao e
qualificacdo dos futuros professores (Mazzotta, 2016).

Sob esse olhar, a qualificacdo profissional promovida pela formag¢do continuada é
indispensavel para todas as areas de atuagdo, haja vista que aprender novos e diferentes
métodos, conceitos, técnicas de aperfeicoamento, novidades e inovagao e adquirir novas

experiéncias faz com que o profissional consiga entregar resultados positivos. Portanto,
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“busca-se, na experiéncia do professor e no que ele sabe dizer sobre a sua pratica, um

momento para ouvir, refletir e também propor momentos em que a formacdo inicial e
continuada esteja unida a pratica ndo como um complemento, mas como duas partes

indissociaveis” (Heinz; Koerner, 2013, p. 81).

3. METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos estabelecidos nesta pesquisa, utilizou-se de uma abordagem
metodoldgica integrando a abordagem qualitativa com a pesquisa bibliografica e a pesquisa
de campo. Posto isso, o estudo foi conduzido por meio de um roteiro de entrevista aplicado
aos professores de cinco escolas publicas selecionadas em Buriticupu - MA, a fim de coletar
dados sobre suas experiéncias e percepc¢des relacionadas a educacdo inclusiva e formacao
continuada.

Nesse sentido, aplicou-se o método qualitativo para obter uma visdo geral das
percepcoes e dificuldades vistas pelos professores no contexto da educacao inclusiva, pois,
segundo Minayo (2019), a pesquisa qualitativa é especialmente adequada para investigar
fenbmenos sociais complexos, onde o pesquisador busca entender as percepcoes,
experiéncias e significados atribuidos pelos participantes ao fendmeno estudado.

Por conseguinte, a pesquisa de campo tornou-se indispensavel, uma vez que, de
acordo com Ludke e André (2017), este tipo de pesquisa é uma etapa importante do processo
de investigacdo cientifica, pois possibilita a coleta de dados diretamente do contexto em que
os fendmenos ocorrem, garantindo maior validade e confiabilidade aos resultados. Nesse
mesmo Viés, a pesquisa de campo é essencial para a obtencdo de dados que permitam uma
compreensao mais profunda, detalhada e contextualizada do fendbmeno investigado.

A pesquisa foi realizada no municipio de Buriticupu - Ma e teve como publico-alvo
professores que atuam na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior nessa regido. Isso posto, a pesquisa foi realizada com professores das escolas: Jardim
de Infancia Abelhinha, U. |. Juscelino Kubitschek, U. I. Simar Pereira Pinto, C. E. Dr. Fernando
Castro e IFMA - Campus Buriticupu, contando com uma amostra de 7 (sete) participantes. O
foco principal destinou-se especificamente aos professores que trabalham e encontram
dificuldades na implementacdo da educacdo inclusiva no seu campo de trabalho, bem como
professores que passam por desafios em rela¢do a falta de formacao necessaria para lidar com

essa demanda. Para isso, adotou-se a entrevista semiestruturada.
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Os dados coletados foram analisados utilizando a técnica de andlise de conteldo, que

permite identificar, categorizar e interpretar os temas emergentes dos dados qualitativos
(Bardin, 2011). A analise seguiu as seguintes etapas: transcricdo integral das respostas e
discussdes levantadas pelos respondentes e interpretagao e codificagdo dos dados a luz do
referencial tedrico e do problema de pesquisa. Posteriormente, realizou-se a discussdo da
pesquisa por meio da construgao de debates e levantamentos de informagdes que sintetizam

os principais dados coletados.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para tanto, a pesquisa culmina em uma discussdao integrada que relaciona os
resultados encontrados com a literatura existente, proporcionando a compreensao do tema
em questdo a partir de uma interpretacao criteriosa e sistematica. Assim, utiliza-se os termos
Professor (a) A, Professor (a) B, Professor (a) C e assim sucessivamente, para nomear os
respectivos respondentes e preservar a identidade dos mesmos.

Como primeiro questionamento, os entrevistados foram direcionados a responder a
pergunta: “O que vocé entende por educacdo inclusiva?”. Para contextuar essa indagacao,
Mantoan (2015) define a inclusdo escolar como um processo dindmico, continuo e
permanente que implica mudangas no sistema educacional como um todo, para que ele se
torne acolhedor e flexivel a todos os alunos. Diante dessa concepcdo, esta pergunta foi
aplicada com o intuito de explorar a percep¢ao dos professores sobre o que eles julgam ser
educacdo inclusiva. Logo, obteve-se as seguintes respostas:

Professora A: “A educacgao inclusiva para mim é a inclusdo de todas as criangas com
suas capacidades diferentes e especiais.”;

Professora B: “E aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um
de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um
de acordo com suas potencialidades e necessidades.”;

Professora C: “E o processo que assegura a exceléncia educacional para cada aluno,
respeitando a diversidade e atendendo a cada aluno a partir de suas capacidades e
necessidades.”;

Professora D: “A inclusdo deve fazer parte da nossa rotina, principalmente em sala
de aula, envolver todas as criangas é um processo arduo, mas que precisa ser
realizado.”;

Professor E: “Refere-se a um modelo de educagdo que busca garantir o acesso, a
participacdo e o aprendizado de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas ou condigdes pessoais, sociais, econdmicas e culturais. Ou seja, ndo
se limita apenas na garantia do acesso fisico as escolas, mas busca acima de tudo
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adaptar os métodos de ensino, os materiais didaticos e o ambiente escolar para
atender as necessidades de cada aluno.”;

Professor F: “Compreendo que a educagao inclusiva é o caminho que da acesso e
fornece oportunidades para que os alunos com deficiéncias possam participar
ativamente de atividades educacionais que antes lhes eram negadas, sendo
respeitados, orientados e acolhidos por todo o corpo escolar.”;

Professor G: “Educacdo inclusiva é um corpo de conhecimentos tedricos e praticos
que objetiva garantir a participagdo e o aprendizado de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades educacionais especificas ou diferengas
individuais. Para tanto, deve haver a adaptagdo de curriculos, métodos de ensino e
ambientes escolares para atender as diversas necessidades dos estudantes,
promovendo a igualdade de oportunidades.”.

Nesse sentido, observa-se que as respostas dos professores entrevistados sobre a
compreensao de educacdo inclusiva revelam uma diversidade de entendimentos que, apesar
de suas variagdes, convergem para a centralidade da inclusdo e do respeito as diferencas. Isso
posto, a Professora A e a Professora D enfatizam a necessidade de inclusdo de todas as
criangas, destacando a inclusdo como um processo cotidiano e essencial e essa visdo é apoiada
por Mantoan (2015), que argumenta que a inclusdo escolar ndo é um projeto alternativo, mas
uma transformacao fundamental das praticas educacionais para acolher a diversidade.

Na sequéncia, as concepcdes das Professoras B e C acrescentam a importancia da
qualidade do ensino e a adaptacdo as necessidades individuais dos alunos, refletindo a
necessidade de um ambiente educacional que se adapte as capacidades e necessidades dos
estudantes. Com isso, esse entendimento é consistente com a perspectiva de Glat e Blanco
(2007), que defendem uma educacdo inclusiva integrada dentro do contexto inclusivo,
promovendo um ambiente educativo que valorize as potencialidades individuais de cada
aluno. Além disso, as respostas dos Professores E, F e G expandem essa compreensao,
apontando para uma visdo mais ampla da educacdo inclusiva que abrange ndo apenas o
acesso fisico, como também a adaptacdo de métodos de ensino, materiais diddticos e o
ambiente escolar.

Dito isso, verifica-se que o Professor E ressalta a importancia de garantir acesso,
participacdo e aprendizado de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, sociais, econdmicas e culturais. Esse ponto de vista é alinhado com
Carvalho (2005), que explica que a educacdo inclusiva deve ser compreendida como uma
pratica que envolve a reformulacdo dos métodos de ensino e a criacdo de um ambiente

educacional acessivel a todos os alunos. Outrossim, o Professor F, por sua vez, destaca a
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necessidade de respeito, orientacdo e acolhimento por parte de toda a comunidade escolar e

o Professor G chama atencdao também para a necessidade de adaptagdo de curriculos,
métodos de ensino e ambientes escolares, aspectos essenciais para a efetivacdo da inclusao
escolar, conforme enfatiza Mantoan (2015).

Dessa forma, as elucidacbes coletadas sugerem que, embora haja uma compreensao
comum da educagdo inclusiva como um processo que visa a inclusdo e o respeito as
diferencas, hd também uma variacao significativa nas énfases e nos detalhes sobre como essa
inclusdo deve ser implementada. Sendo assim, a diversidade de respostas aponta para a
necessidade de uma formacdao docente que capacite os professores a entenderem e
implementarem praticas inclusivas de forma efetiva.

Portanto, Glat e Blanco (2007) chamam atencgdo para a importancia da formacgao dos
educadores para o sucesso da educacdo inclusiva, pois eles sdo os agentes principais na
criacdo de um ambiente que valorize e promova a diversidade. Com isso, essa formacgdo deve
incluir ndo sé o entendimento tedrico da inclusdo, bem como a capacitacdo pratica para
adaptar o ensino as necessidades dos alunos, garantindo assim uma educacao de qualidade
para todos.

Sob esse mesmo direcionamento, solicitou-se dos entrevistados respostas para a
indagacdo: “Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com alunos que
necessitam de educacdo inclusiva?”. Esta terceira pergunta ajuda a identificar as dificuldades
praticas que os professores enfrentam ao integrar alunos com necessidades especiais em suas
turmas. Por outra perspectiva, a respectiva questao leva a refletir sobre como esses desafios
podem induzir os professores a buscarem mais conhecimento e habilidades especificas,
promovendo seu desenvolvimento profissional. Abaixo registra-se as informacdes alcancadas:

Professora A: “Na maior parte é a falta de apoio dos pais e a questdo [da falta] de

uma capacitagdo adequada para o professor poder se adaptar e se aprimorar para o
trabalho com os alunos de forma inclusiva.”;

Professora B: “S3o muitos, como a falta de recursos, [falta] de apoio dos pais e de
capacitacgdo [para professores].”;

Professora C: “A falta de recursos didaticos adequados para atender as necessidades
especificas dos alunos.”;

Professora D: “Falta de preparo de formagdo tanto para os professores quanto para
os cuidadores.”;

Professor E: “A) Diversidade de necessidades, pois cada aluno pode ter necessidades
diferentes, o que requer uma abordagem individualizada e flexivel. B) Falta de
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recursos adequados, pois muitas vezes, as escolas em sua maioria apresentam
limitagcGes especialmente em recursos materiais e financeiros necessdrios. C)
Formacdo e capacitagdo, pois este € um tema novo no curriculo de formagao inicial,
logo, se faz necessario mais formagdes de forma continuada sobre essa temética
para apropriagdo dos professores. D) Barreiras atitudinais, pois muitas vezes os
proprios colegas de classe, pais ou até mesmo outros profissionais da escola podem
ndo estar totalmente preparados ou receptivos a inclusdo, o que pode criar um
ambiente desafiador para implementar praticas inclusivas. Um ponto muito
importante na minha opinido presente na escola como um desafio é a: E) Avaliagdo:
Avaliar os alunos de forma justa e precisa, adaptando métodos de avaliagdo quando
necessario é algo que demanda tempo e conhecimento e pouco acontece nas
escolas.;

Professor F: “Os desafios presentes sdo sempre os mesmos, tais como: ndo me sinto
preparado o suficiente para atender esse publico de alunos, somado a falta de apoio
e acompanhamento da familia, a falta de materiais pedagdgicos, preconceito e
rejeicdo de colegas professores e alunos, bem como a insuficiéncia das formagdes
fornecidas pela escola.”;

Professor G: “A falta de recursos adequados, como materiais didaticos especificos e
infraestrutura acessivel, a necessidade de formagdo continuada e a sensibilizagdo e
capacitagdo da comunidade escolar para compreender e apoiar a inclus3do.”.

Dentro do cenario atual, os desafios enfrentados pelos professores ao trabalhar com
alunos que necessitam de educacdo inclusiva nas escolas publicas de Buriticupu — MA sdo
multiplos e complexos. A vista disso, a Professora A e a Professora B mencionam a falta de
apoio dos pais e a auséncia de capacitacdo adequada para os professores como barreiras
significativas. De acordo com Mendes (2004), a formacdo insuficiente dos docentes é um dos
maiores obstaculos para a garantia da implementacdo da educacdo inclusiva, destacando a
necessidade de programas de formacgdo continuada que preparem os professores para lidar
com a diversidade em sala de aula.

Convém pontuar também que a falta de envolvimento dos pais pode agravar as
dificuldades encontradas pelos professores, uma vez que a colaboracdo entre escola e familia
é fundamental para o sucesso da educacao inclusiva (Neves; Rahme; Ferreira, 2019). Portanto,
é evidente que a formacdo docente precisa ser repensada e melhorada, garantindo que os
educadores estejam bem-preparados para enfrentar os desafios didrios da inclusdo.

No tocante as respostas obtidas, a Professora C, Professora D e Professor G salientam
a escassez de recursos didaticos adequados como um problema central, uma vez que essa
falta de materiais pedagdgicos especificos e a caréncia de infraestrutura adequada dificultam
a implementacdo da inclusdo. Consoante ao exposto, Alcantara et al. (2022) afirmam que a
auséncia de recursos adequados nas escolas publicas é um fator que compromete a qualidade

da educacao inclusiva.
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Posto assim, a diversidade de necessidades entre os alunos, mencionada pelo

Professor E, requer uma abordagem individualizada e flexivel, o que demanda ndao apenas
recursos materiais, como metodologias adaptativas. Entretanto, a caréncia de investimentos
em recursos didaticos e tecnoldgicos para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia é uma questdo que precisa ser abordada com urgéncia pelas politicas
educacionais, para que a inclusdao possa ser efetivamente praticada nas escolas publicas.

Sob essa conjuntura, as barreiras atitudinais e a falta de preparo dos colegas de classe,
pais e outros profissionais da escola sdo destacados pelo “Professor E” e pelo “Professor F”
como impasses que criam um ambiente desafiador para a implementacdo de praticas
inclusivas e evidenciam a necessidade de uma mudanca cultural dentro das escolas. Além
disso, o Professor G menciona a necessidade de formagdo continuada e sensibilizacdo da
comunidade escolar, aspectos também enfatizados por Miskalo et al. (2023).

Para isso, Mendes (2004) ressalta que a formacdo docente deve incluir aspectos
técnicos e metodoldgicos, como também precisa abordar questdes atitudinais e culturais, haja
vista que a resisténcia de alguns membros da comunidade escolar a inclusdo de alunos com
deficiéncia pode ser superada por meio de campanhas de conscientizacdo e programas de
formacao que envolvam todos os atores do ambiente escolar. Dessa forma, a promocao de
uma cultura inclusiva é essencial para a efetivacdo dos principios da educacdo inclusiva,
garantindo que todos os alunos sejam respeitados e valorizados em suas diferencas e
condicgOes.

Assim sendo, os desafios enfrentados pelos professores ao lidar com a educacdo
inclusiva sdo diversos e exigem uma abordagem integrada que envolva formac¢do continua,
recursos adequados e uma mudanca cultural na comunidade escolar. Conquanto, as respostas
dos professores entrevistados destacam a importancia de uma capacitacdo adequada, apoio
dos pais, recursos didaticos especificos e a superacdo de barreiras atitudinais, ou seja, esses
elementos sdo essenciais para a implementacdao da educac¢do inclusiva, evidenciando a
necessidade de politicas educacionais que promovam uma formacdao docente, além de
investimentos em infraestrutura e recursos pedagdgicos, uma vez que a educagao inclusiva
ndo é apenas uma questdo de acesso, mas de garantia de uma educacao de qualidade para

todos os alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo de uma recapitulacdo geral, este trabalho teve como objetivo investigar a

importancia da formagdo continuada para a atuagdo docente na educagdo inclusiva,
destacando os desafios enfrentados pelos professores no municipio de Buriticupu - MA.

Para tanto, a pesquisa alcangou os principais objetivos propostos, que incluiram
também a identificacdo das necessidades formativas dos professores e a andlise das barreiras
encontradas no processo de inclusao escolar. Dessa forma, esse trabalho reitera a importancia
de uma formacgdo continua e especializada para que os docentes possam atender
adequadamente as demandas de estudantes com deficiéncia, contribuindo para a construcao
de um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

No desenvolvimento das investigacdes realizadas, os resultados revelaram que, apesar
de reconhecerem a importancia da formacdo continuada, os professores ainda enfrentam
inUmeras dificuldades. Entre as principais limitacdes, destacam-se a falta de recursos
pedagdgicos, a insuficiéncia de apoio institucional, a resisténcia a inclusdo e a escassez de
programas de formacdo e capacitacdo para a educacdo inclusiva.

Diante dessa interpretacdo, constatou-se que as entrevistas semiestruturadas
realizadas com os professores da rede publica evidenciaram a necessidade de maior
investimento em infraestrutura e recursos educacionais, bem como a presenca de
profissionais especializados, como psicdlogos e terapeutas ocupacionais, para apoiar os
docentes. Além disso, foi ressaltada a importancia de criar uma cultura escolar inclusiva que
envolva a participacdo ativa de toda a comunidade escolar, promovendo o respeito as
diferencas e a valorizacdo da diversidade.

Ademais, verificou-se a partir da percepc¢ao dos entrevistados que a formacao
continuada é essencial para capacitar os professores e promover a inclusdo efetiva de alunos
com deficiéncia, uma vez que as evidéncias encontradas neste estudo sugerem que, embora
existam desafios significativos, hd um consenso sobre a necessidade de a¢bes concretas por
parte das autoridades educacionais. Assim sendo, recomenda-se a implementacdo de politicas
publicas que garantam a oferta regular de programas de formacdo continuada, a
disponibilizacdo de recursos adequados e o suporte técnico especializado.

Conclui-se, assim, que essas medidas sdao fundamentais para que os professores

possam estar preparados e qualificados para desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas e
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eficientes, e sintam-se totalmente capazes e seguros para contribuir e colocar-se a disposicao

para a implementa¢cdo de uma educag¢dao mais justa e igualitdria. Portanto, reafirma-se a
relevancia deste estudo para a drea da educacao, destacando suas principais contribuicées e

a necessidade de continuidade em pesquisas futuras sobre a tematica da educagao inclusiva.
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Esta pesquisa aborda a importancia das praticas de
comunicagdo e educag¢do para a promogao da
sustentabilidade, utilizando abordagens
interdisciplinares que envolvem a linguistica e as
ciéncias ambientais, bem como é destacada a
necessidade de uma educacdo que integre
multiplos saberes, focada em desenvolver uma
consciéncia ecolégica e promover praticas
sustentdveis nas escolas e na sociedade. A pesquisa
objetiva analisar como a comunicagdo estratégica e
metodologias educacionais inovadoras, como
gamificagdo e tecnologias digitais, podem fomentar
a conscientizacdo ambiental em escolas. A
metodologia foi qualitativa, baseada em revisdo
bibliografica e analise de propostas pedagdgicas
que incentivam praticas sustentaveis. Os resultados
e discussGes indicam que a comunica¢do ambiental
desempenha um papel crucial na formagdo de
atitudes sustentdveis, especialmente quando
integrada a abordagens interdisciplinares. As
praticas pedagdgicas inovadoras, como a
gamificacdo e o uso de tecnologias digitais,
mostraram-se eficazes em engajar alunos e
promover a aprendizagem de questGes ecoldgicas
de forma pratica e dindmica. Observou-se também
que a comunicac¢do voltada para a sustentabilidade
tende a melhorar a conscientizacdo e a adogdo de
comportamentos ambientalmente responsaveis,

para alunos e educadores. Assim, a integracao entre
linguistica, comunicacdo e praticas sustentaveis é
fundamental para formar cidaddos mais
conscientes e comprometidos com a preservagao
do meio ambiente. As metodologias inovadoras,
como a gamificacdo e o uso de ferramentas digitais
personalizadas, representam solugGes eficientes
para a implementac¢do de uma educagdao ambiental
transformadora. Logo, a pesquisa reforgca uma
abordagem educacional que va além do ensino
tradicional, incorporando a interdisciplinaridade e a
comunicagdo estratégica para construir uma
sociedade mais sustentavel.

Palavras-chave: Desenvolvimento  Cognitivo.
Educacdo Infantil. Inovagdo Educacional. Linguistica
Neurocognitiva. Sustentabilidade Ambiental.

ABSTRACT

This research addresses the importance of
communication and education practices for the
promotion of sustainability, using interdisciplinary
approaches involving linguistics and environmental
sciences, as well as highlighting the need for an
education that integrates multiple knowledges,
focused on developing ecological awareness and
promoting sustainable practices in schools and
society. The research aims to analyze how strategic
communication and innovative educational
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methodologies, such as gamification and digital
technologies, can foster environmental awareness
in schools. The methodology was qualitative, based
on a bibliographic review and analysis of
pedagogical proposals that encourage sustainable
practices. The results and discussions indicate that
environmental communication plays a crucial role
in the formation of sustainable attitudes, especially
when integrated with interdisciplinary approaches.
Innovative  pedagogical practices, such as
gamification and the use of digital technologies,
have proven to be effective in engaging students
and promoting learning about ecological issues in a
practical and dynamic way. It was also observed
that communication focused on sustainability tends
to improve awareness and the adoption of
environmentally  responsible  behaviors, for

students and educators. Thus, the integration of
linguistics, communication and sustainable
practices is essential to educate citizens who are
more aware and committed to preserving the
environment. Innovative methodologies, such as
gamification and the use of personalized digital
tools, represent  efficient  solutions  for
implementing  transformative  environmental
education. Therefore, the research reinforces an
educational approach that goes beyond traditional
teaching, incorporating interdisciplinarity and
strategic communication to build a more
sustainable society.

Keywords: Cognitive Development. Early Childhood
Education. Educational Innovation. Neurocognitive
Linguistics. Environmental Sustainability.

1. INTRODUCAO

A convergéncia entre sustentabilidade ambiental, linguistica neurocognitiva e
educacdo infantil busca integrar o ensino sobre preservacdo do meio ambiente com o
desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas (Freires et al., 2024). Dessa forma, a
sustentabilidade ambiental surge da necessidade de conservar recursos para futuras
geracdes, enquanto a linguistica neurocognitiva investiga como o cérebro processa a
linguagem e o aprendizado, especialmente na infancia. Consoante a isso, ao unir essas areas,
a educacao infantil pode oferecer uma abordagem inovadora para o desenvolvimento integral
das criancas.

No atual cenario de crise ambiental, torna-se fundamental educar as novas gerac¢des
sobre praticas sustentaveis desde cedo. Ao mesmo tempo, a neurociéncia demonstra a
importancia de ambientes ricos em estimulos para o desenvolvimento infantil (Freires et al.,
2024). Ao combinar educac¢do ambiental e linguistica neurocognitiva, é possivel criar
estratégias pedagdgicas que promovam simultaneamente o aprendizado ecolégico e o
desenvolvimento cognitivo.

Em praticas educacionais, atividades como a coleta e classificacdo de materiais
reciclaveis podem ensinar conceitos ambientais enquanto estimulam habilidades cognitivas e
linguisticas (Freires et al., 2024). Desse jeito, as criangas aprendem sobre sustentabilidade e,
ao mesmo tempo, desenvolvem habilidades de linguagem e pensamento critico.

Nesse sentido, apesar do reconhecimento da importdncia tanto da educacdo

ambiental quanto da linguistica neurocognitiva no desenvolvimento infantil, ainda ha poucas

CONVERC}ENCIAS ENTRE SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL, LINGUISTICA NEUROCOGNITIVA E
EDUCACAO INFANTIL: INOVACOES PARA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E ECOLOGICO




pesquisas que explorem de forma integrada como essas dreas podem ser articuladas no

contexto da educacdo infantil (Freires et al., 2024). Diante do exposto, a pergunta norteadora
da pesquisa foi: como conciliar o desenvolvimento cognitivo e ecoldgico de forma a criar uma
educacdao que seja, ao mesmo tempo, inovadora e eficaz em formar cidadaos criticos e
ambientalmente responsaveis?.

Diante disso, essa pesquisa é justificada pela necessidade de preparar as futuras
geracOes para enfrentar desafios ambientais e melhorar o desenvolvimento cognitivo desde
a infancia. Ao integrar essas dreas, propomos novas abordagens pedagdgicas que promovem
tanto a consciéncia ambiental quanto o desenvolvimento neurolinguistico.

Ainda, a relevancia do estudo estd na potencial transformacdo das praticas
educacionais, preparando criangas para serem cidaddos ecologicamente conscientes e com
habilidades cognitivas avancadas. A unido dessas areas é uma oportunidade para inovagdes
pedagdgicas significativas.

Seguindo esta 6tica, a pesquisa objetiva investigar como a convergéncia entre
sustentabilidade ambiental, linguistica neurocognitiva e educacdo infantil pode promover
inovacoes pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento cognitivo e ecoldgico das criancas.
Para atingir esse objetivo, foram elencados os seguintes objetivos especificos: i) analisar
praticas pedagdgicas que integram principios de sustentabilidade ambiental e linguistica
neurocognitiva na educacdo infantil; ii) investigar os impactos da educacdo ambiental no
desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas e; iii) desenvolver e testar atividades
pedagdgicas que associam o desenvolvimento ecoldgico e cognitivo no contexto da educacao
infantil.

A vista disso, esta pesquisa serd de natureza qualitativa, utilizando-se do método de
pesquisa bibliografica para fundamentar teoricamente o estudo. Através de uma revisdo
sistemadtica de literatura, serdo analisadas as principais teorias e praticas nas areas de
sustentabilidade ambiental, linguistica neurocognitiva e educacao infantil, com o objetivo de
identificar as intersecdes e potencialidades pedagdgicas. Deste modo, a analise qualitativa
permitirda compreender como essas areas podem ser integradas no contexto educativo.

Sendo assim, o percurso tedrico desta pesquisa abrange trés areas principais:
sustentabilidade ambiental, que trata da educacdo voltada para a preservacdo do meio
ambiente; linguistica neurocognitiva, focada em como as criancas aprendem e desenvolvem

suas capacidades cognitivas e linguisticas; e educacdo infantil, que enfatiza métodos de
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aprendizado ativo e colaborativo para promover o desenvolvimento completo da crianca.

Essas areas serdo analisadas em conjunto para criar uma abordagem integrada e inovadora.
Com isso, o trabalho serd organizado em: 1) Introducdo; 2) Sustentabilidade Ambiental

e Educagdo Infantil; 3) Linguistica Neurocognitiva e Desenvolvimento Infantil; 4)

Convergéncias entre Sustentabilidade e Linguistica; 5) Propostas Pedagdgicas Inovadoras; 6)

Conclusao.

2. SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL E EDUCAGCAO INFANTIL

Conscientizagao ecoldgica desde a primeira infancia é o processo de introduzir nogdes
de responsabilidade ambiental para criancas em seus primeiros anos de vida (Rodrigues,
2013). Envolve ensinar sobre a importancia de cuidar do meio ambiente, a preservacado da
natureza e o impacto das acdes humanas no planeta.

A origem desse conceito estd relacionada aos movimentos ambientais dos anos 1970,
guando se reconheceu a importancia de educar as geracdes futuras sobre a protecao do meio
ambiente (Rodrigues, 2013). Essa conscientizacdo ganhou for¢ca com o surgimento de
programas educativos voltados para a sustentabilidade.

Historicamente, a conscientizacdo ecoldgica emergiu de teorias pedagdgicas que
destacavam a necessidade de educar as criancas de forma integral, incluindo valores éticos e
ambientais (Rodrigues, 2013). O trabalho de educadores como Maria Montessori e Jean Piaget
contribuiu para a inclusdo do respeito a natureza como parte do desenvolvimento infantil.

Hoje, o tema é central nas discussées sobre educacao infantil, principalmente a luz das
mudancas climaticas e da necessidade urgente de formar cidaddos conscientes (Rodrigues,
2013). A conscientiza¢do ecoldgica faz parte de muitas diretrizes curriculares que visam o
desenvolvimento de uma cidadania ativa desde os primeiros anos de escola.

Exemplos de praticas de conscientizacdo ecoldgica incluem atividades como plantar
arvores em conjunto, aulas sobre reciclagem e cuidados com os recursos naturais (Rodrigues,
2013). Em muitas escolas, projetos sobre a preservacdo de animais e plantas locais sdo
comuns para despertar o interesse das criangas pela natureza.

As praticas de reciclagem e cuidado com o meio ambiente nas escolas envolvem
ensinar as criancas a separarem residuos, reutilizarem materiais e economizarem recursos
naturais (Rodrigues, 2013). Essas praticas sdo essenciais para criar uma mentalidade

sustentavel desde cedo.
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A reciclagem moderna teve origem no século XX, com o crescimento da

industrializacdo e do consumo em massa, que aumentaram a producdo de residuos
(Rodrigues, 2013). Nos anos 1990, muitos sistemas educacionais comegcaram a incorporar a
educac¢dao ambiental nas escolas, incluindo a reciclagem como um componente pratico.

O percurso histérico dessas praticas nas escolas remonta ao reconhecimento global,
durante a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente, em 1992, de que a
educacdo ambiental é fundamental para enfrentar desafios ecoldgicos (Rodrigues, 2013).
Desde entdo, programas escolares comecaram a adotar praticas sustentaveis.

Nos dias atuais, muitas escolas ao redor do mundo incluem a reciclagem em suas
atividades diarias, como parte de um esforco para integrar a sustentabilidade ao curriculo
(Rodrigues, 2013). Esse movimento visa ndo apenas reduzir o impacto ambiental, mas
também educar sobre consumo consciente.

Como exemplo, algumas escolas implementam "esta¢des de reciclagem" onde os
alunos aprendem a separar papel, plastico e metal (Rodrigues, 2013). Outras promovem
oficinas de reutilizacdo de materiais, incentivando a criatividade e o pensamento sustentavel,
como a criacdo de brinquedos a partir de itens reciclaveis.

A educacdo ambiental visa ensinar sobre a interdependéncia entre seres humanos e o
ambiente, promovendo a ado¢dao de comportamentos que reduzam o impacto negativo no
meio ambiente (Rodrigues, 2013). Ela é essencial para a formacdo de habitos sustentaveis
desde a infancia.

A educacdao ambiental tem suas raizes no movimento de preservacdo do inicio do
século XX, mas se consolidou apds a publicacdo do relatério "Nosso Futuro Comum" pela ONU
em 1987 (Rodrigues, 2013). Esse documento destacou a importancia de incorporar a
sustentabilidade na educacdao como forma de combater problemas ambientais globais.

O desenvolvimento histérico dessa area pode ser visto na crescente integracdo de
temas ambientais nos curriculos escolares ao longo das ultimas décadas (Rodrigues, 2013). A
partir dos anos 2000, o conceito de "desenvolvimento sustentavel" comecou a ser
incorporado em programas escolares ao redor do mundo.

Atualmente, a educacdao ambiental é considerada uma abordagem indispensavel para
preparar as novas geragdes para enfrentar os desafios ambientais (Rodrigues, 2013). Escolas
e educadores sdo vistos como pecgas-chave para disseminar o conhecimento e promover a

mudanca de habitos.
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Exemplos de educacao ambiental incluem projetos escolares de hortas comunitarias,

visitas a reservas ecoldgicas e aulas praticas sobre o uso responsdvel da dgua e da energia

(Rodrigues, 2013). Essas atividades ajudam a moldar uma consciéncia ecoldgica e a

responsabilidade com o planeta.

3. LINGUISTICA NEUROCOGNITIVA E DESENVOLVIMENTO

INFANTIL

A aquisicao da linguagem refere-se ao processo pelo qual as criangas aprendem a
compreender e produzir linguagem (Vasconcelos et al., 2023). Esse desenvolvimento envolve
varias areas do cérebro, incluindo aquelas responsaveis pela fala, audi¢ao e compreensao.

A investigacdo sobre a aquisicdo da linguagem remonta a estudiosos como Noam
Chomsky, que propds a existéncia de uma "gramatica universal" inata (Vasconcelos et al.,
2023). A linguistica neurocognitiva, por sua vez, emergiu com os avancos da neurociéncia no
final do século XX.

Historicamente, teorias comportamentais e inatistas debateram o processo de
aquisicdo da linguagem (Vasconcelos et al., 2023). Com o surgimento de tecnologias de
neuroimagem, foi possivel mapear areas especificas do cérebro envolvidas no processamento
da linguagem, como a drea de Broca e de Wernicke.

No contexto do desenvolvimento infantil, a aquisicdo da linguagem esta
profundamente ligada ao ambiente. Interacdes sociais, estimulos auditivos e experiéncias
sensoriais influenciam o ritmo e a qualidade da aquisicdo da fala e do vocabulario
(Vasconcelos et al., 2023).

Exemplos incluem bebés que come¢am a balbuciar por volta dos seis meses de idade
e, gradualmente, adquirem a capacidade de formar palavras e frases (Vasconcelos et al.,
2023). Criangas expostas a multiplos idiomas desde cedo tendem a desenvolver uma
flexibilidade maior em habilidades linguisticas.

O ambiente linguistico refere-se ao conjunto de estimulos de linguagem aos quais uma
crianca é exposta (Vasconcelos et al., 2023). Ele desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento neurocognitivo, influenciando a velocidade e a profundidade da aquisi¢cao
linguistica.

O conceito de ambiente linguistico surgiu com a teoria da interagdo social de Lev

Vygotsky, que destacou a importancia das interagdes sociais no desenvolvimento cognitivo
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(Vasconcelos et al., 2023). A linguistica neurocognitiva explora essas interacées em nivel

cerebral.

Historicamente, estudos sobre privacado linguistica, como os famosos casos de criancas
criadas em isolamento, demonstraram os efeitos devastadores de ambientes pobres em
estimulos verbais (Vasconcelos et al., 2023). Em contraste, ambientes ricos em comunicacdo
verbal promovem um desenvolvimento cerebral saudavel.

No contexto educacional, um ambiente linguistico positivo inclui interacdes verbais
constantes e variadas, tanto em casa quanto na escola (Vasconcelos et al., 2023). Professores
e pais sdo agentes centrais na criagdo de ambientes estimulantes.

Um exemplo pratico é a leitura em voz alta para criancas, que ndo apenas enriquece o
vocabulario, mas também estimula dreas do cérebro responsdveis pela compreensdo auditiva
e visualizacdo mental (Vasconcelos et al., 2023).

Neuroplasticidade é a capacidade do cérebro de se reorganizar e formar novas
conexdes neuronais ao longo da vida (Vasconcelos et al., 2023). Durante a infancia, o cérebro
¢é altamente plastico, facilitando a aprendizagem de muiltiplos idiomas.

A neuroplasticidade foi inicialmente identificada por cientistas como Santiago Ramodn
y Cajal, no inicio do século XX (Vasconcelos et al., 2023). Somente nas ultimas décadas, porém,
a ciéncia comegou a entender sua extensdo no aprendizado de linguas.

Historicamente, acreditava-se que o aprendizado de multiplas linguas poderia
confundir as criangas (Vasconcelos et al., 2023). No entanto, estudos recentes mostraram que
o bilinguismo ou multilinguismo fortalece a flexibilidade cognitiva e melhora a capacidade de
resolucao de problemas.

No contexto do desenvolvimento infantil, a neuroplasticidade permite que as criancas
adquiram facilmente novos sons, gramaticas e vocabularios de diferentes linguas, sobretudo
se expostas de forma consistente a partir de uma idade precoce (Vasconcelos et al., 2023).

Exemplos praticos incluem criancas criadas em lares bilingues, que frequentemente
aprendem dois idiomas simultaneamente sem grande dificuldade, ou programas de imersao
linguistica, onde o ensino de uma segunda lingua acontece de forma natural (Vasconcelos et

al., 2023).
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4. CONVERGENCIAS ENTRE SUSTENTABILIDADE
LINGUISTICA

A linguagem desempenha um papel crucial na transmissdao de conhecimentos
ambientais, facilitando o aprendizado sobre praticas sustentdveis e conscientizacao ecoldgica
(Novodvorski; Bocorny Finatto). Ela é a principal ferramenta para educar sobre
sustentabilidade.

A relagao entre linguagem e sustentabilidade tem suas raizes na educacgao critica e
ecolégica dos anos 1970 (Novodvorski; Bocorny Finatto). A linguistica aplicada comecou a
integrar temas ambientais ao estudo da comunicagdo.

Historicamente, movimentos ambientalistas utilizaram a linguagem para disseminar
informacdes e mobilizar acdes (Novodvorski; Bocorny Finatto). No campo educacional, a
linguagem é vista como um veiculo para ensinar criancas sobre sustentabilidade e praticas
ecoldgicas.

No contexto escolar, a linguagem é usada para descrever problemas ambientais,
solucGes e praticas sustentaveis, tornando-se uma ferramenta de sensibilizacdo (Novodvorski;
Bocorny Finatto). Professores utilizam a linguagem para instigar debates e reflexdes sobre o
impacto humano no planeta. Um exemplo é a criacdo de histdrias ou jogos educativos em que
as criangas aprendem, por meio da linguagem, sobre reciclagem, economia de energia e
preservacao da natureza.

A comunicacdo é vital para promover praticas sustentaveis, pois ela dissemina
informacdes e cria consciéncia coletiva sobre a importancia do cuidado ambiental
(Novodvorski; Bocorny Finatto). Por meio dela, praticas e comportamentos sustentaveis sdao
encorajados.

O uso estratégico da comunicacdo para praticas sustentaveis comecgou a se popularizar
com campanhas ambientais nos anos 1980, especialmente através de campanhas de
conscientizacdo publica (Novodvorski; Bocorny Finatto).

O desenvolvimento tedrico da comunicagdo para a sustentabilidade envolveu a
construcdo de narrativas que incentivam mudancas comportamentais (Novodvorski; Bocorny
Finatto). Movimentos como o da "midia verde" tém utilizado a comunicacdo para engajar a

sociedade em praticas ecoldgicas.
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Atualmente, a comunicacdo sobre praticas sustentdveis é amplamente utilizada por

instituicdes educacionais e governamentais para promover uma cultura ambientalmente
consciente, tanto em criangas quanto em adultos (Novodvorski; Bocorny Finatto).

Exemplos incluem campanhas educativas em escolas que incentivam a redugdo de
residuos, economizar energia e promover o uso de transportes sustentdveis, como bicicletas
(Novodvorski; Bocorny Finatto).

Abordagens interdisciplinares entre linguistica e sustentabilidade visam integrar
conhecimentos de linguagem com praticas ambientais, criando uma educacdo mais rica e
conectada as necessidades do mundo atual (Novodvorski; Bocorny Finatto).

Essas abordagens ganharam popularidade com o avanco da interdisciplinaridade na
educacdo, a partir dos anos 2000, que busca unir diferentes areas do saber para resolver
problemas complexos, como a sustentabilidade (Novodvorski; Bocorny Finatto).

Historicamente, a interdisciplinaridade surgiu como uma reac¢ao a fragmentac¢do do
conhecimento (Novodvorski; Bocorny Finatto). No contexto educacional, o uso da linguagem
como meio de ensinar sustentabilidade tem se mostrado uma ferramenta poderosa para a
conscientizacdo ecoldgica.

No contexto atual, essas abordagens sdo fundamentais, pois reconhecem que
problemas ambientais sdo complexos e exigem o uso de multiplos saberes para serem
resolvidos. A linguistica, como uma area de comunicacao, tem papel central nesse processo.
Um exemplo prético é a criacdo de projetos educacionais em que alunos produzem podcasts
ou videos sobre temas ambientais, utilizando a linguagem para disseminar informacodes e

promover a¢des sustentaveis (Novodvorski; Bocorny Finatto).

5. PROPOSTAS PEDAGOGICAS INOVADORAS

Gamificacdo é o uso de elementos de jogos em contextos de ensino para tornar o
aprendizado mais envolvente e motivador (Brandalise et al., 2024). Elementos como
pontuacdes, competicdes e desafios sdo utilizados para melhorar a experiéncia educacional.

O conceito de gamificagdao tem origem na industria de videogames, mas foi adaptado
para o contexto educacional nos anos 2000, quando educadores comegaram a perceber seu
potencial para aumentar o engajamento dos alunos (Brandalise et al., 2024).

Historicamente, o uso de jogos no ensino remonta aos primeiros experimentos

pedagdgicos do século XX, mas a gamificacdo ganhou relevancia com o avango das tecnologias
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digitais (Brandalise et al., 2024). Hoje, ela esta presente em diversas plataformas de

aprendizado.

No contexto escolar, a gamificacdo se tornou uma estratégia inovadora para tornar o
aprendizado mais interativo e dinamico, especialmente em disciplinas onde os alunos tendem
a desmotivar-se facilmente (Brandalise et al., 2024).

Exemplos de gamificagdo incluem o uso de plataformas digitais como Kahoot e
Duolingo, onde alunos competem entre si ou contra o tempo para responder perguntas ou
concluir desafios relacionados ao contetdo estudado (Brandalise et al., 2024).

Abordagens transdisciplinares envolvem a integracdao de multiplas dareas de
conhecimento para criar uma educa¢do mais holistica (Brandalise et al., 2024). No contexto
da educacdo infantil, essas abordagens promovem o desenvolvimento integral das criangas.

A transdisciplinaridade surgiu como uma evolucdo da interdisciplinaridade no final do
século XX, como uma resposta as demandas por uma educagdo que refletisse a complexidade
do mundo real (Brandalise et al., 2024).

O percurso histdrico da transdisciplinaridade inclui seu uso em diversas areas da
educacdo, como ciéncias, arte e humanidades, permitindo que os alunos facam conexdes mais
profundas entre os conteudos aprendidos (Brandalise et al., 2024).

No contexto da educacdo infantil, essas abordagens permitem que as criancgas
aprendam a ver o mundo de maneira integrada, utilizando conceitos de diferentes disciplinas
para entender e resolver problemas (Brandalise et al., 2024).

Um exemplo pratico é aimplementacdo de projetos escolares onde os alunos estudam
temas como "meio ambiente" ou "sociedade" de forma integrada, envolvendo disciplinas
como ciéncias, matematica e artes (Brandalise et al., 2024).

As tecnologias digitais aplicadas a personalizacdo do ensino referem-se ao uso de
ferramentas tecnoldgicas para adaptar o conteldo educacional as necessidades individuais de
cada aluno, permitindo uma aprendizagem mais eficiente e personalizada (Brandalise et al.,
2024).

A personalizagao do ensino, facilitada pelas tecnologias digitais, comegou a ganhar
forga nos anos 2010, com o desenvolvimento de plataformas adaptativas e inteligéncia
artificial voltada para a educacdo (Brandalise et al., 2024).

O percurso histérico do uso de tecnologias na educacdo pode ser rastreado desde o

advento dos computadores e da internet (Brandalise et al., 2024). Hoje, a personalizacdo é
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possivel gracas ao uso de algoritmos que monitoram o progresso dos alunos e ajustam o

conteudo de acordo com suas dificuldades e necessidades.

No contexto atual, a personalizagao do ensino por meio de tecnologias digitais permite
que os professores oferecam uma educagao mais inclusiva, onde cada aluno pode aprender
no seu préprio ritmo e com materiais adaptados as suas capacidades (Brandalise et al., 2024).

Exemplos de tecnologias digitais incluem plataformas como Google Classroom e
sistemas de aprendizado adaptativo, que ajustam automaticamente o nivel de dificuldade das
atividades de acordo com o desempenho do aluno, promovendo uma aprendizagem

personalizada e eficiente (Brandalise et al., 2024).

6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propds investigar as convergéncias entre sustentabilidade ambiental,
linguistica neurocognitiva e educagdo infantil, com o objetivo de entender como essas areas
podem ser integradas para promover o desenvolvimento cognitivo e ecoldgico das criancas.
Desta forma, ao analisar as interagbes entre o ensino de praticas sustentdveis e o
desenvolvimento neurolinguistico, foi possivel identificar inovacdes pedagdgicas que podem
transformar a educacdo infantil, criando cidaddaos mais conscientes e com habilidades
cognitivas ampliadas.

Nesse sentido, a relevancia desse estudo reside na sua capacidade de sugerir novos
caminhos educacionais, que envolvem o desenvolvimento simultdneo de competéncias
ecoldgicas e cognitivas, essenciais para enfrentar os desafios globais atuais. Além disso, ao
estimular o aprendizado ativo e interdisciplinar, essas praticas tém o potencial de melhorar
significativamente tanto o desempenho académico quanto a formacdo de valores éticos e
ambientais nas criangas.

Por fim, espera-se que esta pesquisa sirva de base para futuras investigacbes e
aplicagGes praticas na area educacional, oferecendo novas ferramentas para educadores e
gestores escolares interessados em inovar seus curriculos e promover uma educagdo mais

integradora e transformadora.
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O objetivo desse trabalho foi discorrer acerca dos
aspectos de praticas interdisciplinares no contexto
da formacdo docente, enfocando a relagdo direta da
escola, da universidade e da sociedade, num viés
interdisciplinar, conforme prescrito nas diretrizes
da formacdo de professores. Os estudos aqui
realizados fizeram o uso da pesquisa qualitativa de
revisdo bibliografica a partir de livros e artigos que
abordam diferentes perspectivas da
interdisciplinaridade. A escrita permeia um
momento formativo de uma disciplina ofertada em
um programa de pods-graduagdo em mestrado
profissional sobre “Temas interdisciplinares em
ensino”. A disciplina utiliza as concepg¢oes de Ivani
Fazenda, Olga Pombo e Gaudéncio Frigotto para o
embasamento tedrico acerca da
interdisciplinaridade. No geral, a
interdisciplinaridade é compreendida como a
possibilidade de um ensino que facga sentido para o
aluno, sendo fundamental um processo de
constante formagdo docente, de reorganizagdo da
escola e de ressignificacdo da relagdo professor-
aluno. Realizar praticas interdisciplinares nao é algo
simples, pois hd uma certa complexidade em se
trabalhar além das fronteiras de cada disciplina
sendo imprescindivel a preparagdo adequada do
professor ao longo de sua formacdo. A partir disso,

é necessario que haja no mundo contemporaneo
um questionamento por parte das universidades
em como estruturar seu curriculo mediante as
praticas interdisciplinares dos futuros docentes, a
fim de possibilita-los a exercer em sua pratica
profissional, agdes e projetos dessa natureza.

Palavras-chave:
Formacgdo Docente.

ABSTRACT

The objective of this study was to discuss aspects of
interdisciplinary practices in the context of teacher
training, focusing on the direct relationship
between schools, universities and society, from an
interdisciplinary perspective, as prescribed in the
guidelines for teacher training. The studies
conducted here used qualitative research involving
bibliographic reviews of books and articles that
address different perspectives of interdisciplinarity.
The writing permeates a formative moment of a
course offered in a professional master's degree
program on “Interdisciplinary themes in teaching”.
The course uses the concepts of Ivani Fazenda, Olga
Pombo and Gaudéncio Frigotto for the theoretical
basis of interdisciplinarity. In general,
interdisciplinarity is understood as the possibility of
teaching that makes sense to the student, and a

Interdisciplinaridade.  Ensino.
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process of constant teacher training, school
reorganization and redefinition of the teacher-
student relationship are essential. Carrying out
interdisciplinary practices is not simple, as there is a
certain complexity in working beyond the
boundaries of each discipline, making it essential for
teachers to be adequately prepared throughout

universities in the contemporary world to question
how to structure their curriculum based on the
interdisciplinary practices of future teachers, in
order to enable them to carry out actions and
projects of this nature in their professional practice.

Keywords: Interdisciplinarity. Teaching. Teacher

their training. Therefore, it is necessary for Training.

1. INTRODUCAO

Discutir interdisciplinaridade atualmente é tentar atingir uma visdo mais generalizada
do que vem a ser a integracdo de diferentes saberes. Em vista disso, ela é um tépico que
necessita de discussoes e reflexdes mediante a formacdo docente, uma vez que o contexto
educacional tende a se modificar de acordo com a realidade do mundo contemporaneo. Nesse
viés, o ensino fragmentado ja ndo é sinalizado como a chave que abre as portas do
conhecimento.

Para Marques, Espindola e Sauerwein (2020), a formacdo de professores deve ser
pautada em uma abordagem interdisciplinar, prevista nos documentos e diretrizes de
formacdo docente, que salientam a necessidade e importancia da interdisciplinaridade, bem
como o trabalho coletivo em prol de uma pratica pedagdgica que promova integracdo entre
disciplinas. Por isso, é importante estar ciente de que tudo se transforma e que ndo é mais
possivel aceitar uma formacdo de nivel superior baseada em conceitos integralmente
isolados.

As universidades e as escolas devem ser o centro da pratica interdisciplinar e sempre
estar em construgao, produzindo um apanhado de saberes integradores diversos. Por isso, é
imprescindivel que se tenha um olhar voltado para a formacdo docente partindo da premissa
gue envolve a abordagem interdisciplinar de conceitos de maneira a considerar as demandas
e realidades vividas em um contexto especifico. Logo, para que ocorram mudancgas na maneira
de ensinar dentro da educacdo bésica o professor pode adotar para si uma reflexdo critica e
intrusiva que considere sua pratica pedagégica como em constante evolugao.

Souza et al. (2022) explicitam que a questdo interdisciplinar ndo se fundamenta no
principio de que “tudo tem relacdo com tudo”, mas sim, em uma gigantesca relacao entre
disciplinas diversas em um contexto especifico de ensino. Além do mais, promover um projeto

interdisciplinar é também voltar-se para a questao do didalogo que é uma atividade de extrema
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relevancia dentro do processo ensino-aprendizagem para a construcdo e remodelacdo do

conhecimento diante das demandas educacionais estabelecidas.

Portanto, as abordagens interdisciplinares surgem como forma de superar a
fragmentacdo dos saberes e o isolamento entre os assuntos. Assim, pela pratica da
interdisciplinaridade os objetos do conhecimento de uma mesma drea, ou até mesmo de
areas diferentes, passam a se articular e a serem trabalhados de modo integrado. Nesse
contexto, o presente trabalho discute aspectos que envolvem a interdisciplinaridade no
contexto da formacdo docente, enfocando a relacdo direta da escola, da universidade e da
sociedade, num viés interdisciplinar, conforme prescrito nas diretrizes da formagdo de

professores.

2. REFERENCIAL TEORICO

Ao desenvolver um trabalho pedagégico que envolve principalmente o papel do
professor perante o aluno, é imprescindivel ressaltar que hora ou outra alguma teoria de
aprendizagem fara jus a pratica do profissional. Dito isso, é viavel que se discuta um pouco
mais acerca do que sdo tais teorias e como elas sdo utilizadas, tanto no meio escolar quanto
no meio académico. Especialmente quando nos referimos a esse ultimo contexto formativo,
cabe ressaltar a importancia da formacao de professores perante as praticas interdisciplinares
diversas ao longo de preparo dos estudantes desses cursos para se profissionalizarem como
docentes. Nesse viés, também cabe salientar que as praticas interdisciplinares estdo contidas
em diversos conceitos das teorias de aprendizagem, no entanto, quase sempre de maneira
implicita, visto que esse conceito tem sido trabalhado muito mais no mundo contemporaneo
do que em anos passados.

Cantanhede et al. (2021) exemplifica e destaca alguns tedricos que discorrem a
respeito das teorias de aprendizagem que de forma implicita acabam por envolver aspectos
dainterdisciplinaridade em sua discussao, isto é, sem ao menos citar a palavra ou algum termo
gue remeta a conceituacdo de pratica ou projeto interdisciplinar. A partir disso, quando se
fala em pratica interdisciplinar se tem em constante destaque alguns estudiosos como, por
exemplo, Edgar Morin, Lev Vygotsky, David Ausubuel, Jean Piaget, Gerard Vergnaud, Carl
Rogers dentre outros. Portanto, torna-se indispensavel discutir ou até mesmo conceituar,

ainda que de maneira ndo tao concisa, o que cada uma dessas concepg¢des discorre para assim,
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compreender de maneira objetiva em qual se encaixa a interdisciplinaridade e sua pratica no

contexto de formacdo académica/escolar.

Por outro lado, de maneira explicita, o conceito de interdisciplinaridade é discutido por
Hilton Japiassu (Japiassu, 1976) que parte do pressuposto da existéncia de problemas
epistemoldgicos enfrentados dentro das ciéncias humanas. Essa ciéncia atua como uma
exigéncia interna a partir de uma necessidade que tende a gerar uma melhor inteligéncia da
realidade que fazem o individuo avancar nos conhecimentos. Logo, conceituar
interdisciplinaridade é algo cada vez mais posto em um modismo estrutural ainda que sua
pratica ndo seja considerada como um processo de salvagao educacional e cientifica, mas
tenha um enfoque que visa a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Para o autor, “[...]
a caracteristica central da interdisciplinaridade consiste no fato de que ela incorpora os
resultados de varias disciplinas, tomando-lhes de empréstimo esquemas conceituais de
anadlise a fim de fazé-los integrar, depois de havé-los comparado e julgado” (Japiassu, 1976, p.
33).

A pratica interdisciplinar ndo é uma questao evidente que pode dispensar explicagcdes
e analises profundas, pois € um objeto de estudo que deve ser levado em consideracdo e
constitui reflexdo essencial de todos perante a fragmentacdo das disciplinas cientificas.
Portanto, o fenébmeno interdisciplinar envolve uma origem interna que remaneja de forma
geral o sistema das ciéncias acompanhando seu progresso, bem como sua organizacdo e outra
externa que é vista como uma mobilizacdo cada vez mais continua em face dos saberes que
convergem a partir da acdo. Desse modo, a interdisciplinaridade traz um enfoque que tende
a reformular a estrutura de ensino colocando em questdo a forma pedagdgica que se conduz
as disciplinas, bem como o papel do ensino nas universidades na formacdo de professores
(Japiassu, 1976).

Uma outra perspectiva esta inserida nas concepcoes de Ivani Fazenda que discute a
necessidade do planejamento, ainda que seja impossivel prever o que serd produzido, qual a
quantidade ou até mesmo a intensidade dos materiais que serdo envolvidos na pratica
interdisciplinar. Para autora, a educacdo que considera a interdisciplinaridade perpassa por
meio de dois polos: o da imobilidade total e do caos. A partir disso, promover a
interdisciplinaridade é desempenhar uma importante decisdo no sentido de educar a partir
do saber que percorre entre a coragem e a humanidade como um todo. Logo, empreender

projetos em conjunto que visem a abordagem interdisciplinar na educacdo é algo de suma

g INTERLOCUGOES ENTRE INTERDISCIPLINARIDADE E FORMAGAO DOCENTE




importancia a se pensar, no entanto, para que isso ocorra, deve haver uma qualificacdo

profissional que possa abranger a formagdao de professores tanto no inicio da graduagao
guanto em pratica num contexto real (Fazenda, 1998).

De acordo com Fazenda (1998), hd uma exigéncia interdisciplinar que se reveste de
aspectos pluridisciplinares e transdisciplinares permitindo com que novas formas de
cooperagao entre profissionais sejam consideradas, o que faz transparecer aquilo a qual
denomina-se policompeténcia. Dito isso, os projetos interdisciplinares objetivam muitas vezes
um arduo caminho para construir teoricamente um significado de educacdo e ensino-
aprendizagem, até porque é através disso que se pode refletir acerca de como educar e para
qué educar, a partir de uma concepc¢do mais critica do que vem a ser conceituados nesse
ambito de praticas integradoras ou interdisciplinaridade. Dessa forma, o primeiro passo para
entender o conceito de interdisciplinaridade é abandonar as posicdes académicas
unidirecionais que por tendéncia do conhecimento tornam-se restritivas impedindo uma
pratica pedagdgica centrada na posicdo de integracdo disciplinar.

Um outro ponto de vista diz que a tematica interdisciplinaridade é colocada como
necessidade e é apontada como problema, fundamentalmente presentes no plano material
historico-cultural e no plano epistemoldgico conceitual (Frigotto, 2008). Ndo ha nenhuma
estabilidade relativa ao seu significado, no entanto, a interdisciplinaridade torna-se um
curioso fendbmeno, mesmo que ndo tenha um conceito solidificado, fazendo com que a
palavra em si tenha amplas caracterizacdes a depender do contexto em que se encontra
(Pombo, 2008). A partir dessa ideia, pode-se considerar que a interdisciplinaridade é muito
genérica, logo, cobre um conjunto heterogéneo de experiéncias, realidades, hipdteses e
projetos, mas a situacdo é curiosa porque ninguém consegue definir pertinentemente essa
palavra devido a sua constante transi¢cdo contextual.

Para mais, Fazenda (2012) afirma que, de modo geral, a interdisciplinaridade pensada
como a juncao de disciplinas é voltada para a curricularizagado, por outro lado, se for tida como
atitude e ousadia a fim de buscar conhecimento, a questao cultural é de extrema valia para
uma melhor atuacdo pedagdgica. Portanto, cabe dar énfase na definicdo dessa palavra quanto
a formacdo de professores, podendo entdo, ser definida como a interacdo entre as diversas
disciplinas. Assim, a interdisciplinaridade tem o compromisso de envolver um contexto
especifico, atingindo assim, uma camada mais profunda da realidade cujo intuito é permitir o

contato entre as zonas do objeto de estudo (Pombo, 2008).
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3. METODOLOGIA

Os estudos aqui realizados fizeram o uso da pesquisa qualitativa de revisdo

bibliografica a partir de livros e artigos que abordam diferentes perspectivas da
interdisciplinaridade. Assim, a escrita desse trabalho permeia um momento formativo de uma
disciplina ofertada no primeiro semestre de 2024 do Programa de Pds-graduagao em Ensino
para a Educacdo Basica (PPG-EnEB) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Goiano - Campus Urutai sobre “Temas interdisciplinares em ensino”.

A disciplina utiliza as concepgdes de Hilton Japiassu, lvani Fazenda, Olga Pombo e
Gaudéncio Frigotto para o embasamento tedrico acerca da interdisciplinaridade. Um dos
momentos formativos envolveu a producdo textual e a apresentacdo em formato de
seminario das discussOes e reflexdes acerca de diferentes perspectivas sobre a
Interdisciplinaridade, que foram: (i) Interdisciplinaridade na Educa¢do Basica; (ii)
Interdisciplinaridade na Formacdo Docente; e, (iii) Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares.

Especificamente aqui, discorreremos sobre o segundo tdpico cujas principais
contribuicées se frutificaram de leituras e acdes reflexivas concernentes a pratica

interdisciplinar articulada a formacao docente.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Realizar praticas interdisciplinares ndo é algo simples e ha uma complexidade em se
trabalhar além das fronteiras de cada disciplina que esta inserida no ambiente escolar. Dessa
maneira, Moura, Rosa e Massena (2021) enfatizam que praticar a interdisciplinaridade nao é
algo natural, sendo necessario um planejamento especifico em torno desse tipo de projeto e
uma complexidade em se trabalhar além dos limites de cada disciplina. Sendo assim, ela ndo
pode ser tratada como um processo simples a ser desenvolvido na atuacdo docente, ainda
que surja como resposta aos problemas e dificuldades elencados por sujeitos da educagao no
que se refere ao termo ensino-aprendizagem.

Para Souza et al. (2022) a interdisciplinaridade é compreendida como a possibilidade
de um ensino que faca sentido para o aluno, sendo fundamental um processo de constante
formacao docente, de reorganizagao da escola e de ressignificagdo da relagdo professor-
aluno. Ainda destacam o trabalho com projetos e o desenvolvimento de niveis de autonomia

como elementos importantes para a efetivacao de praticas interdisciplinares.
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Fazenda (2011, p. 21) aponta cinco principios que subsidiam uma pratica docente

interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego, e explicita que “alguns
atributos sdo préprios, determinam ou identificam esses principios. Sdo eles a afetividade e a
ousadia que impelem as trocas intersubjetivas, parcerias”. Todavia, Perin e Malavasi (2019)
ressaltam que “a formacdo desse profissional esta imbricada com as modificacdes nos
contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais presentes na sociedade”.

Sendo assim, é imprescindivel a preparacdo adequada do professor ao longo de sua
formacao, pois é a partir dai que ele pode se enxergar como centro do processo e a pratica
interdisciplinar tende a ocorrer. Para mais, esse ato ndao estd condicionado somente ao
preparo docente, mas em todo um contexto educacional que deve ser levado em
consideragdo nesse sentido, que vai desde a pré-disposicao do estudante até a estrutura fisica
da escola dentre outros fatores (Alves; Abbiati, 2023).

Trabalhar de modo interdisciplinar no ambito educacional e académico requer
predisposicoes de determinados drgdos e deve nortear a organizacao curricular centrada em
instituicdes de ensino, isto &, as escolas, assim como as universidades. Discutir esse assunto
abrangendo as esferas politicas que abordam esse viés é de extrema relevancia para que se
tenha uma noc¢do de que as praticas interdisciplinares centram-se, também, nas questdes
politicas que envolvem a educacao cientifica perante a sociedade e ndo somente nas teorias
diversas que discutem o processo de ensino-aprendizagem, ainda que de maneira implicita.
Portanto, é necessario mencionar que a presenca de projeto interdisciplinares ndo ocorre de
forma espontanea visto que as instituicdes de ensino possuem um documento que as
norteiam e prescrevem como deve ocorrer o processo de ensino dentro de cada contexto
escolar.

A partir disso, Marques e Oliveira (2023) discorrem que uma das principais propostas
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) é a pratica da interdisciplinaridade. A proposta do PNLD é uma
Unica obra para a mesma darea de conhecimento que aborde conceitos diversificados, mas
amplamente relacionados entre si. A proposta pretende que a pratica interdisciplinar se torna
um procedimento de colaboracdo agregada aos objetos do conhecimento das mais variadas
areas de conhecimento que sao estudadas ao longo do processo educacional escolar.

Ademais, a BNCC incorpora a interdisciplinaridade como uma forma de

contextualizacdo, isto &, relaciona o conceito de contextualizar como sendo uma pratica
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interdisciplinar mediante diversos tépicos presentes em sua descri¢do (Brasil, 2018). Com isso,

é observavel uma perspectiva de integracao entre disciplinas nas mais respectivas areas do
conhecimento, no entanto, ela menciona esses termos de maneira a ndo considerar a
obrigatoriedade de execug¢ao dos mesmo e coloca-os apenas como uma informacgdo adicional
gue pode ser considerada no processo educacional, ndo sendo principal ou relevante em
determinados momentos. Nao obstante, o PNLD ressalta a importancia da formagdo de
professores e gestores nesse dmbito e destaca esse aspecto com uma grande barreira a ser
quebrada (Marques; Oliveira, 2023, p. 6).

Nesse cendrio, a BNCC (2018) propde formas de organizagao interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalece a competéncia pedagdgica das equipes escolares para
que adotem estratégias mais dindmicas e interativas a fim de colaborar com a gestao que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem. Por conseguinte, ela discorre a respeito de um
estudo interdisciplinar que envolve as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas que
vdo muito além de contextos e conceitos especificos dentro de cada disciplina. E a partir disso
que é perceptivel o papel dos professores em conjunto com a escola, no que diz respeito a
execucdo de projetos interdisciplinares, visto que esse processo envolve o planejamento
mutuo de todas as partes, com o intuito de promover um ensino de qualidade e que tenha
uma significacdo na mente daqueles que aprendem.

E importante destacar que realizar praticas interdisciplinares ndo é algo simples e
envolve uma complexidade em se trabalhar além das fronteiras de cada disciplina que esta
inserida no ambiente escolar. No entanto, conforme discutem Moura, Rosa e Massena (2021),
ao contrario do que preconizam os documentos curriculares, praticar a interdisciplinaridade
ndo é algo que ocorre de maneira natural, isto é, ha a necessidade de um planejamento em
torno desse tipo de projeto e uma complexidade em se trabalhar além dos limites de cada
disciplina considerada pela escolar. Sendo assim, ela ndo pode ser tratada como um processo
simples a ser desenvolvido na atuag¢ao docente ainda que surja como resposta aos problemas
e dificuldades elencados por sujeitos da educa¢do no que se refere ao termo ensino-
aprendizagem.

A partir dessas perspectivas, tem-se relatos de licenciandos dos mais variados cursos
de licenciatura em experiéncias de estdgio supervisionado, mencionando o fato de necessitar
adentrar na “casa do outro”, além de manter a “sua” porta aberta para aquisicao de novos

conhecimentos, que vao além da sua formacdo académica. Assim, os licenciandos foram
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condicionados a estabelecer relagbes que intermedeiam a pratica profissional no que

concerne a qualificacdo profissional com determinada facilidade em discorrer facilmente a
respeito de seu ambito de formacdo, o que ndo acontece com outra disciplina quando a
pratica interdisciplinar precisa acontecer. Portanto, hd uma dificuldade em executa-la de tal
modo que sua pratica seja efetiva, uma vez que, o proprio o ambiente escolar também gera
influéncias nesse contexto, em que o tempo dos docentes e a carga horaria devem ser
considerados (Moura; Rosa; Massena, 2021).

Praticas interdisciplinares ndo podem ser estabelecidas de modo que, cada sujeito
atuante no processo ensino-aprendizagem consiga executar de forma individual os objetivos
da interdisciplinaridade e, por isso, hoje em dia, ainda sdo necessarios estudos mais
aprofundados para entender o que de fato significa esse termo. Até entdo, compreende-se
qgue, sem o envolvimento dos professores, da escola e sua gestdo, dentre outros agentes
presentes no contexto educacional, praticar a interdisciplinaridade se torna uma tarefa mais
complexa para aqueles que querem fazé-la acontecer. Diante disso, a formacdo docente é um
possivel caminho para se pensar em praticas integradoras, principalmente quando hd uma
referéncia entre estdgios supervisionados e programas de iniciacdo a docéncia, nos quais os
futuros professores sdo confrontados a pensar nesse viés (Moura; Rosa; Massena, 2021).

Dessarte, é imprescindivel a preparacdo adequada do professor ao longo de sua
formacao de forma interdisciplinar, uma vez que esse tipo de processo formativo considera o
carater reflexivo e critico no desenvolvimento do docente. Dito isso, aprender sabendo os
beneficios dos conteudos estudados na educacao basica, de forma a relaciond-los com outras
areas de conhecimento, faz com que o professor possa refletir e repensar sua pratica como
facilitador do conhecimento. Para mais, esse ato ndo esta condicionado somente ao preparo
docente, mas em todo um contexto educacional, no qual deve ser levado em consideragao
ndo somente a pré-disposicdo do estudante e a intencdo do professor, como também a
estrutura fisica da escola, dentre outros fatores (Alves; Abbiati, 2023).

A interdisciplinaridade é compreendida como uma possibilidade de um ensino que
precisa fazer sentido para o aluno, que precisa estabelecer a relacdo entre as disciplinas
correspondentes. Essa é a forma ideal de trabalho que promove a construcao de pontes entre
disciplinas e envolve o interesse mutuo de professores e alunos. Portanto, o caminho
encontrado pela escola deve ser estabelecido a partir de acdes que envolvam, principalmente,

a autonomia como forma de atuacdo docente. Isso considera entender que as praticas
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pedagédgicas, num contexto interdisciplinar, ndo sdo receitas fechadas e estdo

constantemente em constru¢do e carregam consigo a dimens3ao da incerteza, ja que o
professor deve reconhecer de certo modo, que seu saber é limitado (Souza et al., 2022).

Para mais, é vidvel mencionar que novos tempos requerem que as diversas
universidades do Brasil e do mundo, repensem suas propostas curriculares, mediante a
necessidade do trabalho docente de forma interdisciplinar, colocando-se em pauta essas
guestdes nas matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores. A pratica
interdisciplinar pode contribuir diretamente para minimizar os efeitos da
compartimentaliza¢cdo de saberes, principalmente quando se refere as ciéncias da natureza.
Logo, considerando a concepc¢ao dos licenciandos, docentes e pesquisadores acerca do ensino
e educacao interdisciplinar, hd uma discussao de significados que se interpenetram, sendo
perceptivel uma teia de conhecimentos que tendem a se interligar por intermédio dessa
pratica (Hammes et al., 2020).

Ainda que muitas universidades ja pensem a formacdo de professores no viés das
praticas pedagdgicas interdisciplinares, Marques, Espindola e Sauerwein (2020) configuram
esse termo como sendo polissémico, explicitando que ndo hd um consenso entre os
pesquisadores da drea mediante ao seu significado ou a sua definicdo. Partindo dai, muitas
vezes o licenciando carece de atividades com essa perspectiva que, posteriormente, tendem
a ser exigidas no mercado de trabalho. Portanto, é preciso que haja uma formacao profissional
nessa direcao, que envolva um aspecto transformador, a partir do qual os futuros profissionais
possam adotar uma nova postura pedagdgica, visto que a universidade e a escola sdo
produtoras de teias interdisciplinares do conhecimento (Marques; Espindola; Sauerwein,
2020).

Cabe ainda salientar que, os cursos de formacdo de professores devem rever suas
propostas e diagnosticar as necessidades de projetos que envolvam a interdisciplinaridade.
Contudo, Oliveira, Fenner e Witt (2020) elucidam que, da mesma forma que a formacao
docente deve ir além de uma mera pratica em sala de aula, a interdisciplinaridade ndo deve
retirar a importancia individual de cada disciplina. A interdisciplinaridade, além de fazer com
que os professores de diversas dreas do conhecimento possam interagir, percorre em
contramdo ao que se diz do isolamento de disciplinas, buscando sempre a articulacdo dos

saberes.
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Souza et al. (2022) declaram que, ao optar por executar um projeto interdisciplinar, os

docentes reconhegam o seu saber como limitado e partam do pressuposto que, trabalhar em
conjunto é uma alternativa de minimizar os efeitos sdlidos da fragmentacdo de saberes. Esse
fator é considerado por lIvani Fazenda como “categoria da humildade” e potencializa
oportunidades ao professor de continuar se desenvolvendo, isto é, se qualificando cada vez
mais, além de aprender de maneira colaborativa com os demais envolvidos no contexto a qual
ele se insere. Portanto, tais fatos tendem a afirmar que a pratica interdisciplinar estd sendo
construida a medida em que é entendida como um processo facilitador de aprendizagem.

Em vista disso, é interessante que o professor ndao domine apenas a sua darea de
formacdo e atuacdo docente, buscando sempre se atualizar para adquirir o embasamento
tedrico para executar praticas interdisciplinares. Nesse sentido, Marques, Espindola e
Sauerwein (2020) afirmam que dialogar acerca dos aspectos relacionados a
interdisciplinaridade se tornou uma discussao pertinente na contemporaneidade.

Os autores salientam o descrédito de uma formacdo fragmentada, devido a
necessidade de o docente ter subsidios, desde a sua formacao inicial, para se trabalhar de
maneira interdisciplinar. Ainda que haja obstaculos na profissdo docente para praticar a
interdisciplinaridade como, por exemplo, a falta de momento para planejamento coletivos,
limitacdo de tempo, dificuldade em estabelecer conexdo entre as dreas ou até mesmo
formacdo docente insuficiente, os professores precisam ser preparados para promoverem
conhecimentos diversos de modo articulado, além de saber lidar com as demandas que

surgem diante da realidade escolar.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir dos estudos, das analises e discussdes realizadas é possivel enfatizar que a
criacdo e a execucdo de acles e projetos que articulem diferentes areas do conhecimento
contribuem potencialmente para a melhoria das praticas pedagdgicas interdisciplinares.
Dessa maneira, acdes integradoras realizadas pelos profissionais da educa¢do no contexto
escolar fazem com que os docentes tenham essas praticas como auxiliares no processo
educacional, a partir do momento em que eles entendem a importancia do contexto a qual
esta inserida sua realidade.

Diante da realidade que circunda os conceitos de interdisciplinaridade, esse trabalho

buscou compreender a importancia de praticas interdisciplinares, principalmente no que
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tange a necessidade de formacao dos professores, visando a qualificacdo desses profissionais

nao s6 de modo continuado, como na sua formacao inicial. Desde o primeiro contato com a
realidade do trabalho docente, os licenciandos precisam experienciar e vivenciar praticas
interdisciplinares para que isso seja um habito comum no ambiente educacional e também se
torne uma pratica rotineira quando estiver a frente de uma sala de aula.

O melhor caminho a ser percorrido para efetividade de praticas interdisciplinares é o
de planejamento de acdes desse ambito que sejam elaboradas coletivamente, num trabalho
cooperativo entre professores, equipe pedagdgica e gestores da escola. Esses profissionais
conhecem a realidade ao qual a escola esta inserida e terdo a oportunidade de pensar a
interdisciplinaridade para o seu contexto educacional da melhor forma e com a potencialidade
de articular as diferentes areas do conhecimento, refletindo em qualidade para o processo
ensino-aprendizagem.

Por fim, cabe ressaltar que as demandas educativas contemporaneas necessitam que
as instituicGes de ensino superior reorganizem os curriculos dos cursos de formacdo de
professores em busca de contemplar, durante a formacao inicial, a efetividade de se praticar
a interdisciplinaridade. Para que o processo ensino-aprendizagem promova a integracao de
diversas componentes curriculares e articule as diferentes dreas do conhecimento, os
professores precisam estar aptos e preparados para agdes dessa natureza.

Assim, as mudancas precisam acontecer desde a formacao inicial docente, uma vez
que o trabalho docente é o principal foco para que se tenha um ensino de qualidade, que
propicie aprendizagens permeadas de significados e que envolvam, principalmente, questdes
pertinentes do contexto educacional, da realidade cotidiana e aspectos sociais. Além do mais,
a colaboracdo das partes para o todo, isto &, alunos, professores e gestdo escolar deve ser
levada em consideracdo como uma maneira possivel para mudar o processo educacional e

promover a interdisciplinaridade de modo efetivo.
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