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PREFACIO

7

O livro "Educagéo e Linguagens: Ensino, Formagéao e DisgVidase 2" € uma

compilacaoextensa e diversificada de estudos e pesquisas que atravessam diferentes
esferas da educacdo. Esta obra, dividida em quarenta e um capitulos, oferece um
panorama rico e multifacetado sobre as variadas abordagens e metodologias na area
educacional, abrangelo desde a formacgéo docente até as inovacdes pedagdgicas na

sala de aula.

O primeiro capitulo inicia uma jornada através da formacao técnica profissional,
destacando os desafios e possibilidades para uma pratica educativa significativa. Este
tema serve com um preladio para os subsequentes capitulos que exploram, entre
outros, o estagio supervisionado na educacdao infantil, a importancia das ciéncias exatas
e da terra na formacdo docente, e métodos inovadores no ensino de quimica, como o
uso de jogos didatas e quimica computacional.

Um dos focos centrais da obra € a intersecdo entre educacdo e inclusao.
Capitulos dedicados a importancia da lingua portuguesa na formacédo de didconos
permanentes, a insercdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) paducagio
inclusiva, e as estratégias para implementar a educacao midiatica no contexto inclusivo,
sublinham a necessidade de uma abordagem educacional holistica e acessivel.

A inovacéo tecnoldgica também é um tema recorrente, com capitulos dedicados
a edu@cdo online, ao uso de redes sociais no desenvolvimento do conhecimento, e as
contribuicdes das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no ensino de
espanhol. Estes capitulos refletem a crescente importancia da tecnologia na educacgéo
contemporanea.

Além disso, a obra néo se esquiva de abordar temas desafiadores como a saude
mental dos alunos, a importancia da avaliacdo higiéeautaria em ambientes
educativos, e as barreiras no ensino de inglés para estudantes surdos. Esses temas sao
cruciais parantender as complexidades do ambiente educativo atual.

Finalmente, o livro encerra com uma discusséo sobre as contribuigbes da teoria
historico-cultural no trabalho do pedagogo, simbolizando o compromisso continuo com

o desenvolvimento e aperfeicoamentosipraticas pedagogicas.
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Em concluséo, gostaria de estender meus mais sinceros parabéns a todos os
autores que contribuiram para esta rica tapecaria de conhecimentos e insights que
compdem "Educacéo e Linguagens: Ensino, Formacao e DisglW/sbsne 2". Cda
capitulo é um testemunho do compromisso, da dedicacdo e da expertise de seus
autores, e juntos, eles oferecem uma contribuicdo inestimavel para o campo da
educacace linguagens

Boa leitura e que cada capitulo sirva como um convite para a reflexdo, o

aprendizado e a inovacao no mundo da educacao

Leonardo Tavares
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RESUMO

O objetivo deste artigo foi de descrever e
compartilhar as experiéncias sobre os desafios e
as estratégias usadas em sala de aula por
professores dos cursos técnicos
profissionalizante de uma escola no municipio
de Cuiab&/MT. O mesmo se caracteriza como
um relato de experiéncia, de natureza
qualitativa, cujo intuito foi de valorizar os
saberes decorrentes do exercicio da profissdo e
de dialogar sobre a experiéncia profissional,
uma vez que esta se constitui de mdultiplas
opcles, tedricas e metodolbgicas, atiando

as formas descritiva, interpretativa e
compreensiva dos fendémenos, além de trazer
novas motivacbes e novas consideracdes.
Utilizouse como referencial tedrico os ideais de
Paulo Freire e sua pedagogia da autonomia.
Como resultado, verificae quea diversidade de
acles metodolégicas e educativas
possibilitaram a constru¢do do conhecimento
mediante a aquisicAo das competéncias,
consideradas em cada contexto de intervencao,
de forma a atribuir sentidos para o

PROFISSIONAL NA PERCEPCAO DOCENTE

desenvolvimento de uma prética educativa
significativa.

Palavraschaves: Educacdo Profissionalizante.
Ensino Aprendizagem.Formagédo Docente.
Préatica Docente.

ABSTRACT

The aim of this paper was to describe and share
the experiences concerning the challenges and
strategies used in the classroomy teachers of
vocational technical courses in a school in the
municipality of Cuiab&/MT. It is characterized as
an experience report, qualitative in nature,
whose purpose was to value the knowledge
arising from the exercise of the profession and
to dialoge about the professional experience,
since it is made up of multiple options,
theoretical and methodological, valuing the
descriptive, interpretive, and comprehensive
forms of the phenomena, besides bringing new
motivations and new considerations. The itkea
of Paulo Freire and his pedagogy of autonomy
were used as a theoretical framework. As a
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result, it can be seen that the diversity of meaning to the development of a significant
methodological and educational actions educational practice.

enabled the construction of knowledge through

the acquisition of competencies, usidered in Keywords Vocational Education. Teaching
each context of intervention, in order to give LearningTeacher Training. Teaching Practice.

1. INTRODUCAO

E comum toda escola ou universidade ter, no inicio de cada semestre letivo, a
sua semana pedagodgica. Essa semana tem por finalidade promover a formacao
continuada dos docentes, por meio de discussdes pautadas em aportes teoricos
relevantes sobréemas emergentes que afetam o cotidiano da sala de aula, bem como
no processo de ensino e aprendizagem, de modo a colaborar com os docentes na
construcéo do planejamento do semestre letivo.

Levando em conta o processo de ensino aprendizagem e a necesslidaan
maior aprofundamento em aspectos do contexto pedagdgico, a gestao educacional do
Centro de Ensino Técnico Matogrossense (CETEM) prop6s trabalhar ndo sé em um
encontro pedagdgico, mas Varios encontros mensais ao longo do ano letivo de 2022,
com os nais renomados teoricos da pedagogia mundial e suas propostas, para que, a
partir do seu modo de pensar e de suas propostas pedagogicas,-pedeelevar o
nivel de discussao e nortear a dindmica educacional da Institui¢éo.

A motivacdo pela escolha da jptemética se originou na vivéncia da trajetoria
profissional, em que, na oportunidade de educador, inseridos em praticas de sala de
aula, foi possivel vivenciar e observar as estratégias e 0s mais variados desafios
enfrentados ao desenvolver a préatica date Nas reunides de estudos, os professores
explicitavam cotidianamente a quantidade de barreiras presentes no caminhar da
profissionalizag@o do aluno, frente aos desafios de constituicdo de um curriculo forte,
alinhados as diretrizes de educacdo e adetpsaas necessidades do mercado de
trabalho, que atenda a demanda de mercado e satisfaca exitosamente a comunidade
assistida.

Com o advento dos avancgos tecnologicos em todos os setores da sociedade,
inclusive na educacéo, surgem novas formas de ensino soodas mais diversas
ferramentas que vem ocupando o lugar das tradicionais apostilas. Sem falar que os

alunos ndo sdo mais os mesmos e pelo fato de terem nascidos em um contexto digital e

OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA PRATICA EDUCATIVA SIGNIFICATIVA NA FORMAGCAO TECNICH
PROFISSIONAL NA PERCEPGCAO DOCENTE
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em um mundo que tem pressa, eles esperam por um ensino diferenteais m
interessante. Por essa razdo, os desafios de ser professor nos dias atuais sdo muito
maiores, 0 que torna necessario conhecer esses desafios e as estratégias usadas para se
preparar e superdos, a fim de continuar a missao de ensinar. Desta forméajetivo

deste artigo é fazer uma reflexdo sobre os desafios encontrados e vivenciados pelo
docente, além das estratégias usadas por eles para a reinvencdo da educacao
profissionalizante ao desenvolver sua pratica docente.

O artigo se encontra dividido enmco partes, sendo a primeira constituida pela
introducéo, na qual discorree sobre a tematica, a delimitacdo do objeto de estudo, a
questdo norteadora do trabalho, a justificativa, como também a organizacdo da
estrutura da pesquisa; a segunda, 0 marcOrin, perpassa o0 processo reflexivo; a
terceira apresenta os aspectos metodoldgicos da pesquisa, na qual desesevesn
caminhos tedrico metodologicos da investigacdo; a quarta discute o resultado das
andlises das pesquisas selecionadas para compoeatigacao, de forma a evidenciar
as estratégias utilizadas no desenvolvimento da pratica pedagdgica, bem como os
desafios no sentido de atribuir sentido no processo relativo ao ensino e a aprendizagem
proficua, necessarios para uma formacéao solida e artém e a quinta compreende as

consideracodes finais.

2. MARCO TEORICOEDUCACAO PROFISSIONALIZANTE NO BRASIL

A educacéo profissional, como é conhecida hoje, nasce com a finalidade de
colocar ordem na sociedade. Teve sua ascensdo em meados do final do $éitpémd
a Revolucdo Industrial ocorrida na Inglaterra, que marcou a transicdo para novas
mudancas na forma de faturar, passando da producédo artesanal para a producéo por
magquinas.

Ao tratar do tema educacao profissional, € pertinente fazer um elo coateara
trabalho, uma vez que esta esta vinculada a este tipo de educacéo, estabelecendo dessa
forma a ideia de educacéao para o trabalho, formacao para o trabalho e para capacitacao
de mé&ode-obra.

Almeida e Suhr (2012: p. 83) descrevem de que a educag&alffoi trazida ao

Brasil pelos padres e irmdos da Companhia de Jesus, conhecidos popularmente como
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Jesuitas, ainda no século XVI. Historicamente, as praticas escolares ligadas a Igreja
Catolica fizeram parte da historia da escolarizacao brasileira.

Manfredi (2002), destaca que no século XVII (de 1850 a 1856) foram criadas as
escolas de aprendizes e artifices, mantidas com o modelo de educacéo rigoroso e militar,
tendo como entidade mantenedora o Estado e destinado ao mesmo publico menos
favorecido (#faos), adquirindo carater assistencialista e caritativo. Neste periodo
surgiram também os liceus de artes e oficios, instituicdes estas mantidas pela sociedade
civil e pelas doacdes oriundas do governo. Era oferecido o ensino das ciéncias aplicadas
(matematica, fisica, entre outras), artes (desenho, pintura, entre outras) e também o
ensino primario, sendo o0 acesso livre a todos os individuos, com exce¢do aos negros
escravos.

Com a chegada da Familia Real e a instalacdo da corte portuguesa na cidade do
Riode Janeiro no Periodo Imperial, de 1822 a 1889, houve uma forte necessidade de
transformacao na sociedade, devido ao crescimento populacional que desencadeou o
crescimento da cidade, com criacdo de bairros distantes dos centros, modificacdes no
processo ddrabalho, criacdo de portos, industrias privadas e estatais, desenvolvendo
assim um novo modelo de economia (MANFREDI, 2002).

Concomitante a esse periodo, Manfredi (2002) descreve que a educacédo, de
forma geral, apresentou um avanco significativo, o qo@epser justificado pela criacéo
das primeiras instituicbes publicas de ensino superior com formacdo para funcbes
administrativas para o Estado e func¢des qualificadas para o Exército. O ensino primario
foi garantido pela Constituicdo de 1824 a todos oad#ths de modo gratuito e o0 ensino
secundario passou a ser ofertado por poucas instituicdes da época, como preparatorio
para o0 ensino superior. E pertinente ressaltar que quem tinha acesso a este sistema de
ensino eram apenas os filhos das classes domisamnia busca de uma formacéo
intelectual.

Padovani e Nogueira (2013: p. 74), afirmam que é possivel observar que a
educacéao profissional no Brasil tem suas raizes ainda no periodo colonial (séculos XVI e
XIX) e que, ao longo dos séculos, vem sofrendo graaslitransformacdes. Essa
educacgdo é marcada inicialmente como uma educacgéo excludente, em que teve sua
organizacéo voltada para as classes menos favorecidas da sociedade, eségasdon

pouca escolaridade, a fim de suprir a rd®obra necessaria ao meado de trabalho.
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E notorio que a educacéo se constitui na mola mestra para a transformacéo dos
paradigmas da existéncia humana, sendo um instrumento que possibilita ao homem
compreender o que ocorre na sociedade, ampliando sua visdo sobre o mundo em que
esta inserido.

Apo6s a Proclamacdo da Republica e com o inicio do século XX, a educagdo
profissional no Brasil sempre esteve fortemente ligada as constantes transformacoées
econdmicas, politicas e culturais da sociedade. Tal ligagdo decorre, sobretusle de
proximidade com a vida profissional das pessoas, fortemente relacionada aos
acontecimentos mundiais que interferem e modificam as formas de organizacdo da
producao e, consequentemente, do modo de vida da populacao.

E importante relembrar os principa&ontecimentos historicos da época que
modificaram e interferiram na sociedade capitalista: direito a propriedade privada,
liberdade econbmica, acumulacdo de bens, inovacéo tecnoldgica, criacdo do trabalho
assalariado e a ampla desigualdade social poracaat existéncia de diversas classes

sociais.

2.1. PRATICAS PEDAGOGICAS

A escola no tempo atual se configura como um espaco de tensao social, tendo
em vista as possibilidades de ascensao econdémica e social que se abrem a partir do
processo educativo (FILHDal., 2018: p. 770). Sakse que o professor tem em maos
inUmeras variedades e uma quantidade enorme de possibilidades metodolégicas, ndo
para facilitar sua tarefa, mas que sdo capazes de enriquecer e dar significado aquilo que
ensina.

E oportuno salientarque a Préatica Pedagogica (PP) contempla inimeros
significados e interpretacdes que os docentes atribuem as suas asies, por sua vez,
consolidam uma acdo inovadora no sentido de provocar mudancas nas acodes
desenvolvidas que desencadeiam um process® @hsino e de aprendizagem
significativo para todos os envolvidos.

PP pode ser conceituada também comnma prética intencional de ensino e
aprendizagem néo reduzida a questdo didatica ou as metodologias de estudar e de

aprender, mas articulada a educacdomo prética social e ao conhecimento como
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producdo histérica e social, datada e situada, numa relacao dialética entre pratica
teoria, conteudeforma e perspectivas interdisciplinares{ L[ ! T 5Q# L[ ! ® H A}
Levando em consideracéo essa definigéoa aula se movimenta quando a PP
usada pelo docente esta organizada em torno dos seguintes pontos: intencionalidades,
praticas que dao sentido as intencionalidades e reflex&do critica e continua para avaliar
se as intencionalidades estdo atingindo todoggolvidos no processo de ensino.
Neste sentido, o significado de préatica pedagdgica consiste em algo que ndo
pode ser definido, apenas concebido, mudando conforme os principios em que estiver
baseada a ideia do docente. Ela deve estar vinculada ao téiat@gica, uma vez que a
construcdo do conhecimento deve ser vista e pensada como um processo realizado por
ambos os atores: professor e aluno, cuja finalidade € a leitura critica da realidade em
gue ambos vivem.
E relevante que, quando se pensa em pagipedagdgicas, costursa pensar
sobre as inimeras formas que podem implicar uma melhor aprendizagem dos alunos,
de modo que torne o processo educativo mais enriquecedor, tanto para os alunos
quanto para os professores. Tozetto e Gomes (2018: p. 184jeafique a educacao €
Graidl O2Y2 aGaLINROS&aa2 RS NBO2yaidNdzenz S NB2
percebe mais agudamente o sentido e nos torna capaz de melhor dirigir o curso de
y2aadla SELSNAsYyOAl & TFdzidzN} &8¢ © Siedndehto T2 NY | X
tacito que se encontram as respostas as situacdes problemas inerentes a prética

pedagdgica.

2.2. DESAFIOS E ESTRATEGIAS USADAS EM SALA DE AULA PELO
DOCENTE

Educar exige do professor uma grande dose de paciéncia, sabedoria, amor,
persisténcia e coeré@ia. Trilhando esse caminho, ele conseguird estabelecer uma
relacdo harmoniosa que contribuird na permanéncia do aluno em seu processo de
formacdo. Além disso, o professor deve ser capaz de impor os limites necessérios de
modo que ndo elimine a criatividadlo aluno e ndo seja autoritario em demasia. Deve
ser capaz de dar amar sem que, com isto e em seu nome,-s@r@Eor demais
permissivo, ser capaz de oferecer liberdade para que seja exercido o livre arbitrio de

cada aluno, de modo que haja responsabiieg@elas suas escolhas e em seus atos.

15

OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA PRATICA EDUCATIVA SIGNIFICATRNG NEGURM

PROFISSIONAL NA PERCEPCAO DOCENTE



EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

Etimologicamente, educar significa extrair, fazer nascer, tirar de, provocar a
atualizacao de algo latente, promover o surgimento, de dentro para fora. Parafraseando
Freire (2017), educar € o ato de promover a eduoagfue compreende todos o0s
processos, institucionalizados ou néo, visando a transmissdo de determinados
conhecimentos e padrbes de comportamento, com a finalidade de contribuir com a
continuacgéo da cultura de uma determinada sociedade.

Educar se tornou gb bastante desafiador e que exige do docente uma grande
responsabilidade em querer proporcionar saber, principalmente por estar lidando com
alunos que, na maioria das vezes, ndo demonstram interesse em querer aprender.
Almeida e Luetkmeyer (2020) descravgue atualmente o professor tem a dificil tarefa
de aprender a ser verdadeiro malabarista, com o objetivo de conseguir formar
profissionais de qualidade, sem correr o risco de ser taxado de insano diante da
realidade em que se vive, na qual muitas vezesglece a lei da impunidade, da falta
de carater, do respeito e de limites.

As estratégias utilizadas pelos docentes na atualidade correspondem as
inimeras possibilidades de construir, no decorrer do tempo, de modo o atender as
inUmeras situacoes que spr@sentam na sala de aula. Desse modo, o docente acaba se
tornando um gestor do seu fazer, criando novas formas de enfrentamento das
demandas apresentadas, bem como um produtor de saberes, uma vez que articula

novas resolucdes para as questdes escolaressguapresentam diariamente.

3. PERCURSO METODOLOGICOS

Como metodologia de pesquisa elegsl a abordagem qualitativa, pois na
educacgéao esse tipo de pesquisa traz constantemente o questionamento e o dialogo com
0s pesquisados, no propdsito de identificar copeocebem suas experiéncias. (CASTRO.
2021)

A fim de atender aos objetivos propostos para a investigacdo, foi utilizada
também a pesquisa bibliogréafica, que se configura como sendo o exame de materiais de
natureza diversa, que ainda nao receberam um tragato analitico, ou que podem ser
reexaminados, criando novas ou interpretacdes complementares, atividade localizacao
de fontes, para coletar dados gerais ou especificos a respeito de determinado tema. E

um componente obrigatério para qualquer pesquisa KAAROS. 1992)
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A caracteristica principal da pesquisa bibliografica é a de possibilitar ao
pesquisador uma bagagem tedrica variada, contribuindo para ampliar o conhecimento,
de forma a fazer da pesquisa um material rico sobre o assunto, fundamentando do
ponto de vista tedrico o material a ser analisado. Diante do exposto, esta pesquisa tem
por objetivo descrever e compatrtilhar as experiéncias sobre os desafios e as estratégias
usadas em sala de aula, para ajudar o aluno no seu processo de aprendizagem e na
construcao de sua autonomia.

O cenario da pesquisa consiste em uma escola profissionalizante de nivel técnica
privada, de caréter civil e com fins lucrativos: Centro de Ensino Técnico Matogrossense
(CETEM), localizada no municipio de Cuiaba/MT.

A escola ldas desta investigacdo, em 2023, com 21 anos de mercado, oferece os
seguintes cursos técnicos: Enfermagem (TE), Andlises Clinicas (TAC), Seguranca do
Trabalho (TST), Estética (TEST) e Radiologia (TR). Além desses cursos, oferece também a
especializacéo deivel técnico em Instrumentacédo Cirlrgica e cursos de capacitacao em
Cuidador de Idoso, UTI Adulto, feridas e curativos, célculo de medicacao, entre outros.

Criada pela Portaria n® 141/2002, autorizado pela Resolugao n° 210/2002 do
CEE/MT e publicada no B@Oficial de 25 de setembro de 2002, o CETEM tem como
objetivo a missao de qualificar profissionais de nivel técnico, com conhecimento
cientifico e pratico, acompanhando a evolugcédo cientifemnologica, aplicados nos
servigos publicos e privados, atemdlo a demanda do mercado de trabalho de Mato
Grosso. Segundo dados do censo escolar realizado em outubro de 2022 pela secretaria
escolar, a escola possui 49 turmas em andamento, sendo 13 turmas do curso TE
oferecidos na modalidade presencial e 23 turmasmodalidade hibrida O curso TAC
possui 02 turmas, TST 03, TEST e o TR possuem 04 turmas em andamento cada curso.
Ressaltsse que apenas o curso TE é ofertado nas modalidades presencial e ensino
hibrido, sendo os demais cursos apenas no formato hibrido.

As turmas sao formadas por no maximo 70 e no minimo 35 alunos, independente

se for presencial ou ndo. Busese conhecer as caracteristicas dos atores sociais

1 E um sistema educacional em que parte do contetido é aprendido em aulempoom algum tipo de
controle sobre o estudo do aluno, e outra parte na presenca de um docente em uma sala de aula. Nesse
modelo de ensino, o professor ainda possui um papel dnmehtal, mas permite que o aluno tenha um

pouco mais de controle sobre o seu ritmo de estu@bCORREI&t al. 2022: p. 2).
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pertencentes a este curso, pois certamente estes influiram nos debates e reflexdes
efetuados, cabndo destacar que a maioria apresenta dificuldade de compreensao dos

conteuidos pelo fato de estarem muito tempo longe de uma sala de aula e por falta de
uma educacao de base (ensino fundamental e médio); dificuldades em seguir normas;
argumentacfes sem fulamentacdo plausivel; falta de empatia pelo coletivo e déficit

comportamental.

3.1. SUJEITOS DA PESQUISA

As praticas pedagodgicas relatadas e refletidas neste artigo sado resultados das
experiéncias vivenciadas por 27 docentes dos cursos Téchicos oferecid@ETEdN
em sala de aula, sendo 20 do curso de Enfermagem, 02 de Analises Clinicas, 01 do curso

de Seguranca do Trabalho, 02 de Estética e 02 de Radiologia.
4. ANALISE E RESULTADOS DOS DADOS

E sabido de que os desafios de ser um docente na atualidade sawmgaidglins
ja conhecidos e dificeis de lidar, enquanto surgem novos e desafiadores obstaculos. As
experiéncias contidas no relato em tela foram descritas de forma cronoldgica, sob a
percepcado dos docentes em dois eixos norteadores, sendo a primeira soblat®
relativos aos desafios encontrados em sala de aula, a seguir o eixo relativo as estratégias
usadas para o desenvolvimento da préatica pedagdgica no sentido de colaborar com a
construcdo de uma formacéao solida e autbnoma no aluno.

E sabido que os daBos prejudicam o bom andamento para o desenvolvimento
de uma pratica educativa significativa na formacao técnica profissional, sendo estes
inumeros e variados. Agueles que ja eram conhecidos, se tornaram ainda mais dificeis,
enguanto que outros novos otéulos vém surgindo. Os docentes, reunidos em grupo,
e em comum acordo, apontaram os seguintes desafios encontrados atualmente em sala
de aula: auséncia de empatia, falta de produtividade, diferenca de idade, desestrutura
familiar, alfabetizacéo precarifalta de interesse e atencéo, caréncia social e financeira,
imaturidade e indisciplina, comodismo, falta de tempo e comprometimento,

relacionamento interpessoal e diversidade de conhecimento.
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4.1. AUSENCIA DE EMPATIA

Derivada do gregempatheig empatia éefinida por Nunes (2019) como sendo
a arte de se colocar no lugar do outro por meio da imaginacdo, compreender seus
sentimentos e suas perspectivas e usar essa compreensao para guiar as proprias agoes.
Paulo Freire usava o tema empatia como uma de suaxipais ferramentas de
letramento, afirmando que quem forma se reforma ao formar e quem é formado forma
se e forma ao ser formado (FREIRE. 2017: p. 25). No contexto da sala de aula, a empatia
ocorre quando o professor segura nas maos do aluno e juntosar@giruindo de fato

as transformacdes na realidade na qual estéo inseridos.

4.1.1.FALTA DE PRODUTIVIDADE

Sabese que uma rotina consistente € de suma importancia para alcancar
objetivos como passar nas provas, tirar boas notas e conseguir concluir um curso
profissionalizante. No entanto, apenas organizar horarios para se dedicar a cada
conteudo ndo é o suficiente para obter os resultados esperados. A produtividade nos
estudos faz toda a diferenga nesse processo.

Os fatores observados e relatados pela grande nmidos docentes e que
contribuem para o baixo rendimento nos estudos foram: procrastinagao, uso excessivos
das redes sociais em horarios das aulas, cobranca excessiva, ndo descansar
adequadamente, falta de automotivagdo e sedentarismo. Embora paregarascois
simples, afetam e muito a qualidade da aprendizagem. Freire (2017: p. 28), destaca que
o0 bom educador ndo é apenas aquele que ensina conteudos, mas aquele que ensina a

pensar certo.

4.1.2.DIFERENCA DE IDADE

Um dos maiores desafios nos cursos profissionakzaatualmente, sem sombra
de davidas, é a diferenca de idade entre os alunos. A distorcao de idade entre eles € um
dos fenbmenos mais preocupantes, pois isso contribui, € muito, para o rendimento do
aluno, e também das aulas, ao longo do curso. E verggieanuitos adultos deixam de
retomar seus estudos, ou de adquirir conhecimento em uma determinada area por falta

de tempo. A maioria ndo consegue levar adiante uma formacéo escolar semana apos
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semanas, devido as responsabilidades que a vida adulta é&ipeo que fazer nesses
casos?

E preciso saber se adaptar aos diferentes tipos de alunos. A maneira de explicar
um determinado assunto, utilizando exemplos simples, dicas praticas, recursos sonoros
e visuais, nao deve ser sempre a mesma, pois um adult@aquassui certa bagagem de
conhecimento para compreender determinados conceitos nao precisa que se use de
exemplos minuciosos e fatidicos. Nesse sentido, Freire (2017: p. 32) aBtad o
professor, mas também a escola, em respeitar os saberes conogezlucandos,
sobretudo os de classes populares, chegam a ela, mas também, discutir com os alunos
a razao de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino do contetdo. Por que
nao aproveitar a experiéncia que tem os alunos para discutir sobreida@alconcreta
a que se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina.

Dessa maneira, cabe ao professor despertar a curiosidade do aluno, indagar e
problematizar sua realidade, de modo a transformar seus obstaculos em dados que
favorecam sua reflexd® entendimento dos processos educativos, que, como qualquer

faceta do social, estdo relacionados com seu tempo, sua histéria e seu espaco.

4.1.3.DESESTRUTURA FAMILIAR E DIFICULDADE ESCOLAR

A ideia de desestrutura familiar, para Goncalves e Eggert (2&t8)elacionada
com comportamentos e atitudes que ndo garantem o cuidado, a seguranca e a protecao
a todos os individuos, evidenciando que a configuracdo ou modelo de familia ndo esta
relacionada a situacdes de estrutura ou de desestrutura, como normalmerdavee
em diversos contex®sociais, inclusive na escola.

Ainda de acordo com esses autores, ndo importa se a familia se encontra ou nédo
organizada de acordo com o modelo tradicional (pai, mae e filho/s), e sim se os
comportamentos sdo adequados e eles gaean 0 bemestar de todos os individuos
(GONCALVES; EGGERT. 2019).

Podese dizer que nem todas essas transformacdes sao de origem emocional ou
afetiva. H4 com certeza dificuldades que resultam da maior ou menor aptidao escolar,
mas que cabe ao educador nt@ que ensinar ndo € transmitir somente
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a producdo do saber. Ensinar exige

muitos fatores.
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Na concepcédo de Paulo Freire (2017: p. 28), uma das primeiras exigéncias é a
rigorosidade metodica, em que o educadnorteandoese por este saber, deve reforcar
a capacidade critica do educando, auxiliafod® se tornar criador, investigador, um ser
inquieto, rigorosamente curioso, humilde e persistente. O professor, além de ensinar o0s
conteudos, deve também ensinarpgnsar de maneira certa. Os conhecimentos dos
livros sdo de suma importancia, porém ficar preso a apenas estes saberes ndo € o

suficiente para lidar com a realidade do aluno.

4.1.4.ALFABETIZACAO PRECARIA, FALTA DE INTERESSE E ATENCAO

Além de uma alfabetizacaaqraria apresentada pela grande maioria dos alunos,
foi observada também a dificuldade em alcancar o engajamento deles nos conteudos
aplicados, seja pela dificuldade de compreensao e aprendizagem, questdes de trabalho,
o tempo de aula, falta de interesse assunto, dentre outros tantos motivos propicios.
Sendo assim, uma boa forma de maidé atentos é adotando formas diferentes de
ensinar, pois o aluno motivado reage e produz positivamente, assumindo melhores
possibilidades na construgédo de um futurauedcional e profissional de sucesso.

Em busca da autonomia na educacao, Freire (2017) preconiza a estratégia da
acaoreflexdcacao, utilizando como ferramentas o estimulo a curiosidade, a postura
ativa e a experimentacéo do aluno, fomentando a andlisearita realidade durante a
formacdo. Nesta concepc¢do, o respeito & autonomia e a dignidade de cada um € um
imperativo ético e ndo um favor que se pode ou nao conceder uns aos outros (FREIRE.
2017: p. 58).

4.1.5.CARENCIA SOCIAL E FINANCEIRA

E conhecido que a edacdo é uma das areas mais impactadas pelo aumento da
pobreza e pela desigualdade social e financeira. - Satiambém que alunos de familias
mais pobres tém grande probabilidade de abandonarem a escola ou apresentarem
dificuldades na sua aprendizagem.

As condigfes financeiras ou econdmicas das familias ndo permitem um maior
cuidado ou zelo para com a formacdo do individuo, contribuindo com um baixo
rendimento escolar, por falta de recursos que lhe proporcionem boa alimentacao, boa

vestimenta ou melhor qualade de vida, de saude, lazer, entre outros.
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Porém é por meio da educacédo que cresce a chance desses alunos de romperem
com o ciclo de pobreza. No livro Pedagogia da autonomia, Paulo Freire fala que ensinar
exige o reconhecimento de ser condicionado,spaieducacdo nao é e nem deve ser
neutra. Em sua pedagogia, Freire (2017) defende a esperanca enquanto mobilizadora,
sendo 0 seu testemunho prova de que é possivel construir alternativas ao modelo

vigente de sociedade.

4.1.6.INDISCIPLINA E IMATURIDABEIOCIONAL

A escola é tida como um espaco social, cultural, historico e tem uma organizacéo
secular, voltada ao aluno e com suas finalidades definidas pela sociedade. Para Pereira
e Oliveria (2017), a indisciplina cresce como produto de uma sociedade hasjua
valores humanos séao, na maioria das vezes, ignorados, sendo uma questao desafiadora
e presente na escola (PEREIRA; OLIVEIRA. 2017). Dessa forma, a indisciplina é vivenciada
dentro da prépria escola, em situacdes resultantes do comportamento do alomo e
relacdo ao outro e até mesmo com seus professores, 0 que torna a situacado cada dia
mais preocupante e relevante para o contexto escolar.

Sales (2021: p. 212) afirma que se costuma avaliar a maturidade emocional de
uma pessoa com base em sua idade. Sigmoente, todos nés seguimos amadurecendo
com o passar do tempo, em um processo gradativo e linear. Na area da psicologia, o
termo imaturidade emocional pode ser definido como uma condicdo em que as pessoas
nao renunciaram aos seus desejos ou fantasiasfdacia, acreditam de que o mundo
gira ao seu redor e que as coisas devem ser de acordo com o0s seus desejos. De acordo
com Fialho (2021), os problemas emocionais e comportamentais, que ocorrem nas salas
de aula, aparentam ter um padrédo de reciprocidaderenima relagdo de causa e
consequéncia, sendo que esta correlagcdo apresenta resultados nitidamente
significativos.

Ainda segundo Fialho (2021), embora exista a convic¢cdo de que os problemas
emocionais ou comportamentais, se constituem como perturbacoeseines aos
alunos, o reconhecimento da ligacdo que existe entre o jovem e 0 seu contexto de vida
tem vindo a ser caracterizado e identificado como um dos motivos primordiais para a
compreensao deste tipo de situacdes, mais do que qualquer perturbagaotologia

da crianca ou do adolescente e dos seus ambientes de vida. (FIALHO. 2021: 73)

OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA PRATICA EDUCATIWASIBNFEIRMACAO TECNICA
PROFISSIONAL NA PERCEPGCAO DOCENTE




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

Freire (2017: p. 76) defende que ensinar exige a convic¢ao de que a mudanca é
possivel e de que, como educadores, degesaber promover as posturas rebeldes em
posturasrevolucionarias, de modo a contribuir no processo radical de transformacao do
aluno e consequentemente do mundo. Ainda para Freire (2017), mudar é dificil, mas é
possivel. E é a partir desta convicgdo que as acles pglédagdgicas devem ser

programadas

4.1.7.COMODISMO, FALTA DE TEMPO E COMPROMETIMENTO

Em razao das transformacfes ocasionadas pela pandemia da COVID no ano de
2019, foi necessario adequar as praticas de ensino aprendizagem, a fim de instigar a
curiosidade e o desejo dos alunos de obter conheniméCORREIét al. 2022: p. 2).

Com o retorno das aulas na modalidade hibtjdai possivel observar um certo grau de
comodismo por parte dos alunos, além da falta de organizacédo no quesito tempo e do
comprometimento com as aulas.

Paulo Freire enfatizque uma proposta tedricpedagogica significativa ndo é
aguela que se restringe a repetir palavras sem seu real significado, mas em colocar o
educando em condi¢cBes de pensar, propor e agir criticamente em seu mundo. Outro
fator imprescindivel defendido pdfreire € que o docente conheca a realidade social
dos educandos, para, posteriormente, desenvolver praticas pedagdgicas que tenham
significado para eles e os ajude a sair do comodismo imposto pela vida e a serem mais

comprometidos.

4.1.8.RELACIONAMENTO INTHRFSOAL

O conceito de relacionamento interpessoal € algo bastante amplo e engloba
diversas habilidades que devem ser mobilizadas em conjunto, como pode ser conferido
em Almeida e Almeida (2022: p. 65): € a habilidade pela qual o ser humano se relaciona
bem com as pessoas com quem interage. E por meio desse relacionamento que se
consegue entender e responder adequadamente a humores, temperamentos,

motivacdes e desejos de outras pessoas.

1 E um sistema educacional em que parte do contetido é aprendido em aulempoom algum tipo de
controle sobre o estudo do aho e outra parte na presenca de um docente em uma sala de aula. Nesse
modelo de ensino, o professor ainda possui um papel fundamental, mas permite que o aluno tenha um
pouco mais de controle sobre o seu ritmo de estu@bCORREI&t al. 2022: p. 2).
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Na percepcéao dos docentes, discutir o papel do autoconhecimento ngdesla
interpessoais com seus alunos € de suma importancia para que cada individuo conheca
a si mesmo, identifigue suas limitacbes e potencialidades existentes de forma a
trabalhar e conseguir o melhor de si, sem falar que possibilita 0 descobrimento d& nova
maneiras de lidar com as emoc¢des no contexto da sala de aula. Ainda destacam a
importancia do respeito ao préximo para a manutencdo harmoniosa das relacdes

humanas.

4.1.9.DIVERSIDADE DE CONHECIMENTO.

Outro desafio muito apontado pela grande maioria dos docefverelacionado
a diversidade de conhecimento entre os alunos. Nesse caso, eles ndo s6 contam com
backgrounds diferentes, mas também tém pensamentos e modos de vida diversos.
Dessa forma, cabe ao professor respeitar essas diferencas e as partic@snidachda
um e encontrar uma forma de manter cada aluno engajado na aula proposta. Assim,
torna-se mais simples formar profissionais preparados para lidar com as mais variadas
situacOes do dia a dia.

O professor e a escola tém o dever de néo sé respegaaberes dos alunos,
como também discutir a relacdo desses saberes com os contetdos da disciplina.
Seguindo a linha Freireana, o processo educativo deve ser feito em singular comunhéo,
onde os professores ensinam e aprendem ao mesmo tempo, coparticipknaim belo
processo de ampliacéo e aprofundamento de saberes culturais, sociais, entre outro do
aluno. Ainda seguindo o pensamento de Paulo Freire, 0 mesmo nos diz que ensinar exige
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético @maavor

gue podemos ou ndo conceder uns aos outros. (FREIRE. 2017: p. 58)

4.2. ESTRATEGIAS

Os desafios de ser professor nos dias atuais nao sdo poucos e muito menos faceis
de lidar. Sendo assim, € importante supéya para poder seguir com a missdo de
ensimar e contribuir com a formacéo de novos cidadéos e também profissionais. Para

isso, serdo elencadas algumas estratégias usadas em sala de aula com a finalidade de

! Pdavra de origem inglesa que pode ser entendido como as experiéncias anteriores vivenciadas no
contexto cultural e sociopolitico pelo individudf(CARRETA; SANTOS, 2019).
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desenvolver no aluno sua autonomia: ensinar o aluno a ser protagonista do seu ensino,
comparilhar experiéncias e troca de informacdes, uso de metodologias ativas com o
intuito de deixar as aulas mais atrativas (uso de rodas de conversas, estudo de caso e
simulacdes realisticas nas aulas praticas), proporcionar amparo emocional e feedback,

estimular a auto avaliacao e saber intermediar conflitos.

4.2.1.ENSINAR O ALUNO A SER PROTAGONISTA DO SEU ENSINO

O que € um aluno protagonista? Na definicdo de Tavares (2022)s&ata um
aluno que compreende que seu conhecimento depende dele mesmo. Esse gonceit
promove diversos beneficios para o ensino e tem um grande impacto no sucesso dos
educandos.

O conhecimento empirico, adquirido através das experiéncias de vida, € comum
entre os alunos dentro de uma sala de aula, com isso, cabe ao professor ser capaz de
torna-los autores do seu aprendizado, fortalecendo seu ensino, aumentando a sua
autoestima, de modo a favorecer o nivel do seu aprendizado. Ante 0 exposto, a retengao
acontecera espontaneamente, porem o aluno tera um ambiente mais agradavel para
estudar eaprender.

Com tantos beneficios, tornar o aluno protagonista € uma 6tima estratégia para
as instituicdes de ensino. Nesse sentido, € possivel comecar aos poucos, implementando
acbes como nos sugere Tavares (2022): Fazer um bom planejamento de aulas, saber
ouvir o aluno, realizac&o de trabalho e projetos em grupo, fazer uso da tecnologia para
dar mais autonomia ao aprendizado.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e nao
um favor que se pode ou ndo conceder uns aos outros. rSa® se deve respeito a
autonomia e a identidade do educando exige uma pratica em tudo coerente com esse

saber (FREIRE. 2017: p-685.

4.2.2.COMPARTILHAR EXPERIENCIAS E TROCA DE INFORMACOES

Estabelecer uma boa relagéo entre professor e aluno é de suma impi{dara
a construcao do conhecimento de qualquer estudante, independente da sua idade ou
do seu nivel de formagéo. O processo de aprendizagem é uma dindmica que exige o

engajamento de todas as partes envolvidas, para compartiihamento de experiéncias e
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troca de informacdes. Mais do que nunca, € de suma importancia criar uma relacédo de
cooperacao e respeito entre os docentes e os discentes, e nunca uma relacdo impositiva.

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a prépria pratica de abertura aos outros como abjeto da reflexao
critica deveria fazer parte da aventura docente. Como nos diz Freire (2017: p. 132), como
professor ndo devo poupar oportunidades para testemunhar aos alunos a seguranca
com que me comgrto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor minha posi¢ao
em face de uma acdo governamental.

Ainda segundo Freire (2017: p. 13@), testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios sdo saberes necessdéatica
educativa. O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relagcdo dialdgica em que se confirma como inquietacéo e curiosidade, como inconclusao

em permanente movimento da $toria (FREIRE. 2017: p. 133).

4.2.3.USO DASIETODOLOGIAS ATIVAS COM O INTUITO DE DEIXAR AS
AULAS MAIS ATRATIVAS (USO DE RODAS DE CONVERSAR,
ESTUDO DE CASO E SIMULACOES REALISTICAS NAS AULAS
PRATICAS)

Freire (2017, p. 28), chama a atencéo para o fato de que o educador ndo pode se
negar ao dever de,ansua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
SRdzOFyR24a | NAI2NRPAARIRS YSisRAOF O2Y | dzS
cognosciveis. Defende aindae o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura
com seu gesto a relacéo dialdgica em que se confirma como inquietagéo e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na historia (FREIRE. 2017: p. 133).

Também Almeida e Luetkmeyer (2020yram de que as praticas pedagodgicas
operam a partir do dialogo fecundo, critico e reflexivo, que se estabelece entre os
multiplos sujeitos, entre intencionalidades e acdes. Elas estruts@nem um
mecanismo paralelo e divergentes de ruptura e conservagao

E bastante claro nas falas dos docentes a busca e o uso de metodologias que
sejam capazes de implementar e/ou contribuir na mudanca do modo de formacao

profissional e deixar as aulas mais atrativas. Nesse sentido, é explicito o uso das
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metodologias ativel como a ferramenta capaz de estabelecer estratégias que coloquem
o aluno como autor do seu processo de ensapoendizagem e na contribuicdo da
articulacéo entre teoria/pratica: uso de rodas de conversa, estudo de caso, simulagdes
realisticas nas aulgsaticas, entre outras.

Cada aluno possui capacidades diferentes, ou seja, cada um possui habilidades
distintas, sendo que alguns tém mais facilidade no aprendizado do que outros. Isso
significa que n&o existem pessoas mais inteligentes do que outras,simasom
capacidades diferentes que caracterizam sua inteligéncia. Isso justifica a importancia de
o professor pensar em estratégias e praticas pedagogicas que sejam capazes de mediar
o aprendizado do aluno. Parafraseando Freire (2017: p.47), saber emsinage
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢ao ou sua

construcéo.

4.2.4.PROPORCIONAR AMPARO EMOCIONAL, ESTIMULAR A
AUTOAVALIACAO E FEEDBACK

A Educacao é a esperanca de transformacdo de uma sociedade e a principal
ferramerta para o desenvolvimento do ser humano. E quando os alunos tém medo de
informar algum problema, acabam ndo permanecendo na escola, por isso, € essencial
manter um dialogo aberto e claro com os estudantes, incentiveoxda falarem sobre
possiveis problens tanto na escola como em outras instituicées (TAVARES. 2022).

Educar requer uma grande dose de paciéncia, sabedoria, amor, perseverancga,
persisténcia e coeréncia, tendo como objetivo conquistar o aluno e estabelecer limites
necessarios, sem podar suaatiidade e nem ser autoritarios em demasia. A
autoavaliacdo do aluno € uma ferramenta que o professor pode utilizar para estimula
los a analisarem seu comportamento, estratégias de estudos e o contetdo aprendido.
Outro motivo é que com a auto avaliacdo alano, o professor pode estabelecer os

critérios para conseguir dar uma nota e fazer um repasse coerente para o aluno.

! Forma capaz de desenvolver o processo do aprender que os professores utilizastaaé® conduzir

a formacéo critica dos futuros profissionais em suas diversas areas. A utilizacdo dessa metodologia
contribui na autonomia do educando, despertando sua curiosidade, estimulando tomadas de decisdes
individuais e coletivas, advindos das mtades essenciais da préatica social e em seu contéfto (
ALMEIDA; LUETKMEYER. 2020: p. 106).
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Concordase, pois, com Freire (2017: p. 111) quando diz que ensinar exige
escutar, pois o educador que escuta aprende a dificil licdiadsformar o seu discurso,

as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.

4.2.5.SABER INTERMEDIAR CONFLITOS.

Quando o assunto € a relacao entre professor e aluno, ndo se pode deixar de
mencionar a importancia dos educadores na gestdo de conflitos endsatala. A
pluralidade de opinides ou até mesmo aptiddes pode levar os estudantes a um patamar
competitivo em determinados momentos, em que ha o risco de evoluir para o atrito e
resultar em situacdes conflituosas. Sendo assim, o professor deve ficao adent
iminéncia desse tipo de cenario, tomando medidas para dwitdda também os
conflitos de cunho pessoal, cuja gestao deve ser baseada no didlogo e na escuta dos
lados envolvidos. A relacéo entre professor e aluno deve ser mais igualitaria, empéatica
e baseada no didlogo, cujo resultado favorece na construcao do conhecimento.

Cabe ao educador assumir sua responsabilidade enquanto mediador em sala de
aula e, ao mesmo tempo, reconhecer os saberes e as capacidades individuais dos alunos.
Para isso, € necessa que a relacdo construida com seus alunos seja horizontal e
marcada pelo respeito e confianca. Ensinar exige querer bem aos educandos. Esta
abertura ao querer bem nao significa, na verdade, que o professor é obrigado a querer
bem a todos os alunos de meira igual. A abertura ao querer bem significa a

disponibilidade a alegria de viver. (FREIRE. 2017: p 138).
S. CONSIDERAQC)ES FINAIS

Ser professor é uma profissédo bastante complexa, levando em consideracdo as
mais diversificadas situacdes e desafios que s@ertados no dia a dia dentro da sala
de aula. Ao final do presente estudo, que objetivou fazer uma reflexado sobre os desafios
encontrados e as estratégias usadas pelos docentes para a reinvencdo da educagao
profissionalizante ao desenvolver sua praticacehte, ressaltase que o processo de
desenvolvimento e aprendizagem é bastante singular para cada aluno, o que faz com
que os docentes criem estratégias metodoldgicas, quase que diarias, para prenderem a
atencdo do aluno e vencer a disputa com os diversems de dispersdo que possam

ter em uma sala de aula.
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Com este exercicio investigativo, percedgeo quao dinamico e desafiador € a
trajetéria docente. Também é gratificante e, ao mesmo tempo, mostrou os dilemas e a
complexidade do fazer e do ser docenfessim, foi ampliada a visdo sobre a realidade
do contexto escolar, sobre os desafios encontrados em suas praticas, e também, sobre
as ferramentas e estratégias utilizadas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Conedeique na trajetoria docente, a convivéncia com 0s
desafios € muito frequente, e, nesse sentido, veriieaque a diversidade de acdes
metodoldgicas e educativas possibilitaram a construcdo do conhecimento mediante a
aquisicdo das competéncias, consideradascada contexto de intervencao, de forma

a atribuir sentidos para o desenvolvimento de uma pratica educativa significativa.
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RESUMO

O estagio supervisionado € importante para
estabelecer a conexdo entre a teoria e a préatica. Na
educacdo infantil € onde as criangas tém o primeiro
contato com 0 ensino sistematico, por isso a
importancia de uma formag¢do docente eficaz e
comprometida com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgédo Infantil (DCNEI) e a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outras
diretrizes e normas. Esta pesquisa tem como objetivo
refletir sobrea importancia do estagio supervisionado
na educacdo infantil, como forma de aprofundar os
estudos na teméatica da formagdo docente. Pesquisa
de natureza qualitativa, abordando a importancia da
andlise documental do projeto politico pedagdgico,
do livro diddico, espaco e rotina, brinquedo e
brincadeiras, contacdo de histérias, o corpo e o
movimento na educacdo infantil, planejamento e
interac6es no espago e com a comunidade escolar.
Observouse que é importante ofertar uma educacéo
de qualidade as criangagsse primeiro contato com

a escola, com a integragdo da escola, familia e
comunidade. O estagiario precisa participar
efetivamente desse momento para entender a
importancia da teoria durante o curso para embasar
e contextualizar a pratica, mostrando queahmente

a teoria e a pratica se completam e sdo essenciais
para a formacao académica e profissional.

Palavraschave: Estagio supervisionado. Educacéo
infantil. Formag&o docente.

ABSTRACT

The supervised internship is important to establish
the connectionbetween theory and practice. Early
childhood education is where children have their first
contact with systematic teaching, hence the
importance of effective teacher training committed
to the National Curricular Guidelines for Early
Childhood Education (INEI) and the National
Common Curricular Base (BNCC), among other
guidelines and standards. This research aims to reflect
on the importance of supervised internships in early
childhood education, as a way of deepening studies
on the subject of teacher traing. Qualitative
research, addressing the importance of documentary
analysis of the political pedagogical project, the
textbook, space and routine, toys and games,
storytelling, the body and movement in early
childhood education, planning and interactioms
space and with the community school. It was
observed that it is important to offer quality
education to children in this first contact with school,
with the integration of school, family and community.
The intern needs to effectively participate in this
moment to understand the importance of theory
during the course to support and contextualize
practice, showing that theory and practice truly
complement each other and are essential for
academic and professional training.

Keywords: Supervised internshipChild education
Teacher training.
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1. INTRODUCAO

O estéagio supervisionado € um momento de estabelecimento de conexdes entre
a realidade do campo com a reflexao tedrica, buscando a necesséaria articulacédo entre a
teoria e a pratica, € um importante momento formativo na vida do estudante que
possibilita a onstrucdo do seu perfil profissional como um professor reflexivo. A
vivéncia do estagio supervisionado é uma exigéncia oportuna para estabelecer a
dialogicidade entre o professor mais experiente dentro das suas possibilidades e
limitacbes, com o estudanteesse processo de construcdo da sua identidade
profissional em busca de respostas e caminhos para trilhar (Estagio supervisionado I,
2019).

Esse primeiro estagio na educacdo infantil € importantissimo pois de acordo com
a Base Nacional Comum CurriculaN(, 2017), como primeira etapa da Educacao
Basica, a Educacgédo Infantil € o inicio e o fundamento do processo educagional.
Educacao Infantil é tratada de forma especial pois € na fase espata que as criancas
tém o primeiro contato com o ensino sshatico. E quando elas comegam a ter as
primeiras nocdes das regras da vida em sociedade e descobrem diversas situacdes
referentes ao inicio do processo de alfabetizacéo.

A entrada na creche ou na pescola, significa na maioria das vezes, a primeira
sepaacéo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacao de socializacao estruturada. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantii (DCNEI, 2010) nos diz que a proposta pedagogica das
instituicdes de Educacao Infantil deve ter como objetivo garantir a criangca acesso a
processos de apropriacdo, renovacao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens
de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianga,ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a interacdo com
outras criangas.

O Estagio Supervisionado no curso de licenciatura em Pedagogia, tem como
proposito maior a possibilidade de ofertar ao estudante, o contato com a pratica
docente, con o cotidiano da escola, com a cultura escolar, com a cultura da comunidade

na qual a escola esta inserida, com a multiplicidade de culturas dos sujeitos, para que a
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partir dessa intensa vivéncia possa expandir sua pratica com intuito de ampliar o
repertorio de aprendiz, o desenvolvimento pessoal, profissional, bem como, humano.

O estagio ainda pode ser entendido como um conjunto de atividades
significativas para a formacéo de pedagogo/a, realizadas sob a supervisdo de docentes
da instituicdo formadora, bentomo, acompanhado por profissionais da escola
escolhida para a realizacdo do estagio. Nesse sentido, € um momento em que 0O
estudante, experimenta situacbes de efetivo exercicio profissional (Estagio
supervisionado |, 2019).

Nesse sentido, esta pesquisarte&eomo objetivarefletir sobre a importancia do
estagio supervisionado na educacao infantil, como forma de aprofundar os estudos na

tematica da formacao docente.

2. REFERENCIATEORICO

Estagio supervisionado envolve muito além apenas da sala de aulae Faz
necessario um olhar atento para os varios aspectos que envolvem o processo de ensino
e aprendizagem, principalmente em se tratando de educacéo infantil. Nesse sentido, &
importante discorrer sobre andalise documental como possibilidade de reflexdo da

identidade da escola campoomo subsidio para a pratica e formac&o docente.

2.1. AANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O colégio campo do estagiodeve organizaa sua Proposta Pedagdgica
promovendo junto aos educadores e a comunidade escolar, reflee@@sa da teoria
e da préatica em busca do aperfeicoamento na qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. A Proposta Pedagogica além de ser uma exigéncia legal, expressa na Lei
de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dedertbaH
(LDBEN, 1996), permite a revelacéo da identidade da instituicdo, de suas concepcoes e
de seus sonhos, orientando o trabalho pedagoégico na escola, adequado ao tempo
histérico vivido pela sociedade atual.

Considerando que a proposta pedagogica € otemmlor de todo trabalho
desenvolvido e da autonomia da escola no sentido de direcionar o seu funcionamento,
esse documento deve encaminhar todas as atividades desenvolvidas e ter como objetivo
principal atender aos interesses dos educandos e de toda cioiade escolar na busca

de conhecimentos que os levem a melhorar sua condi¢do de vida.
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No processo de alfabetizacdo a escd&ve oportuniza seus alunos para a
ampliacdo de sua capacidade de autoconhecimento, comunicacao e interacdo social,
estabelecendo wmculos afetivos positivos com outras criancas e adultos, apropriando
se dos conhecimentos e bens culturais utilizando as diferentes linguagens (corporal,
oral, escrita, plastica, musical, matematica) construindo significados que Ihe permitam

elaborar e relaborar essas aprendizagens seguindo as DERBH)).

2.2. ANALISE DOCUMENTAL DO LIVRO DIDATICO

A educacao infantil € uma importante etapa da educacéo basica. De acordo com
as DCNHRO010), artigo 4°, a crianca dever ser o centro do planejamento curricular,
sendo reconhecida como sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia na escola e fora dela, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Sendo assim, o livro didatico tem funcdo importante nessa etapa do ensino.
{S3dzyR2 [2L)S& o0unntiox 2 fABNR RARt GAO2 LIRRSE
conhecimen2 LJ NI} FAya Saoz2fl NBa Skz2dz O02Y 2 LINPL
configuram concepcdes de conhecimentos, de valores, identidades e visbes de mundo.
O livro didatico, sem duavida, precisa conter ferramentas que estimulem a discussao
sobre o contetdogvando os estudantes a desenvolverem seu préprio conhecimento e
diante dele possa expor suas préprias decisdes. (VasconSela®, 2003).

De acordo com aBCNE[2010), as propostas pedagogicas para esse nivel da
educacdo devem respeitar principios éticos, politicos e estéticos.

0 O ético, reconhece ariqueza da diversidade e propde o rompimento com a forma
como ela tem sido vista dentro da escola, onde as difexersg tornaram ao
longo dos tempos desigualdades.

U O politico, esta articulado com os direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democrética. Nesse sentido, -satalo
reconhecimento das criangas como protagonistas no espsgula, ativamente
participativas das decisfes politicas e pedagdgicas.

0 O estético, vinculse a questdo do reconhecimento da importancia de

desenvolver a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de
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expressao nas suas diferentes formasntgnifestacdes artisticas e culturais na

Educacao Infantil.

Assim, esse principio reconhece a urgéncia do respeito ao ato de brincar e das
brincadeiras, como uma forma que a crianca utiliza para sentir e experimentar o mundo
que o cerca, além de aprenderravés das suas criacdes e invencdes de variadas
linguagens incorporadas ao ludico como formas de expressdivremente (Estagio

Supervisionado 1, 2019).

2.3. OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

2.3.1.Espaco e rotina

O espaco e a rotina de uma sala de aula sdo imptssimos para o0
desenvolvimento do processo enstaprendizagem principalmente na educacao
infantil, onde fazse necessario um ambiente alegre, adaptado a crianca e que dé
oportunidades para ela desenvolver suas atividades lidicas e de movimento.

De acordocom aBNCQ2017) as praticas serdo organizadas pelos campos de
experiéncia o eu, o outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e, espaco, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdesnde n&o existe um modelo pronto, mas o desenvolvimento
de diferentes a¢des de todos os envolvidos com suas experiérgjasa 1.

Como diz ainda a BNCC nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacgéao
Infantil, a concep¢édo que vincula educacwdar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo e pude ver que a escola aplica essa premissa do
cuidado com as criangas como também segue o art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Infantil diz que essa é a primeira etdpaeducacdo basica, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Dentro dessa perspectiy&ilva e Tavares (2016), dizem cpeedeve ter uma
preocupacao com o desenvolvimento da crianca. Assim as instituicbes de ensino nao
devem ser um lugar onde as criangcas apenas comem, dormem e brincam enquanto a

mae trabalha, devser vista como um ambiente educativo.
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Figura 1¢ Competéncias gerata BNCC educacéo infantil
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Fonte: BNCC (2017).

2.3.2.Brinquedos e brincadeiras

Os brinquedos e brincadeirasdo umaspecto bastante importantepois de
acordo com as DCNEI, em seu Arfigjas eixos estruturantes das préaticas pedagogicas
dessa etapa da Educacéo Basica sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais
as criancas podem construir e apropsg de conhecimentos por meio de suas acgdes e
interagcbes com seus pares e necoos adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo

Pelo brincar a crianca aprende a sua cultura, que chama de cultura ludica,
conhecimentos especificos da crian¢a que brinca para interagir com outros pares. Por
isso devem ser ilizados brinquedos que representem o mundo doméstico da crianca
para que ela viva em sociedade aprendendo a brincar de acordo com a sua cultura.
Brincar € uma pratica que amplia a linguagem, o pensamento e desenvolve a
socializagdo da crianca (Lorente 18D

Todo e qualquer brinquedo é material instrutivo, desde que proporcione a
crianca oportunidades reais de trabalho fisico ou mental: um caixote, uma caixa, lapis

de cor, uma colecdo de objetos, uma corda, uma peteca e outros ;(Gadan, 2019)

38
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A estrutura e mobiliarios devem ser adequados e sempre disponibilizar o que esta
faltando para as criancas, colocando outros materiais para que a crianca avance no faz
de conta para que a atividade tenha qualidade. Por isso o professor deve estar atento
para inermediar nesses casos para que as brincadeiras nao figuem repetitivas e as
criangas percam o interesse

Deve haveincentivo para que as criancas descubram novas formas de brincar
com 0s objetos, seja em sala ou no parquinho, estimulando mais ainda a criatividade
delas. Vygotsky (1998) acentua o papel do ato de brincar na constituicdo do pensamento
infantil, pois é bincando, jogando, que a crianga revela seu estado cognitivo, visual,
auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e entrar em uma relacado cognitiva com o
mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos.

Portanto as atividades ludicas devem ser utilizadas sempe puder facilitar o
processo ensinaprendizagem, sempre fazendo sentido, relacionados com o contetdo
que esta sendo trabalhado, planejando as aulas, definindo estratégias para haver um
aprendizado concreto (Gongalves, 20X8liveira (1993) aponta ato de brincar, como
sendo um processo de humanizagao, no qual a crianca aprende a conciliar a brincadeira
de forma efetiva, criando vinculos mais duradouros.

Desse modo, as criancas desenvolvem capacidade de raciocinar, de julgar, de
argumentar. A criancaprende a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento social
e a respeitar a si mesmo e ao outBilva (2016) afirma queppmeio de todo universo
lidico € que a crianga comeca a expressaicom maior facilidade, ouvir, respeitar,

exercendo suaderanca, e sendo liderados e compartilhando sua alegria de brincar.

2.3.3.Contacéao de historias

Um aspecto muito importante que deve ser observado no estagio da educacao
infantil € a contacdo de histdrias. Antes considerada apenas momento prazeroso de
interacaoentre pais e filhos geralmente na hora de dormir onde eram lidas em livros ou
contadas historias inventadas de fabulas, lendas, hoje assume papel importante no
processeensino aprendizagem das criancas permitindo que elas iniciem um processo
de construcadodas suas identidades social e cultural através da escuta e da fala,

utilizando a linguagem.
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Vygotsky (1998) atribuiu um papel fundamental a linguagem, na constituicao das
funcdes mentais superiores, pois mais que comunicar 0 pensamento tem a funcéo de
organizalo e estruturdlo. Ao ouvir um conto, uma fabula ou uma lenda, a crianca
vivencia o imaginario e, ao mesmo tempo, se vé na acao dos personagens, colaborando
para a construcdo da ética e da cidadania.

O acesso as historias, aos livros que ilustramasedsstorias, nessa fase da
educacao infantil € muito importante pois desenvolve a imaginagdo, a competéncia
narrativa, recontar a historia oralmente ou com faz de conta, representando,
desenvolve uma série de habilidades na crianca. N&o € so ler e condahistoria é
proporcionar varias maneiras de brincar, representar, recontar, recriar, poder se
fantasiar, por isso é tdo fascinante para a crianca e importante para 0 seu
desenvolvimento.

O papel do educador entdo € de assumir um compromisso com @ divamdo
o hébito de contar histérias e despertando curiosidade nas criangas para que criem suas
hipéteses, segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil (RCNEI, 1998).
Segund@Bomtempo (2003)x I £ SA G dzNI FSA Gl eiSdstumcoeINBRT Sa a2 NJ
permitem a atencdo e a escuta das criancas, fordlbes um repertorio rico em
SELINB&aapsSa S @20l odzAt NA2 FILOAfAGEYR2 | AydiS

Zilbermann (2003) sugere aos professores que gostam de trabalhar cos livr
em sala de aula, que ndo transformem aqueles textos em um sentido Unico, ou de um
namero limitado de observagdes tidas como corretas. E necessario que o professor
desencadeie as multiplas visdes de cada texto utilizado, (ou historias) instigar que cada
um tenha a sua interpretacdo pessoal. Isso acontece também com o reconto da historia,
onde a professora pede para as criancas individualmente recontar a historia contada e
ali ela aumenta, interpreta do seu jeito, como entendeu, € um momento bem
interessarte.

As criancas precisam ser incentivadas, quanto mais cedo melhor, para poder
despertar a imaginacao, criatividade, andlise, senso critico e poder de argumentacao,
LI2A&d 2&4 fAONRA an2 FTSNNI YSyidGlra R2 02y KSOAY:
para aformacao de um individuo critico, reflexivo e atuante na sociedade. Assimg
afirma Coelho (1999) livro passa a ser um objeto de informacéo e o professor € o

mediador entre ele e seu aluno, estimulando a imaginacdo e o desenvolvimento da

40
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capacidade agnitiva, pois a historia permanece nas ideias da crianca, que a incorpora

como um alimento de sua imaginacgao criadora.

2.3.4.0 corpo e 0 movimento na educacéo infantil

Corpo, gestos e movimentos é o segundo campo de experiéncia da Base nacional
Comum Curricula(BNCC, 2015) da educacao infantil onde diz que com o corpo (por
meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu
entorno, estabelecem tacdes, expressaise, brincam e produzem conhecimentos
sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornamago
progressivamente, conscientes dessa corporeidade

A educacdo, no entanto, precisa ser ludica, em movimento, criativa, sendo o
conhecimento construido por completo, com o corpo inteiro e ndo s6 com a cabeca,
pois a nossa comunicacao € totalmente corporal, gestos, olhares, emo¢cod3CN&d
(2010) aponta como proposta pedagdgica de educacao infantil respeitar o principio
estético:da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo nas
diferentes manifestagcdes artisticas e culturais.

Vygotsky (1998) acentua o papel do ato de brincar na constituicdo do
pensamento infantil, pois € brincando, jogando, que arga revela seu estado
cognitivo, visual, auditivo, tétil, motor, seu modo de aprender e entrar em uma relacao
cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e simbsosiancas trazem
vivéncias corporais das suas familias e devem ser usadas dien@scola. E preciso
valorizar o conhecimento popular que a crianca tras da sua propria experiéncia e que
esta impregnada no corpodbem comopropor para as criangas com necessidades
especiais materiais pedagdgicos e brincadeiras especificos para cadasidedes
respeitando as limitagdes de cada crianga.

De acordo com Gava e Jardim (2019indando é que a crianca busca
informacdes desejadas, estabelece coordenacdes, organiza suas ideias, faz verificagoes,
experimenta sensagfes, motivada pela necessidatirior e realizada pela propria

atividade.
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2.3.5.Planejamento

O planejamento na educagéo vai além de se estabelecer metas e caminhos a
seguir. Envolve também o conhecimento que temos sobre os valores e concepcdes da
educacdo atual. Para que mlanejamento verdadeiramente seja efetivo devemos
considerar todos o0s aspectos envolvidos e que perpassam pelo conhecimento
sistematizado dos conteudos cientificos. S&o eles: a realidade da instituicdo onde sera
desenvolvido, o desenvolvimento do alunouas especificidades e o desenvolvimento
da comunidade onde a instituicdo esta inserida.-f&@necessario conhecer o aluno
como todo a fim de entre outras coisas ajtlddlesde cedo a defender seus direitos.

Na lei 9394/969, a LDB (Lei de Diretrizes e 8dad-ducacao) Art. 29, a educacao
infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da famil@daecomunidade. Tomando
como base o que diz o RCNEI98) "o professor deve planejar e oferecer uma gama
variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as
individualidades de cada crianca. (p.32)".

Nesse sentido, essdocumento afirma que a pratica nesta etapa deve ser
organizada de modo que as criangas tenham capacidades de desenvolver uma imagem
positiva de si, tornandge cada vez mais independentes com confianga em suas
capacidades e percepcao de suas limitagcbesas potencialidades. Portanto, planejar
as experiéncias das criancas é fundamental para que as intengdes educativas sejam
revertidas em aprendizagem e desenvolvimento.

Assim, a educacdo infantil tem papel de oferecer um espaco em que haja tanto
a educacaa@uanto o cuidado, onde as criangas obtenham aprendizagem adequada, em
gue saibam se relacionar com o outro a fim de se desenvolver integralmente. Diante
disso, fazse necessario, a compreensao acerca da importancia do planejamento e da
rotina da educacamfantil. Logo, percebse a importancia dessa rotina, que tem como
objetivo organizar e situar tanto o aluno quanto o professor na elaboracéo e realizagéo
das atividades com seus alunos.

Assim, por meio da rotina, da organizagdo do tempo e do espaca,caeor

pode atuar com confianca e autonomia, uma vez que a desorganizacao estressa nao so

ESTAGIO SUPERVISIONAREDUCAGAO INFANTIL: DESAFIOS PARA A FORMAGAO DOCENTE




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

adultos, mas as criancas também, entdo uma rotina estabelecida, flexiva, dinamica e
possivel de ser adaptada com as situacfes do dia a dia, € assim como um plateejamen
adequado, é uma ferramenta indispensavel para o cotidiano da educacéo infantil.

Nesse sentido, ao planejar, € necessario pensar sobre a organizacdo do tempo,
do espaco, dos materiais e sobre o agrupamento das criancas. E importante que se
dedique temposdiferentes para cada experiéncia, o tempo de uma brincadeira é
diferente do tempo dedicado a leitura de uma poesia. Preparar os materiais que serao
utilizados com antecedéncia evita que sempre sejam oferecidos 0s mesmos e cria novas
formas de utilizdos. Por isso, para Barbosa (2006) no que se refere a rotina educativa
na educacdo infantil, ela a considera como um dos fatores responsaveis pela
estruturacédo da educacdao infantil, de modo que, a partir dela, desengeleetrabalho
cotidiano nas instituicte

As atividades devem ser planejadas considerando os seis direitos de

aprendizagem da educacéo infantil previstos na BNCC (2017), Figura 2.

Figura 2 Direitos de aprendizagem da educacéo infantil

Conviver

Conhecer-
se

Explorar Expressar

Fonte: BNCC (2017).
As aulas extrapolam o ambiente daade aula como € preconizado nas DCNEI

(2010) que coloca como proposta pedagdgica assegurar os deslocamentos e 0S
movimentos amplos das criancas nos espacos internos e externos as salas de referéncia
das turmas e a instituicAoAs atividades propostasopsibilitam que as criancas
compartilhem experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem
oral e escrita e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos,
como nas rodas de conversa, contacdo de histérida eduacao infantil, o
planejamento assume a funcdo de prever as melhores condi¢cdes para promover a
aquisicao de habilidades pela crianca, favorecendo seu desenvolvimento em todas as

capacidades.
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Essas praticas cotidianas incentivam a curiosidade, a exploragéo,
encantamento, o questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza através das aulas e da
participacdo nos projetos da escola. Segundo Kramer (2006), sabemos que o objetivo da
educacdo irdntil, conforme os direitos das criancas é o0 de desenvalyé
integralmente, no sentido de integrar os cuidados basicos que se exige nesta fase da
vida a educacdo nao letrada. Isso indica que, além dos cuidados, o professor precisa
estimular fisicamentepsicologicamente e cognitivamente a crianca com experiéncias
ludicas e diversificadas a fim de, apreselats as varias formas de pensar e agir sobre
situacdes diferentes.

Podemos entender o planejamento na Educacgéao Infadélacordo com Jesus e
germano(2013), comam momento que possibilita o professor encontrar solugdes para
obter avancos no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca, onde o
professor ndo somente escolhe os conteudos a serem passados, mas faz todo um
processo de acompanham® onde diagnostica os avancos e dificuldades de toda a
turma e também de forma individual, j& que é fundamental o professor levar em
consideracdo as peculiaridades e as especificidades de cada crianca, ja que cada uma

tem seu modo de agir, pensar e senti

2.3.6.Interagcdes no espaco e com a comunidade escolar

A educacdo € uma tarefa muito importante principalmente quando falamos de
educacao infantil. E necesséaria uma acdo conjunta de familia, escola e comunidade para
tal fim. A escola ndo educa sozinha, a agadamilia é de essencial importancia para
gue junto com a escola consigam formar cidadéos aptos para a vida em sociedade de
forma autbnoma.

A familia é o primeiro nucleo coletivo em que a crianga vive e confia, €
necessario que essa familia acompanhagrasso dessa crianca na vida escolar para
que ela continue com essa seguranca e consiga ter um desenvolvimento escolar
adequado. De acordo com as DC[2BILO0), a proposta pedagdgica ou projeto politico
pedagdgico é elaborado num processo coletivo, comadigipacdo da direcdo, dos

professores e da comunidade escolar.
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A BNCC(2017) nos diz que para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas, a pratica do dialogo e o compartiihamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educaliffantil e a familia sdo essenciais.
Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais,
dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade.

Ainda de acordo com a BN(@D17) no campo de experiéncia o ga outro € 0
nés, é na interagdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um
modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de
vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs 1998: p. 32) para que aconteca a interacao entre a escola
e a comunidade, € preciso buscar formas para que a escola esteja mais presente no dia
a dia da comunidade e o inverso, isto é, a escola (...). De modo que a escola e os
estudantes e professores possam se envolver em atividades voltadas paraestagm
de sua comunidade.

Outro referencial importante, a Constituicdo Federal nos fala da interacéo
familia, escola e sociedade. De acordo com o artigo 205 da ConstituicaalFgdea
educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracédo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o trabalhSI(BR208).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que no seu artigo 1° traz o seguinte discurso:

! SRdzOF cei2 | 06N} y3IS 2a LINRPOSaaza F2N¥NIGAD22
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisEss
Y2OAYSyG2a a20AFA&a S 2NHIYyATlepSa RI a20AS
(BRASIL, 1996).

Portanto, o papel que a escola possui na construcdo dessa parceria €
fundamental, devendo considerar a necessidade da familia, levasdavivenciar
situacdes que lhes possibilitem se sentirem participantes ativos nessa parceria (Souza,
2009). Como diz PiagdR007), uma ligacéo estreita e continuada entre os professores
e 0S pais aproxima a escola da vida ou das preocupacdes profissiosamid, e
proporciona, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chegando

até mesmo a uma divisdo de responsabilidades.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O curso de licenciatura em Pedagogeaela muitas surpresas boas. A cada
periodo sdo novoaprendizados e novos conhecimentos adquiridos que reforcam mais
ainda as bases para a formacgéo profissiofalestagio supervisionado na educacédo
infantil & essencial para que o estudante perceba a dinamica, as facetas da atividade do
professor de fato. &cebese nesse momento a importancia da teoria durante o curso
para embasar e contextualizar a pratica, mostrando que realmente a teoria e a pratica
se completam e sédo essenciais para a formacao académica e profissional.

As criangas sao muito abertas paraprendizagem quando sdo respeitadas as
suas caracteristicas, que sao a curiosidade, a alegria, 0 movimento, o carinho, o respeito.
Quando se conseguealespertar essas caracteristicas nelas, as criangas conseguem
desenvolver o seu potencial e evoluir eanto pessoa.lsso é importante para
estagiério refletirem suapratica profissional quando estivatuando como docente
ficar atento a tudo ques criancas estejam sentindo, fazendo, pensando, parasgue
facao melhor enquanto professor e condutor gesprocesso ensiraprendizagem que
€ tdo gratificante quandose vé as criancas brincando e aprendendo, sendo
essencialmente criancgas.

O estagio na educacéo infantil propicia ao estagiario a oportunidade de vivenciar
na préatica o fazer docente. E precisoegele fique atento as nuances dessa fase t&o
delicada que é a infancia, com suas caracteristicas préprias e consequentemente,
formas proéprias de planejar e desenvolver as aulas. FTeenfandamental respeitar o
tempo de desenvolvimento da crianga e 0s exdps que a cercam, sempre com 0O
envolvimento da familia, que é essencial nesse momento de desenvolvimento da
crianga.

Esta pesquisa te como objetivo refletir sobre a importancia do estagio
supervisionado na educacao infantil, como forma de aprofundastgios na tematica
da formacéo docentebem como fomentar a producéo de mais pesquisas sobre o tema,
pois é o primeiro contato que o aluno, aqui estagiario, tem com a realidade de sua
profissdo, o que torna importante uma formacdo docente de qualidadaa p
desenvolver no restante de sua graduacdo e consequentemente na sua propria sala de

aula.
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RESUMO

A interdisciplinaridade no ambiente

educacional, em especifico na constru¢cdo do
conhecimento cientifico para o ensino de

Ciéncias da Natureza e Matematica, abrange
uma ampla area de segmentos para sua
formacdo, na qual os mdltiplos saberes
apresentam a necafdade de mecanismos para

promover integracdo na abordagem didatica
quando se trata de inovagfes de recursos, pois
incorpora a grande relevancia das Tecnologias

RS LYF2NX¥Ile@i2 S /[ 2Ydz/A
atividade pratica pedag6gica para o0
desenvolvimento da aprendizagem.

Salientandese a inclusdo tecnoldgica em meio a
educacédo, é preciso que docentes licenciados
possuam formacdo de modo a articular uma
abordagem interdisciplinar no contexto da
Educagcdo Basica. Desse modo, 0 presente
trabalho busca apresentaruma revisédo
bibliogréafica acerca de artigos publicados entre
0s anos de2013 a 2023 que tratam da
importanciadas ¢ L /n&farmacéodocente e
discenteno que tange ao ensino interdisciplinar

de Ciéncias da Natureza e Matemética. Para tal
producéo, foram selecionados artigos com base
na pergunta norteadora 'como a
interdisciplinaridade dessas areas em meio ao
uso de inovagédo tecnoldgica colaboram para o
ensincaprendizagem?", no qual, cerca @&®
artigos foram pesquisados e alguns critérios
foram utilizados, dentre eles, a filtragem com
base nas palavras chave "Tecnologia,
Interdisciplinaridade e Educacdo". Com base
nessas informacbes, observse que a
interdisciplinaridade entre Ciéncias datbi@za
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ShibieafieZscofarldd ddi§edcso baSich, Eéhtribuiu
para o desenvolvimento de um olhar critico
construtivo no estudante, assim como, mostra
gue avanco tecnoldgico pode contribuir ainda
mais para o desenvolvimém cognitivo do
aluno.

Palavraschave
InterdisciplinaridadeEducacéo.

Tecnologia.
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ABSTRACT

Interdisciplinarity in the educational
environment, specifically in the construction of
scientific knowledge for the teaching of Natural
Sciences and Mathematics, covers a wide area of
segments for its training, in which multiple
knowledge presents the neldor mechanisms to
promote integration in the didactic approach
when These are resource innovations, as they
incorporate the great relevance of Information
and Communication Technologies (ICTs) as a
practical pedagogical activity for the
development of larning.  Highlighting
technological inclusion in education, licensed
teachers must have training in order to
articulate an interdisciplinary approach in the
context of Basic Education. Therefore, this work
seeks to present a bibliographical review of
articles published between 2013 and 2023 that
deal with the importance of ICT in teacher and

1. INTRODU@O

student training in relation to interdisciplinary
teaching of Natural Sciences and Mathematics.
For this production, articles were selected based
on the guiding question"how does the
interdisciplinarity of these areas through the use
of technological innovation contribute to
teachinglearning?", in which around 60 articles
were researched and some criteria were used,
among them, filtering based on the keywords
"Technolog, Interdisciplinarity and Education".
Based on this information, it was observed that
the interdisciplinarity between Natural Sciences
and Mathematics associated with the use of ICTs
in the basic education school environment,
contributed to the developmenof a critical
constructive view in the student, as well as
showing that technological advances can
O2y(NROGdzGS S@SYy Y2NB G2
development.
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A construcdo do conhecimento cientifico interdisciplinar no ensino das Ciéncias

da Natureza e Matematica, sintetiza uma ampla area de seguimentos para sua

formacdo. Os multiplos saberes pressupdemmecessidade demecanismos para

promover a integracdoaampliacdo conceitualaabordagemdidatica(PIAGETL981;

MOZENA2014; FAZENDA2015; TAVARES, 2015). Diante da inovacao de recursos,

evidencia a relevancia das Tecnologias de Informacdo e Comun{@&Capo exercicio

dapraticapedagogicgarao desenvolvimento do aprendizado.

Nas ultimas décadas, € notério as mudancas do processo de ensino e

aprendizagem em todos os ambitos associados ao sistema educativo, em destaque a
inclusdo tecnoldgica, que é evidenciada no ensino interdisciplinar. A Basenala
Comum Curricular (BNCC), destaca a interdisciplinaridade como um dos atributos
fundamentais para a abordagem conteudista nos ambientes educacionais (BRASIL,
2018). E iminente a necessidade na formacdo do docente licenciado que articule a
abordagem a Educacéo Basica interdisciplinar na formacaprdeessore§DREHMER
MARQUES022).Nessgerspectiva,
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para Sousa, 2020, existe a necessidade de romper os limites dos ambientes
escolares diante dos avancos tecnoldgicos, integrando e modernizando osgooce
educativo.

Segundo Besnoy e Clarke (2010), o uso das tecnologias digitais na educacdo sao
demonstrado em varias atividades, destacae a utilizacdo de ambientes virtuais, que
simulam um ambiente existente, como salas de aula, laboratorios; bancadbs djue
agregam diversas informagfes de uma abordagem temabtmg, com sites com
diferentes conteudos; ferramentas na elaboracdo de programacao e aplicatiMss;
(Learning Management Systenm) SGA (Sistemas de Gestdo da Aprendizagem), como
plataformas;podcast com recursos de audiospftwarespara edicdo de videos; wiki,
gue séo sites de informacdes compartilhadas. Diante do contexto escolar, o uso das TICs
guando associado a aprendizagem, classifica como metodologia eficiente que contribui
signiicativamente na disponibilizacado de multiplas ferramentas educacionais.

Nesse Viés, este trabalho objetiva apresentar uma revisao bibliografica de artigos
publicados entre os anos 2013 a 2023, que discutem a utilizacdo do uso das Tecnologias
de Informagaae Comunicagéo (TICs) no ensino interdisciplinar de Ciéncias da Natureza
(Biologia, Quimica e Fisica) e Matematica, na Educacao Basica e Superior, ressaltando

suas contribui¢cdes na formacao de docentes e discentes.

2. REVISAGIBLIOGRAFICA

Esta producéo teveomo fundamento de referéncia artigos selecionados para
uma revisao bibliogréfica entre os periodos de publicagdo dos anos de 2013 até 2023,
SY NBflcenz 2 F202 RI (SaS a/2Y2 | AyGdSNRAaA
uso deinovagdes tecnoldgicamlaboram para o ensinb LINBY RAT | 3SYKé & 58543
a demonstracao a ser abordada no estudo sobre as aplicacdes interdisciplinares entre
as disciplinas de matematica, fisica, quimica e biologia, ao serem colocadas em formas
de mudancas de ensiraprendizgem para o pleno desenvolvimento da educacéo.

De causas a efeitos, observee, em foco, os resultados que cada artigo usou na
sua metodologia, assim, podendo analisar resultados positivos que possam ser
transmitidos e repetidos no ambiente educacionals®eforma, obtewse um eixo de

simetria que correlaciona as quatro areas selecionadas para esse estudo.
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Ademais, foram pesquisados sessenta artigos no total e selecionados onze para
a execucaodo trabalho. Para a realizacdo da postagem; asitérios de filtragem
conforme apalavrasOK I @S ¢ SOy 2t 23A1 X LYGSNRAAOALI Ayl
0s artigos passaram por outro processo de filtragem conforme o ano de publicacéo; a
interdisciplinaridade das areas de estudo e a inovacdo medgitd de ensino
aprendizagem.

Nesse sentido, o detalhamento conforme os critérios de excluséo e inclusédo

foram estabelecidos:

Figural ¢ Fluxogramale selecaadosartigos

Busca nos Bancos de Dados
(Google Académico)

Critérios de Exclusao: Critérios de Inclusao
- Artigos publicados entre os anos de
- Artigos com publicagbes de datas de 2013 até 2023;
publicacdo de dez anos ou mais; - Artigos voltados para a Educacao
- Artigos internacionais Basica e Superior no Brasil;
- Artigos sem abordagem - Artigos com a interdisciplinaridade
interdisciplinar; das disciplinas voltadas a inovacao da
- Artigos sem abordagem do uso de educacao;
TICs na educacao. - Palavras-chave: "Tecnologia,
Interdisciplinaridade, Educagdo".

Fonte:Autoriaprépria.

Assim sendo, os critérios de exclusao e inclusao foramrmétantes para que
houvesse a obra finalizada para que a haja de maneira organizada, o foco nos dados
cientificos como base de novas producdes e analise de desenvolvimento do processo de

educagdo para o Ensino Basico e Ensino Superior.

3. RESULTADOSEDISCUSAO

Com base na metodologia, os artigos selecionadosforam usados para a
transcricdoda pergunta norteadora, assim, podendo assimilar o conteido a ser

proposto pela tabela descrita a seguir visando o objetivo de cada artigo.
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Tabela 2 Descricdo dos artigos selecionados paravaséo

TiTULO

REFERENCIA

OBJETIVO

Softwares educacionais para o
ensino de fisica, quimica e
biologia

DE PAULA, 201

Investigar a disponibilidade de softwares
online para o ensino de Quimica, Fisica e
Biologia.

A vivéncia na residéncia
pedagoégica em quimica: aspect
formativos e reflexdes para o
desenvolvimento da pratica
docente

VASCONCELQ
DA SILVA, 202

Analisar o Programa da Residéncia Pedag
entre a teoria e a pratica.

A quimica no novensino médio:
Como integrar com outras area

SANTOS, 2023

Estudar os impactos no ensino médio com
nova reforma do ensino médio proposta na
13.415/2017 utilizandese duas escolas
publicas do municipio de Catal&oias como
amostragem.

Intervencdo em espaco nao

Avaliar as potencialidades pedagdgicas da

L DOS SANTOS | Estacao de Tratamento de Agg&TA para o
formal como estratégia para : . . e i
L . . ALVES, et al., ensino de Biologia e Quimigagr meio de
aprender quimica e biologia no . ~ .
. L 2019 uma intervencgdo educacional envolvendo ¢
contexto interdisciplinar A L o
trés momentos pedagdgicos de Delizoicov.
. . Diferentes usos das Tecnologia de Informa
TIC no ensinaprendizagem do e Comunicacéo (TIC) sobre o ciclo da 4gug
ciclo da agua: Uma proposta ROCHA, 2018. ¢ 9

transversal no Ensino Médio

perspectiva da
transversalidade.

Interdisciplinaridade e educacég
desafios e possibilidades frente
producéo do conhecimento

SANTOS; JUNI(
2018.

Contextualizar o cenério em escolas e a
necessidade danplantacdo de projetos
educacionais para a mudanca de praticas (
exploracdo das TICs.

Formacéo inicial de professaie
Ciéncias da Natureza: relatos d|
uma pratica docente diferenciac

COUTINHO;
MIRANDA, 2014

Contribuicdes

referentes & utilizacao de diferentes materi
didaticos para o ensino das Ciéncias da
Natureza.

Percepcdes sobre limites e
possibilidades para adocao da
interdisciplinaridade na formaca
de professores de ciéncias

LOPES, DE
ALMEIDA, 2019

Apresenta a importancia em estimular nova
dialogos entre saberes visando a inclusdo
interdisciplinaridade na formulagdo de no
curriaulos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais.

A interdisciplinaridade e o uso ¢
TIC como fomento para o ensin
de Ciéncias e Matemética no
Ensino Fundamental Il

SANTOS, 2017

Abordar a inclusédo nas escolas publicas
brasileiras para fomentar o ensino @#énciag
e Matemética no 9° ano do Ensino
Fundamental I1.

CIENCIAS EXATAS E DA TERRAFORMAGAO DOCENTE: UMA REVISAO




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

TiTULO REFERENCIA OBJETIVO
A utilizagdo de tecnologias de . Mapeamento dos estudos focados na
. ~ Lo SOARES; S :
informag&o e comunicagéo com utilizagéo das TI€mo instrumento de
i ) VASCONCELOS ~ ~ .
recurso didatico para a promogé promoc¢éo da Educagdo Ambiental
N . 2018 ; E
da Educacgdo Ambiental interdisciplinar.
Trabalhar a conexao de quimica e matema|
Questdes interdisciplinares cor| sobre os assuntos: radiagéo ultravioleta e
enfoque CTS: uma proposta pa| JUNIOR, 2014 | radiagdo micro onda emitida pelo celular pé
0 ensino a discussao do tema Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS).

Fonte:Autoriapropria.

Com base nos processos fikragem, a execucdo da tabela foi definida com
parametros de resultados positivos em relacéo ao objetivo de cada artigo trabalhado. A
proposta da pergunta norteadora foi ao encontro dos resultados que os artigos
trabalharam sobre processos inovadoresgarensino. Foi representado nos artigos a
conexdo das areas de ciéncia da natureza e matematica em relacdo de que forma pode
ser trabalhado no processo de ensiaprendizagem:

1 Atividadespraticas;

1 Analisee estudode dadospor questionarios;

1 Abordagende projetosde ensino;

1 Observacaae mudancasoensinar;

1 Implementagcaale TICshasinstituicdesem relagdoao objeto de estudo.
1 CorrelacadaloscontetdostrabalhadoscomasTICs.

De outro modo, foi importante salientar, no Brasil, a mudanca do ensiooiga
0 objetivo €éa mudanca doensino tradicional, comisso, a analise&los processos
metodoldgicos € um grande indicador no processo.

Assim, fazse a construcdo da figura 2 para analise dos anos de publicagédo

conforme mostra a seguir:
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Figura2 ¢ Grafio comosanosde publicacidalosartigos

Ano de Publicagdo

3
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m Quantidade de Artigos

Fonte:Autoriapropria.

A figura 2 demonstra o ano de publicacdo dos artigos, assim, gevsiivel
observar a variacdo de metodologias interdisciplinares na educag¢do conforme o
decorrer do tempo, anetodologia trabalhada e o avango tecnoldégico em superacao ao

ensino tradicional amplamente padronizado.

4. CONSIDERACOHINAIS

A reviséo bibliografica foi de grande importancia no critério variacdo de tempo
(visando as novas ferramentas que podem ser aergsclas com o passar dos anos)
haja visto que alcancgou resultados positivos que correlacionpargunta norteadora
ao estudode andlise dos artigos que envolveram a sua interligacdo nas inovagdes
tecnoldgicas para o ensino e aprendizagem, de forma quedefacil identificacdo e

compreensao do objeto de analise.
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RESUMO

O ensino de Quimica enfrenta desafios
significativos, especialmente no que diz respeito
a falta de interesse dos alunos pelos temas
abordados em sala de aula. Uma das razdes para
esse desinteresse é a dificuldade em
compreender 0s conceitos tedricos e sua
aplicacéo préatica no dia a dia dos estudantes.
Nesse contexto, é essencial buscar abgetes
educacionais que possibilitem a motivacdo dos
alunos durante o processo de aprendizagem.
Neste estudo, realizege uma revisdo
bibliogréafica acerca do uso dos jogos no ensino,
especialmente no contexto da disciplina de
Quimica, destacando as diversasmas pelas
quais essa abordagem pode ser aplicada. Por
meio de uma analise qualitativa e quantitativa
dos artigos selecionados, busesel
compreender e fortalecer ainda mais a pesquisa
sobre 0s jogos no ambiente escolar. A
gamificacdo utiliza jogos edubas, aplicativos

e plataformas digitais para ensinar conceitos
quimicos, incorporando elementos lidicos e
motivacionais. O estudo revelou que a utilizacéo
de jogos no ensino de quimica traz uma série de
beneficios, como o desenvolvimento de
habilidades ognitivas e sociais,interesse, da
motivacdo e da compreensdo dos conceitos
guimicos pelos alunos. Esses beneficios
contribuem para tornar o ensino de quimica
mais cativante e efetivo para os estudantes.

Palavraschave: Ensino. Quimica. Gamificagdo.
Jogs. Metodologias.

ABSTRACT

The teaching of Chemistry faces significant
challenges, especially regarding students' lack of
interest in the topics covered in the classroom.
One reason for this disinterest is the difficulty in
understanding theoretical awepts and their
practical application in students' daily lives. In
this context, it is essential to seek educational
approaches that enable student motivation
during the learning process. In this study, a
literature review was conducted on the use of
games in education, particularly in the context
of Chemistry, highlighting various ways this
approach can be applied. Through a qualitative
and quantitative analysis of selected articles, the
aim was to understand and further strengthen
research on games in ¢hschool environment.
Gamification utilizes educational games, apps,
and digital platforms to teach chemical
concepts, incorporating playful and
motivational elements. The study revealed that
the use of games in teaching chemistry brings a
range of benefi, such as the development of
cognitive and social skills, as well as increased
interest, motivation, and understanding of
chemical concepts by students. These benefits
contribute to making the teaching of chemistry
more captivating and effective for studes.

Keywords Teaching, Chemistry, Gamification,
Games, Methodologies
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1. INTRODUCAO

7

Atualmente, é comum encontrar alunos desinteressados pelo contetdo
programatico em sala de aula, o que muitas vezes ocorre devidoetmologias de
ensino passivas e conservadoras utilizadas pelos professores. Para tornar a
aprendizagem mais duradoura e envolvente, teen defendido a necessidade de
incorporar abordagens humanisticas, como a evocacdo da afetividade, empatia e
cooperacadqJapiassu e Rached, 2020).

Uma demanda crescente é a busca por praticas pedagogicas que estimulem o
engajamento e a interagao entre professores e alunos (Winer e De Campos,2019). Nesse
contexto, a gamificacdo tem ganhado espa¢o como um processo guze etémentos
de jogos fora do contexto de entretenimento. Ao adotar metodologias ativas, que
proporcionam maior envolvimento, a gamificacdo se mostra uma abordagem viavel para
0 ensino, utilizando técnicas de jogo no planejamento de atividades (Rébair@020).

A disciplina de Quimica, assim como outras areas do conhecimento, enfrenta
desafios em despertar o interesse e entusiasmo dos alunos. A falta de correlagéo entre
0 contetudo tedrico e o cotidiano do aluno, juntamente com a dificuldade de
compreensédo, sdo obstaculos frequentes (Ferreira, 2022). A gamificacdo surge como
uma oportunidade para despertar o interesse dos alunos e promover a participacao, o
engajamento e a redescoberta da aprendizagem (8thad 2023).

Estudos evidenciam que o mgmdizado € facilitado quando o assunto €
interessante para o aluno, o que nem sempre acontece quando a relevancia nédo é
percebida (Da Rocha e Neto, 2021). A gamificacdo, ao utilizar elementos de jogos,
incentiva a acdo, a resolucdo de problemas e a coragép entre os individuos,
motivando os alunos a aprenderem.

E fundamental que os alunos tenham um papel ativo no processo de
aprendizagem e saibam aplicar o conhecimento adquirido para resolver problemas no
mundo real (Ferreira, 2022). A gamificacdopgmeiona o protagonismo dos alunos
durante todo o processo, enquanto o professor desempenha o papel de facilitador,
acompanhando e gerenciando a aprendizagem (Japiassu e Rached, 2020).

A gamificac@o é caracterizada pela aplicacdo de elementos de desjggas

em contextos nao relacionados a jogos. Esses elementos, como regras e mecanicas de
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jogo, podem ser adaptados para contextos educacionais, com o proposito de envolver
os alunos, motivar a acdo, promover a aprendizagem e a resolucdo de problemas
(ARAJJO e CARVALHO, 2018).

O objetivo desta pesquisa é realizar uma revisdo bibliografica que aborde o
emprego da gamificacdo e jogos como estratégia de ensino, com foco na disciplina de
Quimica. Serdo explorados estudos que discutem a aplicacdo desses uooano
abordagem inovadora para engajar os alunos, promover a compreensao dos contetdos
guimicos e estimular o interesse e a participacdo ativa dos estudantes no processo de

aprendizagem.

2. METODOLOGIA

Este estudo se concentra na realizacdo de uma revisado sistemética da literatura
(Figura 1) que aborda aspectos qualitativos e quantitativos (DO REGO et al., 2022).
Explorando a utilizacdo de jogos como uma estratégia atual no ensinode Quimica,
visando apefeicoar a maneira como o0s alunos interagem durante o processo de

aprendizagem (Cardoso e Messeder, 2021).

Figura 1- Revisdo Sistematica da Literatura
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Fonte: Silvat al, 2023.

Para alcancar esse objetivo, foram conduzidas buscas minuciosasnes f
académicas, como artigos, projetos apresentados e dissertacdes. O ponto de partida era
obter informagBes necessarias ao direcionamento da pesquisa foi a identificacdo de

estudos que investigaram a implementacdo dos jogos como método de ensino na

JOGANDO COM OS SEGREDOS DA QUIMICA: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

disciplina de Quimica. Plataformas como o Portal de Periédicos da CAPES, SciELO e
Google Académico foram consultadas, e termos especificos, como "jogos”, "uso de
gamificacdo no ensino de Quimica" e "beneficios da utilizacdo de jogos", foram
empregados para cwuzir as buscas.

Para garantir a qualidade da selecao, critérios claros de incluséo e exclusdo foram
aplicados. Prioridade foi dada a publicacdes recentes no periodo de até seis anes (2018
2023) que abordassem o tema gamificacdo e jogos no conteximaeional e de maior
relevancia.

Uma vez que os artigos foram escolhidos, uma analise abrangente foi realizada,
avaliando os fatores qualitativos e quantitativos. O objetivo principal desta etapa foi
aprofundar a compreensao e fornecer uma base soélida paestudo da aplicacdo de
jogos na educacdo, especificamente no ensino de Quimica. Para o entendimento da
utilizacdo dessa abordagem, buscando aprimorar a eficacia no processo de-ensino

aprendizagem da disciplina de maneira mais evidente.

3. RESULTADOS E SCUSSOES

A abordagem metodoldgica empregada neste estudo de revisédo bibliogréfica,
possibilitou reunir um conjunto abrangente de 117 artigos, inicialmente identificados
nas respeitadas bases de dados como o Periédicos da Capes, SciELO e Google
Académio. O processo subsequente de selecdo, regido por critérios rigorosos,
aprimorou essa triagem inicial para um grupo significativo de 24 trabalhos que
constituiram os fundamentos essenciais deste estudo. A escolha ofereceu uma
perspectiva completa e represttiva do atual panorama académico no que diz
respeito a gamificacdo no contexto do ensino de Quimica.

Quando se observa a distribuicAo temporal dos artigos selecionados, um
crescimento notavel se destaca, 0s anos mais proeminentes em termos de producao
académica foram claramente identificados como 2019, 2020 e 2021. Essa tendéncia
temporal pode ser interpretada como um reflexo do interesse crescente e do
investimento por parte da comunidade académica no potencial transformador dos jogos
no processo de esinoaprendizagem, especialmente no contexto da disciplina de
Quimica (Silva, 2023).
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A andlise desses artigos revelou que a incorporacao de jogos educativos no
ensino de Quimica tem se mostrado uma ferramenta pedagodgica eficaz para elevar o
desempenho aa#€mico dos alunos e despertar maior interesse na disciplina (Carbo,
2019). Esses jogos tém aplicabilidade em variados niveis de ensino e em diversos topicos
de Quimica, abrangendo desde a nomenclatura de compostos até conceitos mais
avancados. Além disseles podem ser adaptados para atender a diferentes publicos,

incluindo alunos com necessidades visuais ou auditivas especiais (Lopes,2021).

Gréficog Quantidade de trabalhos publicados

Quantidade de trabalhos
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Quantidade de trabalh

O grafico 1 revela uma tendéncia notavgdremissora no campo da educacao,
que ganhou forca devido as circunstancias Unicas provocadas pela pandemia.
Caracteriza o0 aumento do numero de trabalhos publicados que abordaram a inovacéo
nas metodologias de ensino, com foco especial no uso de jogos icggdo como
ferramentas pedagdgicas.

Nos ultimos anos, a educacao passou por uma transformacao significativa a
medida que educadores de todo o mundo se viram diante do desafio de adaptar suas
praticas ao ambiente de ensino remoto e hibrido. Nesse ecdof 0s jogos e a
gamificacdo emergiram como estratégias eficazes para envolver os alunos de maneira
mais eficiente e motivadora.

Este estudo sugere que a integracao de jogos educativos no ensino de Quimica
pode aprimorar o desempenho académico dos akire ampliar o interesse pela

matéria. Contudo, é crucial que sua implementacao seja cuidadosamente planejada e
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conduzida pelos educadores, a fim de assegurar que sejam eficazes e alinhados aos
objetivos educacionais (Pascoin, 2019).

A abordagem educaaial guiada pela evolucdo tecnolégica traz consigo
multiplos beneficios para o processo ensamrendizagem tornando as aulas
envolventes e eficazes. No entanto, é importante lembrar que a tecnologia ndo
constitui uma solucdo instantdnea e que Seu ys@cisa ser estrategicamente
planejado, considerando as particularidades e necessidades individuais de cada grupo

de estudantes (Pimenta, 2020).

Quadro 1- jogos indicados aos educadores

REFERENCIAS JOGOS DESCRICAO
SILVA, Gilberto Bezerra da. um jogo de Quimica Orgéanica,no
Elaboracéo e validacdo do jogo gual os jogdores aprendem sobre
1 RARY GAO2 da&/ I YA Y K Caminho | compostos organicos e suas
recurso favorecedor a aprendizage| orgénico | propriedades. E uma forma
de fungdes organicas. 2021. divertida de aprender sobre essa
Trabalho de Conclusdo de Curso area da quimica.

E um jgo de tabuleiro ou de cartas
gue envolve o ensino e aprendizag
de conceitos de Quimica Organica
Os jogadores podem rolar dados o
Dados usar cartas para responder
organicos | perguntas, resolver problemas ou
identificar compostos organicos. O
objetivo é de promoveo
aprendizao de forma interativa e
divertida

O jogo quiz miecular permite que
os alunos testem seus
conhecimentos sobre estruturas
moleculares, ligacbes quimicas,
reacoes e propriedades dos
compostos. Ele oferece uma
abordagem pratica e ludica para
aplicar o que foi aprendido em salg
de aula, incentivando a pattpacao
ativa e a memorizacao dos
conceitos.

GONGA, Jurema Yara do Roséario
Alexandre; JAMBA, Vanda Maria.
w232 5ARt OGAO2 ¢
Como Estrategia Metodologica Par
2 | Melhorar O Processo De Ensino
Aprendizagem Das Funcgdes
Orgénicas Oxigenadas Na 122 Clag
2022.

SILVA, Ezequiel Santos; LOJA, Lu
Fernando Batista; PIRES, Diego
Arantes Teixeira. Quiz molecular:
aplicativo ludico didatico para o Quiz
ensino de quimica organica. Revist molecular
Pratica Docente, v. 5, n. 1, p. 172
192, 2020.
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DE PAULA CALDAS, Paula Cristin
FONSECA, Venilson Luciano Beni
Avaliacéo continua de aprendizage
e 0 uso de jogos educativos no

Com o Kahoot os educadores
podem transformar o ensino em
uma experiencia divertida e
participativa, incentivando a
colaboracéo e a participacao
saudavel entre os alunos Os jogos
do Carro sdo uma 6tima maneira d
testar o conhecimento dos alunos,

ensino de quimica: um estudo do revisar conceitoshave

4 kahoot! Quiz com estudantes do Kahoot e promover a retengéo de
ensino meéio. informagcbes de forma
ForScience, v. 9, n. 2, p. envolvente.
e00920e00920, 2021. Além disso, o fato de os alunos
poderem participar em tempo real
usando seus dispositivos méveis
torna o aprendizado mais interativc
e acessivel. E uma forma divertidal
eficaz de aprender!
O jogo Escaplab é um jogo de fugd
DE NORONHA, Diogo Xaultk il deseti oo ogndorss &
SILVA, Gabriel; SOARES, Vassia .
. resolverem enigmas e quebra
Carvalho. EscapelLab: um jogo de
fuga para o ensino de Quimica. cabeggs para escapar da' sala em
5 EscapLab | determinado tempo. Ele é uma

Research, Society and Developme
v.9,n. 11, p. e98691110511
€98691110511, 2020.

atividade divertida que promove o
trabalho em equipe, a criatividade
0 pensamento critico, enquanto
ensina conceitosientificos e
técnicas de laboratorio.

O quadro 1 exibe uma panoramica inspiradora de diversas opcdes de jogos
educativos para o ensino de quimica, destacasd@omo ferramentas dindmicas para
transformar o ambiente de aprendizado. Ao oferecer uma variedade de jogos, desde
simulagfes interatias até desafios de resolucdo de problemas, os educadores tém a
disposicdo uma rica gama de recursos para atender aos diferentes estilos de
aprendizagem dos alunos.

A disposicao estratégica dos jogos no quadro sugere uma abordagem
cuidadosamente planejadpara integrar essas ferramentas nas aulas. A presenca de
jogos de estratégia, por exemplo, destaca a importancia do pensamento critico e da
tomada de decisGes informadas. Enquanto isso, jogos colaborativos incentivam a

comunicacao e o trabalho em equiggbilidades essenciais para a vida.
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O exame minucioso desses artigos selecionados revela uma narrativa intrincada
das vantagens dos jogos. Nao apenas como uma técnica para aumentar 0 engajamento
dos alunos, mas também como um meio eficaz para promoweota&vacao intrinseca,
resultando em uma participacdo ativa e dinamica no processo de aprendizado. Costa
(2019) afirma que a gamificacdo também emerge como uma ferramenta de
simplificacdo e visualizagcdo dos conceitos quimicos complexos, torwsndoais
acessiveis e compreensiveis.

Silveira (2019) diz que é fundamental destacar que a implementacao eficaz de
jogos ndo é trivial. Requer um planejamento estratégico minucioso, adaptado as
necessidades e caracteristicas individuais dos alunos, enquanto manté@nestreita
sincronizacdo com os objetivos pedagdgicos. Nesse cenario, o papel do educador evolui
para um orientador e facilitador, criando um ambiente propicio para o engajamento e a
participacdo dos alunos (SlL&tal,2020).

Portanto, com base nadlida metodologia adotada, emerge uma conclusao
inequivoca: os jogos podem representar uma forca significativa para a transformacao
do ensino de Quimica. Compreender suas nuances e abracar suas vantagens oferece um
caminho para uma educa¢do mais envobleerestimulante e, acima de tudo, eficaz.
Enquanto os educadores continuam a abracar a inovacgéo, a gamificagdo emerge como
uma ponte para o futuro da educacdo, onde o aprendizado se torna uma jornada

interativa e altamente cativante (PRADO,2022).

4. CONCLUS0

A revisdo bibliografica ressaltou a gamificacdo e jogos como estratégias
educacionais enriquecedoras no ensino de Quimica. A analise dos estudos selecionados
revelou seu potencial para engajar os alunos, promover interacdo, estimular a
compreensao dosonteudos e fortalecer o aprendizado. A integracdo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo amplifica essa abordagem. Contudo, sua
implementacdo eficaz exige planejamento e ajuste as necessidades individuais dos
alunos, enquanto o papel do edador é vital para garantir uma experiéncia gamificada
alinhada aos objetivos educacionais. Esta revisao reforca a relevancia dessas estratégias
como catalisadoras do ensino de Quimica, inspirando educadores a abracar abordagens

inovadoras e dindmicas eraa&s praticas pedagdgicas.
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RESUMO

Este trabalho realiza uma revisdo da literatura
para explorar a cregnte relevancia da quimica
computacional no ensino de quimica. A
metodologia envolveu pesquisas detalhadas em
fontes académicas, identificando7 2estudos
relevantes apés criteriosa avaliagdo. A analise
critica revela que a énfase na aplicagao pratica,
através de simulagdbes moleculares e
modelagem computacional, € uma estratégia
pedagogica eficaz, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades préaticas e
conceituais dos alunos. O aumento significativo
de publicacdes, notadamente durante a
pandemia, desica a importancia crescente
dessa abordagem. A conclusdo destaca a
promissora contribuicéo da guimica
computacional para o aprimoramento do ensino
de quimica, sublinhando a necessidade continua
de pesquisa para otimizar sua implementacéo e
assegurar benefios educacionais
generalizados.

Palavraschave:Quimica Computaciondtnsino
de Quimica Ferramentas Educacionais.
AprendizagenAtiva.

ABSTRACT

This paper conducts a literature review to
explore the growing relevance of computational
chemistry in chemistry education. The
methodology involved detailed searches in
academic sources, identifying 72 relevant
studies after careful evaluation. The critical
analysis reveals that the emphasis on practical
application, through molecular simulations and
compuational modeling, is an effective
pedagogical strategy, contributing to the
development of students' practical and
conceptual skills. The significant increase in
publications, particularly during the pandemic,
highlights the growing importance of this
approach. The conclusion highlights the
promising contribution of computational
chemistry to the enhancement of chemistry
education, emphasizing the ongoing need for
research to optimize its implementation and
ensure widespread educational benefits.

Keywords:Computational chemistry. Chemistry
education.Educational tools. Active learning.
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1. INTRODUCAO

A utilizagdo da quimica computacional no ensino de quimica deseacamo
uma abordagem empolgante, oferecendo aos estidanuma compreensao mais
aprofundada dos principios da disciplina (Silva, 2019). Este artigo de revisdo examina a
vasta gama de estudos sobre o tema, destacando a promissora contribuicdo da quimica
computacional no processo educacional.

Na contemporaneidagl educacional, a tecnologia desempenha um papel vital na
transformacdo do ensino, e a quimica computacional emerge como uma ferramenta
valiosa para enriquecer a aprendizagem (Silva, 2020). Ao permitir que os alunos
explorem modelos moleculares, simula¢c@&@salculos computacionais, essa abordagem
transcende os métodos convencionais, proporcionando uma compreensao mais
tangivel e visual dos fenbmenos quimicosd¢iiez, 2023). A possibilidade de realizar
experimentos virtuais € um aspecto cativante da quincmaputacional no ensino de
quimica.

Isso supera limitacbes praticas e orgcamentarias, permitindo que os estudantes
explorem cenarios complexos, aprimorando suas habilidades de resolucdo de
problemas (Martins, 2020). Neste contexto, o trabalho abrange riimntdes de
pesquisas que destacam a eficacia dessas simulacbes virtuais na promocdo do
entendimento conceitual e no aprimoramento do desempenho dos alunos.

A revisdo bibliografica também explora as diferentes ferramentas e softwares
disponiveis para anplementacdo da quimica computacional no ambiente educacional.
Analisando criticamente caracteristicas e funcionalidades desses recursos, busca
fornecer informagfes valiosos para educadores interessados em incorporar essa
abordagem inovadora em seus métaae ensino, considerando acessibilidade e
aplicabilidade pratica.

No entanto, para a efetiva integracao da quimica computacional no curriculo de
quimica, é fundamental abordar desafios e consideracdes éticas associadas a essa
abordagem. E necessario abard questbes relevantes, como a formacgdo de
professores, a equidade no acesso a tecnologia e a necessidade de diretrizes éticas para

0 uso responsavel da quimica computacional no ensino (Da Silva, 2020).

QUIMICA COMPUTACIONAL NO ENSINO DE QUIMICA: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

Este artigo de revisao bibliografica propde uma aearitica do estado atual da
guimica computacional no ensino de quimica. Ao explorar potencialidades, desafios e
implicagbes éticas dessa abordagem, visa contribuir para o avan¢co do campo
educacional, promovendo praticas inovadoras e eficazes na formdeaéuturos

profissionais da quimica.

2. METODOLOGIA

Este estudo visa conduzir uma revisao sistematica da literatura sobre quimica
computacional, explorando aspectos qualitativos e quantitativos para aprimorar a
compreensao de sua relevancia no ensinoqiémica. Para garantir a qualidade e
confiabilidade das informacdes analisadas, incorporamos critérios especificos de
avaliacéo.

A fim de atingir esse objetivo, conduzimos pesquisas detalhadas em fontes
académicas, incluindo artigos, projetos apresenta@oslissertacdes. Inicialmente,
identificamos estudos relevantes por meio de consultas em plataformas reconhecidas,
como o Portal de Periédicos da CAPES, Scopus, Web of Science, SciELO e Google
Académico, utilizando termos especificos como Quimica CompotdciBnsino de

Quimica, Ferramentas Educacionais e Aprendizaggra.

Base de Dados

s

Portal de Periddicos da

Critérios de Inclusdo ¢ CAPES, Scopus, Web $ E:ritérios de Exclusﬁﬂ

ofScience, SciELO &

G Google Académico. 0

rpra'tica da quimica computacional no N 1. Estudos n3o diretamente relacionados 4
ensino de quimica. integragdo da quimica computacional no
2. Investigagfies que avaliem o impacto da ensino de guimica.
abordagem da quimica computacional na 2. Publicagbes desatualizadas ou que ndo
compreensio dos conceitos quimicos passaram pelo processo de revisdo por
pelos alunos. pares.

3. Trabalhos gue discutam estratégias
pedagdgicas eficazes relacionadas &
integragdo da guimica computacional,
visando identificar praticas bem-sucedidas

nesse cendrio educacional.
. »

Fonte: autoria propria, 2023
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Na etapa de sintese e andlise critica dos resultados, nosso objetivo é consolidar
as descobertas fundamentais de cada estudo identificadaevisdo. Isso implica
resumir de maneira concisa 0s principais resultados encontrados em relacdo a
integracado da quimica computacional no ensino de quimica.

Adicionalmente, adotaremos uma postura critica ao avaliar a consisténcia e as
limitacdes dos estudorevisados. Essa analise visa verificar a confiabilidade e a solidez
das conclus@es, identificando eventuais pontos fracos ou vieses metodolégicos que
possam influenciar as interpretacbes. A énfase recai sobre uma compreensao
abrangente das tendéncias e@dagens divergentes presentes na literatura revisada.

Um aspecto crucial sera a identificacdo de lacunas na literatura existente. Ao
analisar cuidadosamente os estudos revisados, procuraremos areas que necessitam de
investigagdo mais aprofundada, delimglm, assim, possiveis dire¢fes para futuras
pesquisas nesse campo especifico. Essa abordagem abrangente durante a sintese e
analise critica ndo apenas proporcionara um resumo eficaz dos resultados, mas também
oferecera uma avaliacdo robusta da qualidadeetribuicdo dos estudos revisados para

a compreensao da quimica computacional no engi@quimica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A revisao abrangente da literatura sobre a integracdo da quimica computacional
no ensino de quimica revela uma evolugdo notavel eepmhecimento e na adocéo
dessa abordagem inovadora. A convergéncia de multiplos estudos ressalta a crescente
aceitacdo da quimica computacional como uma ferramenta valiosa, proporcionando
uma nova dimensao ao processo educaci¢Bdla et al., 2019)

Uma constatacdo recorrente nos estudos revisados € a énfase na aplicacao
pratica da quimica computacional. O uso de simula¢des moleculares e modelagem
computacional emerge como uma estratégia pedagogica eficaz para proporcionar aos
alunos uma compreensao diméca e visual dos conceitos quimicos. A interatividade
dessas ferramentas permite a exploracdo de fendmenos moleculares complexos de
maneira envolvente, contribuindo significativamente para a assimilacdo de
conhecimentos tedricoéSantos & Silva, 2020).

A pesquisa para este trabalho foi conduzida de setembro a novembro de 2023.

Durante a busca em diferentes bases de dados, foram identificé@dsaballos no
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SciELO24 no Scopus,18 no Web of Scien2gl no Google Académico 82 nos
Periodicos da CAPES, ukkando em um total de367 trabalhos para a revisédo
bibliografica mas apoés os filtros, critérios de inclusdo e excluséo, foi totalizado 27
trabalhos de base para esta revisd® importante ressaltar qug4 trabalhos foram
encontrados em ambas as basesddelos Google Académico e SciELO.

Abaixo veremos alguns softwares que servem como ferramentas para orientacao

dos educadores de quimica quando se & necessidade de usar essas como auxiliadoras

no processo de ensino.

Quadro 1- Alguns programas computaciosai

Virtual
Lab

O Virtual Lab disponibiliza vérios reagentes, vidrar
e equipamentos béasicos de laboratério que poden
ser usados para realizacé@o de praticas simples. A
plataforma, apesar de apresentar contetido em
inglés, é facil de ser manuseada e disgéeecursos
didaticos facilmente compreensiveis.

VERAS, D. da C..; MOURA, M. R. ¢
S..; SAMPAIO, M. da S.; COLE, T.
Uso de laborat6rio virtual e
pensamento computacional como
estratégia pedagdégica auxiliar no
ensino de quimicaConjecturas|S.
I.],v. 22, n. 14, p. 74255, 2022.
Disponivel em:
http://conjecturas.org/index.php/edi
coes/article/view/1839. Acesso em:
21 nov. 2023.

AsimulacdausadaseOK I Yl G NB I aep S3
aborda temas
sobre reacgdesginética,concentracéce equilibrio. A

finalidadedessaaulafoi fazercom

SOUSA, Maria Clarice de etal. O u
da tecnologia digital para

rer

PHET . N - . P
gueosalunosrelacionassem os fenébmenos do potencializar o ensino de quimica.
cotidiano e os conceitos 2023.
cientificosvisto anteriormente
com a funcionalidadedo simulador.

O Periodic table explorer pertence a classe dos
softwares de tutorial e simulagcéo educacidpossui

P_erlo licenca freeware, o aplicativo foi desenvolvido Pau SANTOS, T. D. L. D. (2022). A

dic Alan Freshney e apresenta todos os elementos dg .. .

o ) utilizagc&o de software e/ou

Table | tabela periddica, acompanhado de imagens dos L

L aplicativos como ferramenta

Explo | elementos no estado natural e varias outras

informacg@es detalhadas e exposi¢des relacionada
aos abmos, estruturas e localizacéo, biografia dos

cientistas dos elementos da tabela

metodoldgica no ensino de quimica
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E uma ferramenta de visualizacéo e edig&o
molecular, possui cddigo aberto é gratuita de facil
instalacdo, multiplataforma para construtor/editor
molecular para Windows, Linux e Mac OS X.
Proporciona renderizagdo flexivel de alta qualidad
um poderosa arquitetura de plugins, foi projetada | DACOSTA BATISTA, Gerliane et a
para uscem plataformas de modelagem molecular| Avogadro no ensino de quimica: un
ciéncias de materiais, quimica computacional, avancado editor molecular de
bioinforméatica e areas afins. (Batista et al., 2018). | visualizacdo de um grande potenciz
Por meio desse software € possivel que os alunos pedagogicoRedirRevista
visualizem estruturas moleculares em 3D sob forn| Educacional Interdisciplinar, v. 7, n.
de animacao e emariados angulos, o que 1, 2018.

potencializa a assimilagao de conceitos como ang
de ligacéo, geometria molecular, hibridizagéo, alér
de uma infinidade de conceitos que podem ser
estudados conforme a IUPAC (namero de atomos
peso molecular, formula quimica).

Avog
adro

GUTERRES, Cassiana\es Frota.
Aplicacéo do software pass online
para verificacdo de moléculas
organicas bioativas como uma
proposta para o ensino de Quimica
2023.

Um banco de dados de moléculas operado e man
pelo National Center for Biotechnology Informatior
gue faz parte da National Library of Medicine, que
por sua vez integra a National Institutes of Health
Estados Unidos da América.

Pubc
hem

O Quadro 1 mostra alguns softwares que podem ser utilizados no ensino da
guimica, com a finalidade de auailestudantes a uma boa aprendizagem de uma forma
dindmica e mais interativa, pois com a evolu¢ao da tecnologia, varias ferramentas foram
sendo descobertas e criadas para esse processo de ensino.

A andlise critica dos estudos aponta para uma consisténciavel nos
beneficios percebidos pelos alunos que participam de programas educacionais que
incorporam a quimica computacional. Obses&éa um aumento na compreensao
conceitual, juntamente com o desenvolvimento de habilidades praticas relacionadas a
resoluc® de problemas e andlise de dados. A capacidade de visualizar e manipular
estruturas moleculares em um ambiente virtual demonstra impacto positivo na

aprendizagem e na retengcédo do conhecime(dmeida et al., 2021)
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Gréfico 1- Analisequantitativa de publicacdes

Periodo de Publica¢des Relevantes

W 2017 ®m2018 m2019 2020 w2021 m2022 m2023

Numero de publicacbes
(=T i8] w B (5, B ~ 0 v

Fonte: Autoria prépria, 2023

OGraficolilustra as flutuacdes na publicacdo de trabalhos consideradas de
grande importancia para o presente estudo. Podemos notar que, ao longo do periodo
de sete anos representado rgrafico, houve um aumento significativo no nimero de
publicacdes sobre o tema em 2020. Esse ano coincidiu com a instalagdo da pandemia
global do coronavirus, evidenciando a relevancia do tema e ressaltando a necessidade
crescente de estudos na area, jA que contesto pandémico trouxe diversos
guestionamentos e desafios aos docentes que atuaram durante esse periodo, foi um
ciclo em que tiveram que se adaptar a realidade momentanea de um ensino
completamente de forma remota em que a Quimica computacionaldéisuma
importancia para a visualizagdo e melhor compreensdo de assuntos considerados
complexos para ser apresentados de forma expositiva através de uma tela, os tornando
mais interativos e de melhor visualizacéo.

Os anos mais recentes, 2022 €230 apresentam uma progressao linear
ascendente em comparacdo com 0s demais anos destacados no gréafico e esse acréscimo
também é resquicios do que se foi proposto durante a pandemia de estudo e
ferramentas que venha auxiliar o professor de alguma forma.

A revisdo identifica areas que demandam investigacdo mais aprofundada.
Questbes relacionadas a adaptacdo de ferramentas computacionais em diferentes
contextos educacionais e a avaliacdo de sua eficacia em grupos diversos de alunos
surgem como tépicos promisges para futuras pesquisas. Além disso, a diversidade de

softwares disponiveis e a acessibilidade a essas tecnologias emergem como
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preocupacdes relevantes, destacando a importancia de consideracdes pedagogicas e
socioecon6micas na implementacao da quinuomputacional no ensin(Silva, 2020).

Em sintese, os resultados desta revisdo indicam que a quimica computacional
desempenha um papel promissor no aprimoramento do ensino de quimica,
proporcionando uma abordagem inovadora que potencializa n&o apenas a
compreensao conceitual, mas também o desenvolvimento de habilidades praticas dos
alunos(Wanzeler et al., 2023; Lopes Romero et2420).

No entanto, a pesquisa continua a ser essencial para aperfeicoar estratégias,
abordar lacunasidentificadas como a aaptacdo de ferramentas em diferentes
contextos, avaliacdo em grupos diversos e consideracdes sobre a diversidade de
softwares e acessibilidade. Esse panorama integrado destaca a relevancia da quimica
computacional no aprimoramento do ensino de quimicaefonca a necessidade
continua de pesquisa para otimizar sua implementacdo e garantir beneficios

educacionaigeneralizados.

4. CONCLUSAO

Este trabalhodestaca o crescente reconhecimento da quimica computacional
como uma ferramenta valiosa no ensino de quimiespecialmente evidenciado pelo
aumento de publicacbes, notadamente durante a pandemia. A énfase na aplicacao
pratica, através de simulacdes moleculares, regelaeficaz para a compreensao
dindmica dos conceitos quimicos pelos alunos. A analise cragcastudos confirma
beneficios consistentes, incluindo o desenvolvimento de habilidades préaticas e
conceituais. No entanto, desafios persistem, apontando para a necessidade de
pesquisas mais aprofundadas, especialmente quanto a adaptacdo em diferentes
contextos educacionais, avaliacdo em grupos diversos e consideracbes de
acessibilidade. Em sintese, a quimica computacional promete aprimorar
significativamente o ensino de quimica, mas a continuidade da pesquisa é vital para

otimizar sua implementacédo e assegr beneficios educacionais generalizados.
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RESUMO

Este estudo investiga o panorama do uso de
experimentos no esino de quimica ao longo de um
periodo de seis anos (202®23). A metodologia

abrangeu uma busca em bases de dados académicos

sobre o tema, resultando na selegéo de 25 trabalhos
relevantes. Os resultados revelam uma clara
tendéncia de integracdo de expewntos para
promover uma aprendizagem mais profunda,
destacando casos exemplares que evidenciam a
consolidagcdo de conhecimentos e o desenvolvimento
de habilidades cruciais nos alunos. Apesar dos
desafios logisticos, a diversidade de metodologias
enfatiza anecessidade de flexibilidade. Esta pesquisa
contribui para a compreensao do cenario educacional
e oferece orientagcbes valiosas para aprimorar
praticas pedagdgicas, destacando a importancia da
inovagdo continua no ensino de Quimica para a
preparacdo dos ahos de forma coesa e sustentavel
para os desafios contemporaneos.

Palavraschave: Aprendizagem; Ensino de quimica;
Experimentos.

ABSTRACT

This study investigates the landscape of using
experiments in chemistry education over a-gear
period (20182023). The methodology involved a
search in academic databases on the subject,
resulting in the selection of 25 relevant studies. The
results reveal a clear trend of integrating experiments
to promote deeper learning, highlighting exemplary
cases tha demonstrate the consolidation of
knowledge and the development of crucial skills in
students. Despite logistical challenges, the diversity of
methodologies underscores the need for flexibility.
This research contributes to understanding the

educational #&ndscape and provides valuable
guidance to enhance pedagogical practices,
emphasizing the importance of continuous

innovation in chemistry education to prepare
students  cohesively and  sustainably  for
contemporary challenges.
Keywords: Chemistry  education;
experiments; Innovations
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1. INTRODUCAO

A aplicagao de atividades experimentais como recurso no processo de -€nsino
aprendizagem, particularmente no ambito do ensino de Quimica, tem sido objeto
consideravel de pesquis@os Santos, 2020). Nos ultimos anos, o reconhecimento
crescente na comunidade educacional de relevancia de aprendizagem baseada em
experiéncias no ensino de quimica tem levado a busca de implementacdo de novas
metodologias ativas para a fronteira de emstradicional com o ensino contemporaneo
(Da Silva Braga, 2021). Desse modo, a abordagem de experimentacdes em relacdo aos
contetdos de Quimica se torna uma grande aliada para o desenvolvimento adaptativo
ao ensino contemporaneo e a superacao da barrgira segue o modelo padrao de
ensino (ensino tradicional), percebendacomo uma estratégia eficaz ndo apenas para
solidificar conhecimentos, mas também para fomentar uma compreensdo mais
profunda dos conceitos quimicos (De Lourenco, 2021).

Analisar 0 pan@ma do uso de experimentos no contexto educacional em
quimica implica ndo apenas examinar suas problematicas tedricas, mas também para a
compreensao de sua aplicacdo na disciplina (Gongalves, 2021). Ao revisar a literatura,
procurase identificar padréesnovacdes e desafios enfrentados pelos educadores que
buscam integrar 0 uso de experimentos de maneira significativa em suas praticas
pedagadgicas especificas para a quimica (Dandrea, 2023).

Este escopo permitira uma analise completadiéerentes abordagens adotadas
no Ensino Basico ao Ensino Superior em contexto especifico da disciplina de Quimica
(Pereira, 2022). Serdo apresentados resultados nos quais 0 uso de experimentos
enriqueceu ndo apenas o processo de aprendizagem em Quindsdambém cultivou
habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas e colaboracéo entre os
estudantes, promovendo o uso da experimentacdo como metodologia ativa aos
contetdos de Quimica (Goi, 2019).

Por meio desta revisdo bibliogréfica, busesproporcionar aos leitores uma
visdo aprofundada sobre o papel crucial do uso de experimentos no ensino de Quimica
no cenario educacional contemporaneo. Ao compreender melhor as nuances e
implicagBes especificas dessa préatica nesta disciplina, abeaj@® apenas enriquecer

as experiéncias de aprendizagem dos alunos, mas também contribuir para o
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desenvolvimento de metodologias instrucionais mais eficazes e adaptaveis as demandas

especificas do ensino de Quimica em constante evolucéao.

2. METODOLOGIA

Esta pesqisa adotou uma abordagem metodoldgica abrangente para investigar
0 ensino de Quimica por meio de experimentos, considerando o periodo das publicacdes
de 6 anos, de 2018 a 2023. A busca por trabalhos relevantes foi conduzida em bases de
dados académicos, pédicos CAPES, Google Académico e SciELO.

Os critérios de inclusdo foram aplicados para selecionar trabalhos que
estivessem diretamente relacionados ao tema, publicados nos ultimos seis anos e
disponiveis em portugués. Trabalhos duplicados e aquelesmgaeofereciam dados
substanciais sobre o uso de experimentos no ensino de Quimica foram excluidos,
garantindo a precisao e relevancia dos resultados.

A busca inicial resultou em um amplo conjunto de 367 trabalhos. Essa etapa
envolveu a aplicacao de filtrasiciais para excluir estudos néo pertinentes ao corpo da
pesquisa, pois a selecdo de estudos e renovagdes do meio cientifico se deve a expressao
de mudanca positiva em relacdo ao ensino de quimica.

As formas de filtragdo foram mister para a construgéstelanaterial, assim,
envolvendo a aplicacéo rigorosa dos critérios de inclusdo e exclusdo. Dos 367 somente
25 trabalhos emergiram como atendendo integralmente aos requisitos estabelecidos.
Essa etapa de filtragem resultou em uma selecdo cuidadosa de osstqde
proporcionaram informagdes substanciais sobre o uso de experimentos inseridos ao
ensino de Quimica.

Os critérios de exclusdo e inclusdo centralizaram os 25 estudos escolhidos na
qual passaram por uma analise detalhada, examinando metodologias eada®g
contextos educacionais explorados e resultados obtidos. Essa analise profunda permitiu
a extracao de tendéncias, desafios comuns e impactos observados, contribuindo para
uma compreensao mais completa do cenario atual sobre o uso de experimentos no
ensino de Quimica. A esquematizagdo abaixo demonstra o processo metodologico do

trabalho.
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Busca nos Bancos de

Dados
CAPES, Google
Académico e
SciELO

4 Critérios de Exclusio: N 4 Critérios de Inclusdo: N
*  Artigos com publicagtes de datas de *  Artigos publicados entre os anos de 2018 até

publicagdo até o ano de 2017; 2023;
*  Artigos internacionais; *  Artigos voltados para a Educacdo Basica e
*  Artigos com é&nfase em outros métodos Superior no Brasil;

didaticos de ensino; *  Artigos gue trabalhassem com a
*  Artigos de Linguas Estrangeiras; experimentacéo de quimica.
v  Trabalhos de conclusdo de curso. y b y

Fonte: Autoria prépria, 2023.

A andlise criteriosa desses 25 trabalhos selecionados proporcionard uma visao
abrangente, enriquecendo o entendimento dpgiticas educacionais inovadoras e
oferecendo subsidios valiosos para educadores, pesquisadores e formuladores de

politicas no campo da educagdo em quimica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apoés a implementacdo da metodologia descrita, a analise dos 27 trabalhos
sekcionados proporcionou insights valiosos sobre o papel e os impactos do uso de
experimentos no ensino de Quimica. As contribuicbes mais recentes e significativas,
abrangendo o periodo de 2018 até 2023, foram examinadas, revelando padrbes e
tendéncias crueiis nesse cenario dindmico.

Durante a busca em diferentes bases de dados, foram identificados 96 trabalhos
no SciELO, 239 no Google Académico e 32 nos Periddicos da CAPES, resultando em um
total de 367 trabalhos para a revisdo bibliografica, mas apdsltossficritérios de
inclusdo e excluséo, foi totalizado 25 trabalhos de base para esta revisdo. E importante
ressaltar que 54 trabalhos foram encontrados em ambas as bases de dados Google
Académico e SciELO. O quadro seguinte fornece informacgdes de @ihaikos que

comprovam a eficiéncia da utilizacao de experimentos no Ensino de Quimica.
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Quadro 1- Orientacdes de publicacdes para visualizagdo para docentes

Titulo do trabalho Descricao da publicacédo Referencial
O trabalho foi realizado com
alunos do EJA, usando a
Afivi . . . N L
tividades experimentais de experimentacéo sobre acidos ¢ Da Silva, 2018

guimica no ensino da eja

bases na qual fizesse conexéo
com a teoria juntamente com
conhecimento do cotidiano.

Atividades experimatais como
estratégia para o ensino de
guimica: um relato do nucleo
de quimica do residéncia
pedagodgica da ufrgs

A execucéo foi realizada com
guatro alunos dgrograma
Residéncia Pedagdgica da
UFRGS em que foi atribuido
experimentos com atividades
com aparticipacgédo ativa dos
alunos.

Dandrea, 2023

Quimica na pratica: divulgando
a quimica nas escolas

O desenvolvimento do trabalhc
foi realizado com estudantes di
graduacéo da UFPG dos cursc
de quimica, engenharia quimic
e farmécia para alunos de
Ensino mdio, demonstrando a
experimentagdo como recurso
didatico.

De Mello, 2018

Oficina pedagdgica na
licenciatura em quimica com
experimentos emateriais
alternativos para o ensino
fundamenta

O experimento foi aplicado ao
Ensino Fundamental com cincc
experimentos enfatizando
guestdes a serem trabalhadas
para a obtencéo de resultados

Ledo e Alves, 2018

UMA EXPERIENCIA DA PRAT]
PEDAGOGICA EM QUIMICA F
MEIO DA EXPERIMENTACAOQ

Os conteudos escolhidos para
experimentagdo de quimica
foram: Cinética qimica,
eletroquimica, equilibrio
guimico; para alunos do Ensinc
Médio.

Da Silva, 2021

Experimentacdo em sala de
aula: resultados de uma
atividade simples realizada no
nivel médio para ensino de
condutividade elétrica

A experimentacao sobre
condutividade &trica foi
inserida para alunos de Ensino
Médio com o objetivo de
interligar conceitos tedricos
com a didatica pratica.

Dos Santos, 2019

Aplicacéo de principios de

guimica verde em experimento
didaticos: um reagente de baix
custo eambientalmente seguro
para deteccdo de ions ferro em

agua

A prética foi executada sobre @
manuseio de alunos
universitario na qual a pesquis:
consistiu em detectar ions de
ferro em 4gua usando materiai

de baixo.

Ventapane, 2021

REVISAO BIBLIOGRAFICA
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O Quadro 1 fornece dados em niveis ao Ensino Basico até o Ensino Superior,
mostrando resultados positivos as contribuices dos experimentos que sdo executados
ao EnsineAprendizagem. Dentre os resultados observados, emergiram tendéncias
notaveis no empgo de experimentos como ferramenta pedagogica. Uma énfase
crescente na integracdo de experimentos para promover a compreensao aprofundada
dos conceitos quimicos foi identificada. Além disso, houve uma clara tendéncia de
abordagens inovadoras que buscanitigar habilidades como pensamento critico,
resolucao de problemas e colaboracéo entre os estudantes.

Os resultados revelaram um impacto positivo significativo no processo de
aprendizagem em Quimica quando os experimentos foram devidanierdeporados.

Casos exemplares destacaram n&do apenas a consolidacdo de conhecimentos, mas
também o desenvolvimento de habilidades préticas e aprofundamento da compreenséo
conceitual (Da Silva Braga, 2021). Essa constatacdo respalda a visdo da expemmentaca
como um meio eficaz para enriquecer a experiéncia educacional.

Contudo, a andlise também evidencia desafios enfrentados pelos educadores ao
implementar estratégias que envolvem o uso de experimentos no ensino de Quimica.
Questdes logisticas, acesso aumsos adequados e adaptacdo a diferentes niveis de
ensino foram identificadas como desafios comuns (De Lima Yamaguchi, 2019). Essa
reflexdo equilibrada destaca a importancia de considerar cuidadosamente os obstaculos
inerentes a essa abordagem pedagdgica.

A analise qualitativa dos trabalhos proporcionaram uma compreensao mais clara
das praticas instrucionais eficazes. A diversidade de abordagens destacou a necessidade
de flexibilidade e adaptabilidade, reconhecendo que diferentes contextos educacionais
podem demandar estratégias especificas para otimizar o uso de experimentos no ensino
de quimica. O Grafico 1 cita os 25 artigos sobre os anos de publicacfes para uma analise

guantitativa.
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Gréfico 1- Anos de publicacBes dos artigos
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Quantidade de publicag8es
o+

Ano de publicagdo

Fonte: Autorigoprépria, 2023.
O Grafico 1 realiza a descricdo da quantidade de artigos, que foram 25

publicacdes, em relacédo aos anos de publicacdo em que resultou em 5 artigo do ano de
2018; 4 artigos do ano de 2019; 7 artigos do ano de 2020; 5 artigos do ano de 2021; 3
artigos do ano de 2022, e por fim, 1 artigo de 2023. Conquanto, o Grafico 1 resultante

da busca quantitativa faz uma analise relativa sem foco especifico na forma em que é
enunciado o ano de sua publicagéo, do artigo.

Ao consolidar esses resultados, a peasgufornece subsidios valiosos para
educadores, pesquisadores e formuladores de politicas educacionais. A compreensao
aprofundada das tendéncias, impactos e desafios do uso de experimentos no ensino de
quimica oferece uma base sélida para o aprimoramenbmtiouo das praticas
pedagdgicas nesta disciplina em constante evolucao (Coelho, 2020). Essa contribuicdo
enriquece as experiéncias de aprendizagem dos alunos e promove uma abordagem mais

eficaz e adaptavel ao ensino de Quimica.

4. CONCLUSAO

A analise desterédbalho no ensino de quimica destaca uma tendéncia clara na
promoc¢do de uma aprendizagem mais aprofundada e associativa, evidenciando ndo
apenas a consolidacdo de conhecimentos, mas também o desenvolvimento de
habilidades cruciais, como pensamento criteocolaboracdo. Apesar dos desafios
logisticos e variagbes nos recursos, a diversidade de metodologias enfatiza a

importancia da flexibilidade e adaptabilidade. Esta pesquisa ndo sO enriquece a
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compreensao dessas dinamicas, mas também oferece orientacdassas para
aprimorar praticas pedagogicas, fomentando a inovacdo continua no ensino de Quimica.
A incluséo de experimentos emerge como essencial para preparar os alunos de maneira
abrangente e sustentavel para os desafios contemporaneos, proporcionan@ um

compreensao associativa dos principios quimicos.
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RESUMO

Este estudo explora a aplicacéo de metodologias
de jogos ludicos como recurso complementar no
processo de ensino da Quimica, uma disciplina
gue € comumente vista como desafiadora. Essa
atividades tém o potencial de tornar conceitos
abstratos mais acessiveis, promover o raciocinio
critico e despertar o interesse dos estudantes.
Os alunos do 6° bloco do curso de Licenciatura
Plena em Quimica da Universidade Estadual do
Piaui desenvolvera jogos educativos que
demonstraram ser efetivos no ensino de
aspectos complexos da Quimica. Jogos como
"Origami da Sorte" e "Jogo das Moléculas"
tornaram o processo de aprendizagem mais
interativo e agradavel, enquanto jogos de
perguntas e respostas coni®assa ou Repassa
Quimico" incentivaram os alunos a se
concentrarem mais nas aulas. No entanto, é
importante destacar que esses jogos devem ser
vistos como um recurso adicional e ndo como
um substituto para o ensino, pois a procura por
novas estratégias atividades complementares
para o ensino de Quimica resultou em um

PARA O ENSINO

progresso notavel, indicando que a inclusdo de
jogos e atividades ludicas pode ser uma
estratégia eficaz para aumentar a participagédo
dos alunos e faciltar a compreensdo de
conceitos compleos. Contudo, € crucial que a
implementacao desses jogos seja bem planejada
e organizada para assegurar que 0s objetivos
pedagogicos sejam alcangados.

Palavraschave:Ensino Lidico.Quimica.Jogos.
Metodologias.

ABSTRACT

This study explores the application of playful
game methodologies as a complementary
resource in the process of teaching chemistry, a
subject that is commonly seen as challenging.
These activities have the potential to make
abstract concepts more accessplpromote

critical thinking and arouse students' interest.
Students from the 6th block of the Chemistry
degree course at the State University of Piaui
have developed educational games that have
proved to be effective in teaching complex
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aspects of chemisy. Games such as "Origami da
Sorte" and "Jogo das Moléculas" made the

progress, indicating that the inclusion cdrges
and playful activities can be an effective strategy

learning process more interactive and for increasing student participation and
enjoyable, while quiz games such as "Passa ou facilitating the understanding of complex
Repassa Quimico" encouraged students to  concepts. However, it is crucial that the
concentrate more in class. However, it is implementation of these games is well planned
important to emphage that these games and organized to ensure thahe pedagogical
should be seen as an additional resource and not  objectives are achieved.

as a substitute for teaching, as the search for
new strategies and complementary activities for
teaching chemistry has resulted in remarkable

Keywords:Teaching. Ludic. Chemistry. Gaming.
Methodologies

1. INTRODUCAO

O uso de jogos para auxiliar no ensino de Quimica € um assunto que vem
ganhando destaque no ambient®lucacional. A Quimica, frequentemente percebida
como uma matéria complexa e desafiadora, pode se tornar mais compreensivel e
prazerosa quando apresentada de maneira ludica e interativa.

Jogos recreativos, que incluem atividades praticas, jogos de tamudgiebra
cabecas e até jogos digitais, podem auxiliar na simplificacdo de ideias abstratas sobre o
tema, estimular o pensamento critico e o interesse dos alunos. Além disso, esses jogos
podem facilitar a memorizacdo de formulas e reacdes, aprimorandoaamais o
aprendizado.

No entanto, é importante enfatizar que o uso de jogos no ensino de Quimica
precisa ser planejado e estruturado, para garantir que os objetivos de aprendizagem
sejam atingidos e que 0s jogos sejam um recurso complementar e ndo unta@xre
substituicdo ao ensino tradicional.

Este artigo visa explorar o papel dos jogos ludicos no ensino de Quimica e
possiveis estratégias de implementacdo. Além disso, busca novas metodologias para o

desenvolvimento do conhecimento e aprendizado de gcdmi

2. METODOLOGIA

Os jogos foram produzidos por alunos do 6° bloco do curso de Licenciatura Plena
em Quimica da Universidade Estadual do Piaui, para a consumacédo da disciplina de
Estagio Obrigatorio . As metodologias abordadas neste artigo, emcgetamgaram

assuntos como fungcéemganicas nitrogenadas e solucgdes.
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2.1. ORIGAMI DA SORTE E JOGO DAS MOLECULAS

2.1.1.0Origami da Sorte

Esta ferramenta de ensinlmagem 1) é referente ao assunto de funcdes
organicas nitrogenadas que sdo as Aminas, Amidas e Nitrilas.té\ quarerior do
origami, que é dividida em quatro partes, foi colocado quatro elementos que compdem
as fungdes organicas como Carbono, Hidrogénio, Oxigénio e Nitrogénio; a parte interna
que é dividida em oito partes, e foi colocado oito moléculas sendodkiaada funcéo,

e atrés de cada molécula tem uma prenda caso a pessoa néo acerte.

Imagem - Origami da Sorte

Fonte: Autoria prépria.

2.1.2.Jogo das moléculas

Esse recurso de ensir{tmagem 2) esta relacionado ao assunto dencoes
organicasoxigenadas quesdo os Alcoois, Fenois, Aldeidos e Ceto@asabuleiro é
constituido por dez funcdedo assunto, sendo 3 Aldeidos, 3 Cetonas, 2 Alcoois e 2
Fendistendodez copos que sao colocados em cima de cada fungcdo com seu respectivo

nome.

Imagem 2 Jogo das molédas

Fonte: Autoria prépria.
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2.2. PASSA OU REPASSA QUIMICO

Esta ferramenta de ensino pode ser utilizada com qualquer assunto de disciplina
ministrada, onde os alunos que irdo participar ttm como base a aula do professor ou
contetdo ministrado para se baseaw jogo de perguntas e respostas. A sala tem que
ser dividida em dois grupos, logo os dois grupos escolhem um lider, esse lider tira o
imparpar. Em seguida o lider ganhador junto ao seu grupo inicia o jogo. Com isso o
professor faz as perguntas relacionad# assunto, na qual cada acerto vale x pontos;

a cada rodada ou perguntas feitas, as mesmas serdo direcionadas a um grupo diferente
por vez.

Porém caso o grup@magem 3nao saiba a resposta, eles podem repassar para
0 outro grupo, ademais, como o acenale pontos, o erro acarreta em perca de pontos,
por isso a dinadmica da passa ou repassa. Ao longo do jogo, 0 grupo que acertar mais

perguntas que o professor fizer, serd o ganhador.

Imagem 3 Lideres do grupo do passa ou repassa quimico.
F ¥

Fonte: Autoia propria.

2.3. RESPONDE OU PASSA OU PAGA QUIMICO

Para fins de elaboracdo do presente material didatico foi utilizado de duas
metodologias, a primeira consiste em apresentacdo de uma microaula com o intuito
de fixacdo do contetdo abordado no ensinoglémica do 2° ano do ensino médio,
sobre solugfes, e posteriormente aplicacdo de uma brincadeira de responde ou passa
(Imagem 4).

O objetivo da brincadeira consiste em fazer com o que a aula figue mais
interativa, entre alunos e professores, fazendo quehiz dinamicidade e que busquem

mais atengdo as aulas para obter éxitos em suas respostas.
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Imagem 4 slide do assunto aplicado e perguntas feitas.

» Questio 1

» Uma solucko pode ser
definida como

» &) Substincia pura em
determinada temperatura e

» Questio 2
» Nas solugdes:
» | Agua e sal

Il. Agua e acucar

Ill. Agua e bicarbonato de
sodio

>
b) Mistura heterogénea com
propriedades uniformes em
todas as fases.

¥ » As substncias sal, actcar e
bicarbonato sao classificadas
» como
©) Mistura de pelo menos duas |
substancias com aspecto » a) Solvente
uniforme. f b) Soluto
» . ~ ¢) Coloide
d) Dispersio de um material 4
gl b
9

) Dispersante
solido em um liquide,

Fonte: Autoria propria.

A brincadeira consiste em uma divisdo da sala em dois grupos para responder as
perguntas sobre o assunto aplicado, € feito a leitura da pergunta ao momento que um
aluno levantar a mao ele ganha o direito de resposta, ele errando passa para 0 outro
grupo para responder ou pagar alguma prenda, para ganhar os pontos. A brincadeira
continuaaté somente um grupo ficar e outro ser eliminado, para maior incentivo dos

alunos é dado uma premiacao para o grupo vencedor.

2.4. JOGO DA MEMORIA DAS FUNCOES ORGANICAS

O Jogo da memdria das funcdes organicas € um jogo de cartas, o qual aborda o
conteudo de fugdes orgéanicas e pode ser utilizado para ajudar na memorizacdo e
aprendizagem de ensino de fungdes organicas na sala de aula.

O jogo € constituido de 28 cartas, formando 14 pares, trabalha as funcdes
organicas e algumas de suas classificacdes: hidrocadmreddeidos, cetonas, acidos
carboxilicos, éteres, ésteres, aminas, amidas.

Para poder jogar o jogo da memoria das fungbes organicas-godeguir as
seguintes regras:

1) Para jogar esse jogo da memoria, podemos formar grupos de 3 jogadores ou ser
jogadoem dupla;
2) Para se iniciar 0 jogo as cartas sdo embaralhadas e depois sdo colocadas sobre a

mesa com a face virada para baixo;
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3) Para decidir quem vai comeca a partida os lideres de cada grupo ou dupla devera
tirar impar ou par, o vencedor vai ser o primeirgar;

4) O jogador vira duas cartas, uma apos a outra. As cartas que foram viradas sao
mostradas para os outros jogadores verem. Se elas forem iguais o jogador ganha
1 ponto, assim o par igual é retirada da mesa e rejgeta jogada até errar;

5) Se as duasattas viradas nao forem iguais, sdo colocadas na mesma posicéo que
estava assim encerrado a sua jogada e passando para 0 outro grupo;

6) Quando todas as cartas tiverem sido pegas, sdo contados 0s pontos como um

par igual vale 1 ponto vence o grupo que tivenaior nUmero de pontos.

Imagem 4 Conjunto de cartas completo com 28 cartas

Fonte: Autoria prépria.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudantes do curso de Quimica da Universidade Estadual do Piaui criaram
jogos que se mostraram eficientes no ensino de Quintisses jogos abordaram topicos
como fungdes organicas nitrogenadas e solucdes, que sao geralmente percebidos como
complexos pelos estudantes.

Os jogos, com sua esséncia competitiva, sdo apontados por Rocha, Lima e Lopes
(2012) como uma ferramenta que aricenarios desafiantes. Nestes cenérios, 0s

estudantes séo instigados a considerar multiplas perspectivas, solucionar conflitos e
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estabelecer um fluxo l6gico para resolver o problema propo&ssim, a utilizacdo de
jogos ludicos nao so facilita o apreratip de conteddos escolares, mas também
promove a interagdo entre os alunos, auxiliar@na construgéo de conhecimento e,
sobretudo, no desenvolvimento de habilidades de trabalho em equipe.

O "Origami da Sorte" e 0 "Jogo das Moléculas" tornaram o aprathalidesses
tdpicos mais interativo e agradavel. O Origami da Sorte, por exemplo, proporcionou aos
estudantes uma maneira divertida de aprender sobre as fun¢des organicas nitrogenadas
(Aminas, Amidas e Nitrilas). Da mesma forma, o Jogo das Moléculas toesiudo
sobre fungdes organicas oxigenadas (Alcoois, Fenois, Aldeidos e Cetonas) mais
cativante.

Os jogos "Passa ou Repassa Quimico" e "Responde ou Passa ou Paga Quimico"
também foram eficazes. Esses jogos de perguntas e respostas incentivaram o0s
estudanes a se concentrarem mais nas aulas e no conteudo apresentado, pois sabiam
que precisariam responder corretamente as perguntas para acumular pontos.

Segunddzarcez & Soares (201@)implementacao de atividades ludicas é crucial
para despertar o interesse dos alunos pelo ensino de Quimica. Essa abordagem serve
como um estimulo para o estudo e aprendizado, aléndeenvolveiro compromisso
dos alunoso que consequentemente facilitappocesso de ensiraprendizagem.

No entanto, € importante ressaltar que, embora esses jogos tenham se mostrado
Uteis para tornar o aprendizado de Quimica mais prazeroso e interativo, eles ndo devem
substituir o ensino em si. Em vez disso, eles devem satlas como ferramentas

adicionais para ajudar a consolidar os conceitos aprendidos em sala de aula.

4. CONCLUSAO

A procura por novas abordagens e atividades adicionais para o ensino de Quimica
resultou em um sucesso notavel. A criagdo de didaticas e jogo® oo"Passa ou
Repassa Quimico", "Origami da Sorte" e "Jogo das Moléculas", mostrou ser uma
estratégia eficiente que atrai e impulsiona o conhecimento. Essas metodologias, que
incorporam elementos do dia a dia dos alunos, sdo de grande relevancia para o
aprendizado de Quimica.

A introducéo de jogos e atividades ludicas no ensino de quimica pode ser uma

estratégia eficaz para aumentar o envolvimento dos alunos e facilitar a compreenséao de
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conceitos complexos. No entanto, € essencial que essas atividades sejam bem
planejadas e estituradas para garantir que os objetivos de aprendizagem sejam
alcancados. Com o planejamento e a implementagao corretos, 0s jogos podem ser uma

adicao valiosa ao curriculo de quimica.
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RESUMO ABSTRACT

As metodologias ativas tém um papel crucial na  Active methodologies play a crucial role in
educacdo, nela contém métodos de ensino education, encompassing valuable teaching and
aprendizagem valiosos para garantir uma learning methods to ensure effective education.
educacdo assertiva. O processo metodolégico  The methodological process begins with teacher
iniciase na formag¢do a docéncia, onde o training, where the undergraduate student
discente de licenciatura pratica sua didatic practices their didactics, otributing to the
podendo contribuir com o ensino. Este estudo teaching process. This study encompasses the
contém as metodologias desenvolvidas pelos  methodologies developed by students in the Full

académicos do curso de Licenciatura Plena em Degree in Chemistry program at the State

Quimica da Universidade Estadual do Piaui University of Piau§ UESPI in the discipline of
UESPI na disciplina de Estagio Supervisionado |. Supervised Internship 1. The developed
As propostas metodoldgicas esenvolvidas methodological poposals make the teaching of

apresentaram o ensino da quimica mais lidico,  chemistry more playful, didactic, and easily
didatico e de facil compreenséo para os alunos  understandable for basic education students.
da educacéo basica.

Keywords: Active Methodologies. Chemistry
Palavraschave:Metodologias Ativas. Ensino de Teachinglnnovation. Didactic Games.
Quimicalnovacéo. Jogos Didaticos.
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1. INTRODUCAO

A construcédo d educacéo teve influéncia por meio de um modelo de educagéo
neoliberal, centralizando a formacdo nao do individuo, mas de um modelo padrao de
comportamento para a formacao de sujeitos moldados politicamente, abandonando as
grandes oportunidades de deserver excelentes sujeitos e suas habilidades inseridas
no corpo social. Dessa forma, infese que metodologias ativas sejam aplicadas ao
ensino para que se estabeleca uma acao conjunta entre o ensino e a aprendizagem
(professor e aluno) em meio a socie@dEIGANETO, 2013)

As Ciéncias Exatas e da Terra tem como meta a leitura matemética de suas
investigacbes para estabelecer conceitos que ocorrem com as Forcas da Natureza,
assim, vale destacar que a curiosidade é um dos grandes propulsores para dafetivi
a meta de ensind LINBY RAT I ASYY -la@ G@nd zeraRrébalhaSaNdarda a
énfase ao adentrar na teoria? Como ela pode ser a chave para a superacao de obstaculos
gue a esfera educacional sofre?". Tais questdes sdo fundamentais para o entendimento
de como uma nova estratégia de abordagem educativa pode ser inserida e manuseada
conforme as necessidades, salientars#oo ndo prejuizo do ambiente (SILVA, 2019).

A Quimica, por sua vez, trabalha com processos que permitem a transferéncia
de unidade de emgia da matéria, manifestandse de varidveis formas conjuntas com
as teorias das propriedades de cadamento quimico. Desse modo, aii@ica se faz
bem presente em préaticas de laboratorios que consiste em alinhar e interligar o
conhecimento tedrico com exercicio da préatica (LOBO, 2012).

Assim, entdo, € de crucial importancia o uso de avancos metodolégiens q
implementam os conceitos deu@nica com atividades praticas como jogos de tabuleiro,
jogos virtuais, oficinas e robdtica. Dessa maneira, com isnapamento de atividades
que buscam a compreensao de plena evolugéo intelectual de fquas individuos
inseridos na atividade aplicada, o uso daeetodologias inovadoras saama
representacédo de incluséo social e de quebra de probleméticas consoaetsiao de
Quimica (GAMA, 2021).
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2. METODOLOGIA

Este estudo consistem apresentar asnetodologias ativas desenvolvidas na
disciplina de Estagio Supervisionado | e construido por discentes do curso de
Licenciatura Plena em Quimica da Universidade Estadiribd@ UESPI, campus Poeta
Torquato Neto. Baseeéd S SY aF LINSASY G NJ dzYl FdzZ I O2Y YS
SyaiAy2 RS vdZNYAOF X FaaAY LISN¥YAGAYR2 dzYl C
disciplina de Quimica no ensino basico, possibilitando de faidied e atrativa para os
alunos.

As metodologiasativas como o Bingo Quimico, Dominé Quimico, Tabela
Periodica, Identificando as Funcdes Inorganicas, Tesouro Quéniigiha Quimica tém
como foco analisar a postura do discente em desenvolvimadticénca eo ensino de

Quimicapromover inovaca@ avanco na educacéao basica.

2.1. BINGO QUIMIC@ ISOMERIA

Para a construcao do jogo foi utilizado material de facil acesso e de baixo custo
como por exemplo, a folha A4 onde foi feito para confeccéo dos cartdes ge tam
as diferentes estruturas e classificacdes. O objetivo do Biggo Quimic@& promover
o aprendizado do aluno e permitir que ele se envolva ativamente reforcando e
consolidando seu entendimento sobre isomeria quimica, identificando visualmente as
diferentes estruturas e suas classificacfes, aléincentivar os estudantes a refleem
sobre os conceitos aprendidos durante o jogo e a sua aplicagdo no contexto da quimica.
De inicio, ser& explicado de forma tedrica os conceitos sobre isomeria quimica como, as
diferentes estruturas e suas classificagbes, logo apds sera explicado ssvén@a

dindmica do jogo (Figura 1) e a estrutura dos cartdes.
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Figura 1. Demonstracdo uma das cartelas do bingo.

BINGO QUiMICO — ISOMERIA
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ISOMERADE| ., . . [ISOMERIADE
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T
" v v
H C-CH.~0-CH ~CH, S

Fonte: autoria propria, Bingo Quimico.

No total serdo distribuidos 11 cartdesdependo da quantidade de jogadores
bingo quimicode seraplicadode forma individuabu em grupoOjogo funcionara da
seguine forma: a pessoa ou professor(a) que aplicatéverafazer o sorteio das
estruturas e as classificagdes de cada isomereaeagiardo escritas em cada papel. Em
cada cartdo havera 12 opcoes de algumas estruturas ou as classificacdes da isomeria e
o0 jogador devera marcar umas das opgdes que serdo sorteadas. Ao final do jogo, os dois
primeirosjogadores que tiverem marcado o caot por completo vencer&, dependo
do objetivo de quem vai aplicar o jogmparticipantetera varias op¢cdes de premiacdes

para aqueles que ganharem.

2.2. DOMINO QUIMICO

Para a elaboragdo do presente material didatico, a metodologia adotada
concentrase na uilizacdo de um jogo educativo baseado no dominé classico. Foi
abordado dois assuntos nesse matersaindo tingdes inorganicas e tabela periddica.

U Funcbes Inorganicas

O objetivo principal do jogo € abordar de maneira dindmica e interativa os
conceitos relacionadassfuncdes inorganicas, acidos, bases, sais e 6xdos)ovendo
a participagao ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Cada peca do jogo possui
uma apaéncia distinta, para identificar visualmente as diferentes func¢des inorgéanicas.
Desse modo, os acidos tém a coloracdo verde, enquanto as bases foram atribuidas
atonalidade rosa. Os o6xidos foram identificados pela cor amarela e os sais foram

destacados com coloracao azuh escolha de cores foi realizada conmtuito n&o de
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deixar o jogo visualmente mais atraente fazilitar a identificacdo e associacado das

funcdes inorganicas.

Figura 2. Dominé com abordagem em fun¢des inorgéanicas.

Fonte: autoria pr@ria, Dominé Quimico.

O jogo é formado por um total de 54 pecas, visto que, foram utilizados dois
conjuntos de dominds, cada um contendo 28 pecas. Para que todos pudessem
participar, a turma foi dividida em dois grupos de até 4 pessoas, com cada grupo
recebendo um conjunto de 28 pecas. Para que seja iniciado o jogo, primeiramente, as
pecas sao viradas para baixo e misturadas antes do inicio do jogo. Cada jogador escolhe
sete pecas, tentando ndo mostrar para 0s outros participantes.

O jogo comeca com &cidafi@o (doble sena). Em seguida, cada jogador em
sentido horério, adiciona uma peca que se encaixe em uma das extremidades da
sequéncia que esta se formando. Se um jogador ndo tiver uma peca que se ajuste em
nenhuma das extremidades, ele passa a vez par@xirpo participante. O vencedor
0 jogador que conseguir descartar todas as pecas primeiro. Se todos 0s participantes
passarem a vez por nao terem pegas para jogar, o jogo fica "travado”. Nesse caso, 0
vencedor € quem tiver a menor soma dos numeros desrmdok elementos nas pecas
gue estdo em suas maos.

U Tabela Periddica

Na aplicagédo deste jogo fpensado em alterar os valores numéricos do domind
convencional por grupos ou familias da tabela perigdioeno por exemplpa peca que
teria os dois valores Jedam substituidos por dois elementos do primeiro grupo como

o litio e o sAdio. Nesse caso foi optado pela néo utilizacao de cores na diferenciacdo de
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pares, o que estimula a busca pelos elementos na tabela, o que pode deixar o jogo mais

lento, mas com oanteudo didatico necessario para a conclusao do jogo.

Figura 3 Domin6 com abordagem da tabela periddica.
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Fonte: autoria prépria, Domin6 Quimico.

O jogo possui 28 pecas com 143 combinacdes com elementos de sete familias,
sendo metaisalcalinos, metais alcalinos terrosos, familia do boro, familia do carbono,
familia do nitrogénio, familia do oxigénio (calcogéniosarganideos. A escolha de
lantanideos no lugar dos halogénios, para representar as partes vazias ou zero, foi para

7

destacdNJ LJ NIISa RI GFroStl 1jdzS FAOF aF2NXé S Ydzi

2.3. IDENTIFICANDO AS FUNCOES INORGANICAS

Para a construgdo desta, a temética a ser abordada partiu do principio do préprio
conteudo: fungbes inorganicas. A proposta é fazer com quduno identifique o
maximo possivel de funcbes presentes ao seu redor e correlacionar com a sua vida
cotidiana. Substancias inorganicas estao frequentemente presentes em varios produtos,
incluindo o organismo humano e o objetivo apresentado da didatieaer fcom que o
aluno identifique, correlacionando o contetdo da quimica com sua vida.

A sua aplicacdo devera acontecer ap0s ministrar o conteudo, e fazer com que a
dindmica aconteca da seguinte maneira:

9 Coletar imagens de produtos, alimenticios ou quaisrgutro que possua em

sua composi¢do uma das funcgdes;

9 Distribuir cartbes com numeracdo pela quantidade de imagens a ser

apresentada, bem como, com local para identificacdo e pontuacao;
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1 Colar no quadro imagem por imagem e estabelecer um tempo para resgond
91 Ao fim recolher e fazer com que os proprios alunos corrijam os cartées um dos

outros e promover uma discussao sobre a tematica.

Figura 4 As imagens contendo fung¢des inorganicas a serem identificadas.

Fonte: autoria propria.

Figura 5 O cartéo reposta e numeragédo da identificacdo das funcgdes.

NOME:

9.

10.

PONTUACAO:

Fonte: autoria propria.

Com esta metodologia os alunos fixam o contetdo aplicado na dinamica e
passam a identificébbs sempre que os ver fora de sala de aula, proporcionando uma

aprendizagem significativede qualidade.
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2.4. POKER ORGANICO

O Poker Orgéanico descreve a adaptacao do jogo de baralho pife para o ensino de
funcdes organicasabordando as suas quatro funcoes.

U Funcbes Organicas: Alcool, Aldeido, Cetona e Acido Carboxilico.

Para tornar o jogo mais intessante e educativo, foi substituido as cartas
tradicionais por cartas que representam compostos organicos. Cada carta tem um
nome, uma férmula molecular e uma férmula estruturAk funcbes organicas sao
agrupamentos de compostos que possuem caracteastsemelhantes, como o grupo
funcional, que € uma parte da molécula responsavel pelas suas propriedades quimicas.
As funcdes organicas que foram escolhidas para o jogo séo: alcool, aldeido, cetona e
acido carboxilicacCada funcdo orgéanica corresponde amaipe do baralho tradicional:
copas, ouros, paus e espadas. A tabela abaixo mostra a relagdo entre as funcbes e os

naipes:

Tabela I A relacdo entre as fungfes com 0s nhaipes e as cores.

Funcio Orginica Naipe Cor
Alcool Copas Vermelho
Aldeido Ouros Verde
Cetona Paus Azul
Acido Carboxilico | Espadas Preto

Fonte: autoria propria.

O valor da carta € igual ao niumero de @arbs de cada estrutura quimica. A

tabela abaixo mostra os valores das cartas de acordo com 0S Seus nomes:

Tabela 2 Apresentacdo dos valores em ndmeros e cartas.

Nome da Carta | Valor (Niumero de Carbonos)
As 1
Rei 13

Dama 12
Valete 11
Dez 10
Nove 9
Oito 8
Sete 7
Seis 6
Cinco 5
Quatro 4
Trés 3
Dois 2

Fonte: autoria propria.
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As figuras 6 e dos compostos utilizados na confeccdo dastas do Poker

Quimico:
Figura 6 Cartas com a funcéo orgéanica Alcool (Copas) e Aldeido (Ouro).

:;'I" da Estrutura Nomenclatura Valor da Estrutura Nomenclatura

arta Carta
01 CH3-OH Metanol 0l CH2-0 Metanal
02 CH3-CH2-OH Etanol 02 CH3-CH=0 Etanal
03 CH3-CH2-CH2-OH 1-Propanol 03 CH3-CH2- CH=0 1-Propanal
04 CH3-CH2-CH2-CH2-OH 1-Butanol 04 CH3-CH2-CH2-CH-O 1-Butanal
05 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-OH 1-Pentanol 05 CH3-CH2-CH2-CH2-CH=0O 1-Pentanal
06 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-OH 1-Hexanol 06 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH=0 1-Hexanal
07 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-OH 1-Heptanol 07 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH=0 1-Heptanal
08 | CH3-CH2-CH)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2.OH | 1-Octanol [ 08 | CI3-CH2-CH2-CI2-CH2-CH2-CI2-CH-O L-Octanal
09 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-OH 1-Nonanol 09 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH=0 1-Nonanal
10 gg:ggZ-CHZ-CHZ-CHZ-C H2-CH2-CH2-CH2- 1-Decanol 10 g gigHZ-CHZ»C H2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- 1 -Decanal
1 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- 1-Undecanol 1 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- |-Undecanal
o |ancHol | CH2.CH-0
12 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- 1-Dodecanol 12 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- |-Dodecanal
CH2-CH2-CH2-OH CH2-CH2-CH=0O
13 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- 1-Tridecanol 13 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- |-Tridecanal
CH2-CH2-CH2-CH2-OH CH2-CH2-CH2-CH=0
Fonte: autoria propria.
Tabela 5 Cartas com a fungéo orgénica Cetona (Paus) e acido carb(&dwada).

‘Cf:l:t: 9| potrutura Nomenclatura z:':_:: 4| Estrutura Nomenclatura
01 CH2=0 Met: 0L COOH Metanoico
02 CH3-CH=0 Etanona 02 CH2-COOH Etanoico
03 CH3-C(=0)-CH3 Propanona 03 CH3-CH2-COOH Propanoico
04 CH3-C(=0)-CH2-CH3 Butanona 04 CH3-CH2-CH2-COOH Butanoico
035 CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH3 2-Pentanona 05 CH3-CH2-CH2-CH2-COOH Pentanoico
06 CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH3 2-Hexanona 06 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-COOH Hexanoico
07 CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH3 2-Heptanona 07 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-COOH Heptanoico
08 CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH3 2-Octanona 08§ CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-COOH Octanoico
09 CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH3 2-Nonanona 09 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-COOH Nonanoico

CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- .
10 CH3 2-Decanona 10 COOH Decanoico
m ggg:ggn-cﬁ2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- 2 -Undecanona M ggg:ggéﬁm-d{z{H2-CH2-CH2-CH2-CH2- Undecansico
12 CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- 2 Dodecanona 12 CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- Dodecanoico
- CH2-CH2-CH3 CH2-CH2-COOH
CH3-C(=0)-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- . CH3-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2-CH2- . .
13 CH2-C§-12-£‘H2-CH3 2-Tridecanona 13 CH2-CH2-CH2-COOH Tridecanoico

Fonte: autoria propria.

As regras do poker organico:

i Participantes O jogo pode ser jogado por 2 a 8 jogadores, cada um jogando
individualmente;

Baralhos Séo utilizados 2 baralhos tradicionais de 52 cartas, sem 0s curingas;
Distribuicda Cada participante recebe 9 cartas;

I Trinca Uma trinca é formada por 3 cartas iguais de naipes diferentes. No
contexto da quimica, uma trinca pode ser formada por 3 compostos da mesma
func@o orgéanica (alcool, aldeido, cetona ou acido carboxilico) com o mesmo
ndmero de carbonos;

I SequénciaUmasequéncia é formada por 3 cartas do mesmo naipe em ordem
sequencial. No contexto da quimica, uma sequéncia pode ser formada por 3

compostos da mesma fungdo organica com numeros sequenciais de carbonos;
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1 Objetivo: O objetivo do jogo é fazer trincas e/ou séqaias para bater. Bater
significa descartar todas as cartas da médo. Um jogador pode bater com 9 ou 10
cartas. Quando bate com 9, ele descarta uma carta e quando bate com 10, ndo
descarta nada;

9 Jogada O primeiro jogador compra uma carta do monte e vesifse é possivel
formar jogos. Em seguida, ele descarta uma carta dando inicio a lixeira. Em
sentido horério, o préximo jogador faz a mesma coisa, podendo escolher entre

comprar do monte ou comprar a ultima carta descartada na lixeira.

Figura 8 As cartas e regras do poker organico.

Fonte: autoria propria.

Por meiodeste jogo, os alunos serdo capazes de aprender e praticar as funcdes

organicas de uma maneira ludica e interativa.

2.5. TESOURO QUIMICO
O jogochamado & ¢ ¢ SMEN2NRO2 £ T cfiagdy deiudn inktaldo gel
ensincaprendizagem em que pudesse realizamterseccdo de materiais com baixo
custoS I RAYNYAOFI RS FGA@BARFRS SY alftl RS | dz |
ser aplicado, & estabeleceu uma microaula referente ao assugdbioquimica: agua,
sais minerais, carboidratos e lipidios; apés a aula tedrica, foi executado a metodologia.
t I NI 2 -idzS ¥R Omé#ridoand Nitica, foi utilizado folhas A4 com
vinte perguntas objetivas com 5 alternativas sobre os assuntoguenforam citados
durante a microaula em uma das faces da folha, enquanto outra face se manteve. As

folhas foram espalhadas fora do ambiente escolar com a face escrita para o chao, parede
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e outros objetos, para que os alunos presentes ndo mantivessemocdenpisao com a
pergunta, a menos que pegasse o papel.
Regras do jogo:
1 Ao pegar uma pergunta € obrigatério respoHdé(ndo pode devolver a
pergunta);
1 Ao acertar a pergunta: 1 ponto, ao eilg 0 pontos;
1 N&o ha perda de pontos, mas acumuloin@ividuo que acumular mais pontos
vence 0 jogo.
A proposta metodoldgicaproporcionard uma diversdo no momento de
aprendizagem dos alunos, deixando a teoria de contetdos mais complexos mais atrativo

e assertivo.

2.6. TRILHA QUIMICA

Para a realizacao do jogo ditto foi utilizado um dado de 6 lados, algum objeto
como marcado no tabuleiro de cada equipe, o tabuleiro da trilha com as cores azuis,
FYFNBf2as OSN¥YStK2aszs NRalaz OSNRS S GLINRoOf
perguntas ou mais de cada uma das cof@sslide também pode ser substituido por
OFNIipSa O2NNBalLRyYyRSyiS a O2NBa OAlGFIRIFIFa S 2
A trilha quimica € um jogo de perguntas e respostas, que podgiizado para
revisar conteudos d€uimica ja trabalhados com os alunos. As Questdesriesar
estruturadasde perguntasnaisacessiveidenominadas pelas coregjuestéescomum
grau de dificuldademaior, que sdo denominados problemas. O jogo segue uma trilha
através de um tabuleiro composto por casascoloridas. Cadacor representa uma
pergunta que deve ser escolhida pelo cartdo da cor selecior@adRrofessodeve ter
em sua posse todas as questdes comeapectivas respostas, para que ele possa fazer
a pergunta e julgar aesposta. As questdes sado forme feitas em slide com as cores e
cartdes com hiperlinks para cada cor e pergunta, pgiergunta sera feita de acordo
com a cor em que o jogador tivearado naabuleiro. O jogo € composto por fichas com

perguntas distribuidas emdpres diferente® fichas comas questdes/problemas.
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Figura9 - Os dados com numeracéao até 6 de quantas casa avangar.

Fonte: autoria propria.

FiguralO- Apresentgdo c tabuleiro a seguir a trilha.

Fonte: autoria propria.

O jogue segue o objetivo de revisamteludosia desenvolvidogm salade aula,
a proposta pode ser aplicada a qualquer contetdo do ensino de quimica, ndo tem
namero de jogadores minimo para joga, basta dividir a turma de alunos em 2 grupos ou
mais.
Regras do jogo:
1 Cadaequipe,nasuavez,jogao dado e andacom seumarcador o numero de
casas indicado. Quando parar em uma cashJNE 0 fr&iM lugk Tartde
problema equando parar numa&asacolorida, retiraum cartdoperguntada cor

correspondente;

1 O cartao retirado deve ser lido em voz alta e respondido pela equipef€ssor
ird julgar o acerto ou erro darespostae, quandoalguémerrar, ndo devedizer

quala respostaorreta;

1 Se aresposta do cartgmergunta for considerada correta,cartdo € retirado do

jogo e a equipe avanga duas casas e aguaottamente sua vez de jogar. Se a
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resposta for considerada errada, @artdopergunta retorna para 0 maco
correspondentes o jogadorretrocede duas casasaguarda hovamentesuavez

de jogar;

! Searespostadocartdd LINR 6 f SYI ¢ T2 N Ocansadr&iGda R O2 N
do jogo a equipe avanca trés (ou se preferir cinco) casas e aguavdeente
sua vez de jogar. Se a resposta for considerada erradart@oretorna parao
maco de cartdesproblemase o jogador retrocede trés (ou se preferir cinco)

casase aguardanova vezle jogar;

1 Quandoum dosmacosde cartbesterminar,0s cartdesretirados voltamparao

jogo;
1 Ganha o jogo a equipe que chegar primeiro a ultima casa.

Tendo em vista que os alunos compreenderdo melhor os conteggkixciados
2 2232 RS AGOGNAREKF lJdNYAOlLIé¢d 1 3aAYX O2YUNRO
3. CONSIDERAQ@ES FINAIS

Durante a criacdo das metodologias apresentadas pelos discentes de
[ AOSYOALl GdzNF tf Syl SY vdZNYAOI LI NIAYR2 RS
metoR2f 2 3ALF Ay2@F R2NI LI NI -®par§yfa apyeddiz&ygdm |j dzN Y A (
significante, podese observar que as didaticas apresentadas foram de grande valia e
ocupam um lugar importante para o desenvolvimento do ensino basico.

Ao aplicar as propostametodoldgicas desenvolvidas, o ensino de Quimica
podera avancar e tornrae uma disciplina de facil compreenséo e divertida para a
aprendizagem. As didaticas e metodologias construidas pelos académicos evidenciou
que suprem muito bem as necessidades queual ensino exige e explotas sera um

diferencial para a educacgéao basica, otimizando a aprendizagem.
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RESUMO

- |l AddsNAlFa Sy
apontadas como uma potencial ferramenta para
finalidade didatica. Nesse contexto, este artigo
teve como objetivo revisar na literatura os
efeitos da utilizagdo de historias em quadrinhos
no ensino de Quimica com alunos do ensino
médio. Tratase de uma revisao bibliografica em
que pesquisa eletronica foi realizada na base de
dados Scholar Google. Brp a identificacdo dos
estudos foram utilizados o0s descritores:
Histérias em Quadrinhos, Quimica e Ensino
aSRA2I dziAf Al lFyR2 2
Foram encontrados 19 artigos, publicados entre
2023 a 2012, em que 0 maior numero de
publicacdo ocorreu no ano de 2018,
correspondendo a 15,7% dos estudos
selecionados. Todos foram desenvolvidos com
alunos do ensino médio. De forma geral, o0s
autores destacaram que a utilizagao de historias
em quadrinhos parao ensino de Quimica
apresenta efeitos positivosonrendimento dos
alunos. Dentre os beneficios destacados pelos
autores, foram: 1) Possibilidade de o aluno
revisar o conteudo; 2) Abordagem ludica do
processo de ensinaprendizagem; 3) Levando
maior envolvimento do aluno; 4) Abordagem
interdisciplinar do conteddo; 5) Melhor
rendimento académico. Com esse estudo foi
possiel compreender a importancia de
observar autilizacdo de histérias em quadhos

no processo de ensino deu@nica com alunos

doEnsinoRAZ2® !'a | vQa O2y{NROGdsS
0 ensino de Quima mais atraente e simples
para os estudantes, porém, € indispensavel que

v dzl RN Yrkf@sdor bashue hdequar &d Ambiente

escolar, assim como a qualidade do material
selecionado.

Palavraschave:Histria em quadrinhos. Ensino
de Quimica. Ferramenta ludica.

ABSTRACT

Comics are considered a potential tool for

2 LJS adlicRtipridlpuapdsed. I8 thig' c@ntest,! this Brficte

aimed to review the literature on the effects of
using comics in the teaching of Chemistry with
high school students. This is a literature review
in which eéctronic research was conducted in
the Google Scholar database. To identify the
studies, the descriptors used were: Comics,
Chemistry, and High School, using the boolean
operator "AND." Nineteen articles were found,
published between 2023 and 2012, witheth
highest number of publications occurring in
2018, accounting for 15.7% of the selected
studies. All of them were developed with high
school students. In general, the authors
highlighted that the use of comics for teaching
Chemistry has positive effects no student
performance. Among the benefits highlighted by
the authors were: 1) The possibility for students
to review the content; 2) A playful approach to
the teachinglearning process; 3) Greater
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student engagement; 4) An interdisciplinary and straightforward for students; however, it is

approach to thecontent; 5) Improved academic essential for the teacher to adapt them to the
performance. This study made it possible to school environment, as well as the quality of the
understand the importance of evaluating the selected material.

use of comics in the chemistry teaching process
with high school students. Comics contribute to Keywords: Comic. Chemistry teaching. Playful
making Chemistry education more attraaiv tool.

1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias tradicionalmente apresentaralginconveniénciasem
vista que muitas vezes o processo € estimulado por meio da memorizacdo de formulas
e resolucédo de lista de exercicios jaiefinidos, que segue um ciclo de repeticdedle q
nao agrega sentido pratico ao aluno (SASSERON; CARVALHO, 2016). No ensino de
Quimica ndo é diferente, além das questbes citadas acima, possui algumas
particularidades, que pode acarretar em uma dificuldade de compreenséo por parte dos
alunos, devido aauso de modelos mentais abstratos, matematica, experimentacao
(TESTONI et al. 2021).

Considerando os pontos relacionados ao ensino da Quimica que necessitam de
maior atencao por parte dos educadores, ha uma busca pelos pesquisadores da area de
Educacdo em @mica, por abordagens educativas que envolvam os alunos, como
praticas experimentais, jogos educativos, atividades ludicas, uso de recursos ilustrativos
O2Y2 a4 KAAOGsNARI A& SY ljdzZd RNAYK2 01l vQau®d ¢ A:
mais interessante gra o aluno, uma vez que envolve em sua maioria situacao praticas
do seu cotidiano (PIERINI et al., 2015; MORTIMER; ALVARENGA, 2016).

{ S3dzyR2 YdzyRf I 6aOK ounmpo | dziAf AT Feen2 R
ou seja, pode ser usada em todas asesegscolares do aluno, apenas a linguagem
devera ser adaptada para cada publico. Além disso, destega Ij dzS Fa | vQa S dzvy
educativo que auxilia até no alivio do estresse ou tensdo gerados por determinados
assuntos na sala de aula, tornando o prooessgucativo mais prazeroso (TESTONI et al.
2017).

LY LRyG2 LRAAGAG2 SY NBf | apritkadeRitudza 2 RI &
qgue lamentavelmente, no Brasil, ainda é um grande problema enfrentado. Apresentam
se como géneros textuais que motivam oreda ler (FRANCISCO JUNIOR; GAMA, 2017).

Apesar dos potenciais beneficios observados quanto ao seu uso na sala de aula, os
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educadores relatam a dificuldade de obtencéo deste recurso para o conteudo curricular
programado, uma vez que, quando sado disponjvesas ndo sdo produzidas por
educadores, mas pelas midias, logo ndo apresentam um contetdo educativo e possivel
para uso (SANTOS; SILVA; ACIOLI, 2012).

Além da indisponibilidade do recurso, ha algumas argumentacfes acerca da
utilizacdo em sala de aulaafd Kamel (2006), o uso das histérias em quadrinhos na
escolgpode gerar o aumento deitura, pelos alunose melhor interpretacdo do mundo.

Contudo, Vergueiro e Ramos (2009), afirmam ter receio que professores possam
O2yaARSNI NJ |j dzS | a gali GleNaRIR plassa BeseRtiBular as @Qlanosya

f SNBY 2dziNR& (ALIZ& RS 3IsySNera (SElGdzrra S as
GFYoSY I FANNVIEY [jdzS 2 SYLINB3I2 RFa IvQa yla !
ao incentivo a leitura, a interdisciplinagde e compreensdo de conceitos mais

cientificos (VERGUEIRO; RAMOS, 2009).

A Quimica é definida pelos estudantes como uma das disciplinas mais complexas
e de dificil aprendizagem porque abrange muitos conceitos abstratos. Associado
também a elevada quantitie de contetdo programético presente na grade curricular,
uso de formulas e até mesmo conceitos que sdo empregados sem contextualizacédo
apropriada contribuem para a dificuldadie vivencia nesta disciplina pelos discentes
(ROCHA; VASCONCELOS, 2016).

Diante destes desafios vivenciados em sala de aula, os professores visam tornar
0 processo de ensinaprendizagem da Quimica mais atrativo e agradavel para os
alunos. Para isto, buscam recursos didaticos para auxiliar na ministracdo das aulas.

[ 2Y2 | a uénvtexths eAinyagein, despostos de maneira dinamica, com desafios
e atividades cognitivas, permitem uma boa compreensdo do conteudo pelos leitores
(SANTOS; PEREIRA; RAMOS, 2017; ESTEVAO; COSTA, 2016).

h SYLINB3I2 RIa |1vQa ylI Sdethraemsa@@dauld 2 NI LI
e a introducéo de conceitos quimicos, permitindo a discusséo e a divulgacao cientifica,
possibilitando uma aprendizagem diferenciada pela aceitagdo dos alunos ao ladico, bem
como a adequacdao da pratica pedagoégica, com objetivo dsteor o conhecimento de
forma mais flexivel e dindmica entre alunos e professor (FRANCISCO JUNIOR; GAMA,

2017).Diante do exposto, o presente estudo teve como objetivo revisar na literatura os
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efeitos da utilizacdo de histérias em quadrinhos no ensin@Qdamica com alunos do

ensino médio.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. HISTORIA EM QUADRINHOS

As histérias em quadrinhos (HQs) consistem em narrativas literarias que
empregam figuras e textos para comunicar algo, por meio de um discurso direto. Quanto
ao surgimento da#dQs, diversos livros e artigos apontam que tenham surgido no
periodo da préhistoria, por meio dos registros feitos em cavernas sobre as cagadas
empregando desenhos e simbolos (ARAUJO; COSTA; COSTA, 2008).

Os historiadores defendem que as imagens gravadascavernam comunicam
ao mundo sobre o comportamento da época e podem ter influenciados no surgimento
das HQs no mundo. Apés as gravuras dos homens dhigitéia, surgiram varias
KAadGsNALF& SY lid2d RNAYyK24as 02Y2 LIMIoSIE SICLKES2 Y
Superman. Contudo, as HQs apresentaram destaque a partir do século XIX, nos Estados
Unidos, como um potencial meio de comunicacdo e discussdo de diversas teméaticas
(VERGUEIRO, 2006).

No Brasil, entre final do século XX e inicio do século XX¢dwsadores
comecgaram a perceber as HQs como uma ferramenta de auxilio no processo de ensino
aprendizagem (CAMARGO; RIVESINVA, 2017; RODRIGUES; QUADROS, 2018).
Contudo, é importante destacar, que no inicio teve fortes criticas e até mesmo
preconceito,em vista que estas apresentavam um perfil mais comercial. Porém, nos
altimos anos, as HQs tém se destacado, como potencial ferramenta de ensino no
contexto escolar (TOLEDO et al., 2016).

As histérias em quadrinhos ganharam espaco nas escolas, insersiasiteviais
didaticos, considerada uma ferramenta adicional para constru¢do do saber pelos alunos.
As caracteristicas mais atrativas nas HQs sao: linguagem acessivel, o uso de figuras e
ilustracdes, expressdes faciais, leitura dindmica e agradavel (LUXOHN, As HQs
podem ser usadas como material didatico e pedagogico e linguagem, esta ferramenta
permite ao professor desenvolver praticas educativas que promovam a motivagao para

a leitura pelos alunos (RAMOS et al., 2016).
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A forma de estruturacéo das HQsto €, a juncao entre ilustracdes e palavras em
sequéncias, € uma estratégia que estimula o interesse pela leitura e gosto pelo processo
de aprendizagem. Além disso, € um instrumento que pode ser empregado para ensinar
acerca diferentes tematicas (RAM@&Sl., 2016). As HQs podem estimular os alunos a
refletirem sobre aplicacdes praticas de conceitos estudados em sala de aula, permitindo
aproximacdo com sua realidade diaria, podendo também estimular o senso critico e
analitico do estudante sobre divestemas (CARUSO; SILVEIRA, 2009).

No contexto escolar, o uso de HQs, € considerada uma ferramenta atrativa
devido aos elementos que a constituem, sendo considerada um instrumento ludico,
tornando o aprendizado um processo dinamico e divertido, possihiliao
engajamento dos alunos (VERGUEIROS; RAMOS; CHINEN, 2013). Um dos fatores que
estimulam o envolvimento dos alunos com esta ferramenta é sua capacidade de
conectar o mundo real com mundo imaginario dos estudantes (PIZARRO, 2009; RAMOS,;
2009; CARVALHMIARTINS, 2013%egundo Moraes et al. (2016) as HQs apresentam

duas caracteristicas principais que estdo descritas na Tabela 1.

Tabela g Caracteristicas das histrias em quadrinhos

Visual

1¢ Uso de quadro para demonstrar cenas e momentos de acdes

2 ¢ Figuras para representar personagens, local, expressoes;

3¢9fALIAS jdzS§ O2yaAradsS y2 SalLl e2 adFi A2é
4 ¢ Baldo para inserir a fala dos personagens;

5 ¢ Prancheta em que as tirinhas ou quadrinhos estao contidos

Textual:

1 ¢ Onomatopeia que trata do item expressivo das acgfes e interacdes dos person
descrito nos baldes;

2 ¢ Interagdo icOniceverbal que é constituida por de trés formas: falas dos personagens
narrador; trechos informativos em tabuletas, paginas ou cartazes; e elementos icon
(formas geométricas e nas mudangas no formato de letras e baldes);

3 ¢ Narrativa da HQs.

Fonte: Autoria propria.

Ao empregar as HQs em sala de aula, podem surgir alguns guestionamentos
pelos alunos, em vista que muitos acham que é apenas um instrumento ludico. E até
mesmo professores, apresentam resisténcia ao uso destanfiemta por considerda
uma ferramenta com linguagem infantil, criando barreiras para 0 seu uso na escola
(ARAUJO; COSTA; COSTA; 2008). Porém2diverS & (1 dzZR2 & I LJ2 yinmtaY |j dzS |
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fonte de conhecimento importante Gtil para o ensino de quimicastimulando o

interesse dos alunos sobre a disciplina (LEITE, 2017).

2.2. ENSINO DA QUIMICA

z

A Quimica é uma disciplina que estimula o desenvolvimento de vérias
competéncias e habilidades no aluno, contudo, para que isto ocorra é necessario o uso
de temas transvers e multidisciplinares para vincular a teoria a pratica (RICARDO,
2001). Dentre as disciplinas cursadas no Ensino Médio, a Quimica € destacada pelos
estudantes como uma das mais complicadas, devido seu contetdo abstrato e complexo,
que inclui formulas, priedades e equacgbes quimicas (SILVA, 2011)

Poucas escolas do ensino médio possuem aulas de Quimica que envolvem a
parte experimental (pratica). As atividades desta disciplina de quimica, incluem a
memorizacdo de informacdes relacionadas a esta areantb a um conhecimento
limitado. O resultado disso € o baixo rendimento dos alunos nesta disciplina (ASSAI et
al. 2018; CHER et al. 2018).

A falta de habilidade de relacionar o conhecimento teérico adquirido na sala de
aula com o seu dia-dia leva os estudantes a ndo terem interesse pela disciplina. Isto
demonstra que, muitas vezes, o método aplicado ndo € contextualizado e
interdisciplinar (NUNES; ADORNI, 2010). H& uma necessidade urgente de ensinar
Quimica, com foco no processo ensaqrendizagem de maneira contextualizada,
relacionando o contetdo programatico com situacdes do cotidiano do estudante, para
gue estes possam compreender a imn@@ncia socioeconémica da quimica (TREVISAN;
MARTINS, 2006). A compreenséo do contetdo desta matéria deve ser resultado de uma
conexao entre a teoria e a pratica, permitindo ao estudante o contato direto com objeto
de estudo da aula. Deste modo, tera afi@¢do de um conhecimento transversal e ndo
somente linear (FARIAS; BASAGLIA; ZIMMERMANN, 2008).

Uma pesquisa desenvolvida em alunos do primeiro ano do ensino médio de
escolas estaduais do municipio de Aracaju/SE (SANTOS et al., 2013), mostrou que as
principais dificuldades relacionadas a aprendizagem de quimica forma: 1) Auséncia de
base em matematica (54,4%); 2) Complexidade do contetdo (17,4%); 3) Metodologia
utilizada pelo professor (13,1%); 4) Déficit de atencao (8,7%) e 5) Dificuldade de atencéo
(6,4% (SANTOS, et al. 2013).
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Diante deste cenario, educadores tém buscado o desenvolvimento de métodos
inovadores e eficazes que contribuam para o processo de eapimdizagem,
reduzindo as barreiras entre a teoria e a préatica, tornando o ensino um processo
prazeroso aos estudantes (SANTOS et al.,, 2013). Neste contexto, as historias em
quadrinhos tém recebido atengdo como ferramenta potencial para ensino da Quimica e

permitir trabalhar situacdes do cotidiano dos alunos.

3. METODOLOGIA

Este estudo consiste em w@mrevisdo bibliografica e trata de um estudo
descritivo, do tipo qualitativo. O tipo de andlise descreve as caracteristicas de
determinados fenbmenos observados apOs a realizacdo de uma coleta de dados
(PRODANOQV; FREITAS, 2013). Dentre os estudos descdistacsse a revisao
bibliografica a qual consiste em realizaartigo por meio de materiaig disponiveis na
literatura, podendo incluir, livros e artigos cientificos (impressos ou digitais).

Para a realizacdo desta revisdo foram selecionadosaapartigos relevantes
sobre a tematica em questao, e foram selecionados artigos publicados nos ultimos 20
anos sobre o uso de histdrias em quadrinhos no ensino de quimica para alunos do ensino
médio. A pesquisa eletrénica deste trabalho foi realizada ree lile dados Scholar
Google. E para a identificacdo dos estudos foram utilizados os descritores: Histdrias em
vdzZ- RNAYK2aX vdZNYAOF S 9yaAay2 aSRA2I dziAf Al

Apbs a realizacdo das buscas na base de dados, a revisao prossaguniuas
seguintes etapas: 1) Leitura de titulos e resumos; 2) Leitura dos artigos na integra; 3)
Extracdo dos dados para a tabela de resultados. Os dados obtidos foram apresentados
em quadros. As informagfes extraidas foram: autores, ano, titulo do trabaillidico
(turmas, escola (publica ou privada), cidade), principais resultados e conclusdes

descritos pelos autores.
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Tabela Z; Critériode elegibilidade dos estudos inclusos

Critério de inclusao Critério de exclusao

1. Estudo original 1. Reviséao de literatura, livros ou sites

2. Aplicou as histérias em quadrinlf 2. Avaliou 0 uso de histérias em quadrinhos em aly
para ensino de quimica do ensino fundamental ou superior

3. Avaliou em alunos do ensirf 3. Ndo relatou alesfecho relacionado a efetividad
médio ou néo das histérias em quadrinhos

4. Publicado entre 2003 a 2023

5. Relatou o impacto do uso d;

histérias em quadrinhos

Fonte: Autoria propria.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A quimica € uma disciplina que desafia muito alguns estudantes, mas através de
ferramentas didaticas é possivel tornar o processo prazeroso e superar os obstaculos
O02Y2 | FlLtdl RS NBfleen2 SYyGNB 2 O02yiSgR2 4GS
comodzYll RSadla FSNNIYSyidlraoe !''a 1vQa LRRSY
finalidades, como para campanha de marketing, diversdo e também para ensino
(SANTOS et al., 2017). No ambito do ensino, além de estimular o conhecimento sobre
determinado assunto, as HQ geem favorecer a alfabetizacdo cientifica (BORGES; SA;

LUZ JUNIOR, 2021).

Neste estudo investiged S 2 LI LI®d endtb da quindic@.iNa tabela 3
estdo descritos 0s estudos que responderam a pergunta de pesquisa. Foram
encontrados 19 artigos, publicados entre 2023 a 2012, em que o maior numero de
publicacdo ocorreu no ano de 2018, correspondendo a 15,7% dos eseldosonados.

Todos foram desenvolvidos com alunos do ensino médio. De forma geral, os autores
destacaram que a utilizagdo de histérias em quadrinhos para ensino de quimica
apresenta efeitos positivos no rendimento dos alunos.

Dentre as propostas avaliag, verificouse diferentes enfoques: conceitos de
termoquimica (LUZ et al., 2023; SALGADO, 2021); quimica organica (TAVARES; KENED,
2023; QUEIROZ et al.,, 2017); metais (MONTEIROS; VASCONCELOS, 2022); funcbes
inorganicas (RAMOS et al., 2022); elementosnauas (LEITE; CORTELA; GATTI, 2021);
densidade dos gases (SILVA, 2019); transformacdes quimicas e fisicas (SILVA FILHO;
ARAUJO; SANTOS, 2019); solugbes (KUNDLATSCH; SILVEIRA, 2018); substancias quimicas
(REZENDE, 2018); a qualidade do ar e atmosfera (PEREXB SILVEIRA; SAUER, 2018);
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sais inorganicos (MONTEIRO et al., 2016); radioatividade (SOARES; CRUZ, 2016);
modelos atbmicos (AQUINO et al. 2015); acidente radioativo com o -L35io
(FRANCISCO JUNIOR; UCHOA, 2015; UCHOA; FRANCISCO JUNIOR, &fdi?)derecicl
0leo (SANTOS SILVA; ACIOLI, 2012).

Dentre os beneficios destacados pelos autores, podemos apontar: possibilidade
de o aluno revisar o conteudo (LEITE; CORTELA; GATTI, 2021; LUZ et al.,, 2023);
abordagem ludica do processo de ensapgrendizagem, ando maior envolvimento
do aluno (PRSYBYCIEM; SILVEIRA; SAUER, 2018; SILVA, 2019; RAMOS et al., 2022;
TAVARES; KENED, 2023); abordagem interdisciplinar do contetdo (SANTOS et al., 2012;
REZENDE, 2018; MONTEIROS; VASCONCELOS, 2022; TAVARES; KENdHinr 2023); m
rendimento académico (QUEIROZ et al., 2017; GOMES et al., 2017; SILVA FILHO;
ARAUJO; SANTOS, 2019; SILVA, 2019; LEITE; CORTELA; GATTI, 2021; SALGADO, 2021).

5S YIFIYSAN} 3ISNIExX 2 dza2 RS 1vQa yl Saodz
suas leituras enterpretacédo do mundo a sua volta, pois, esta ferramenta contribui para
conexao entre o conteudo tedrico com a pratica, em vista que envolve em sua maioria
situacdes do cotidiano do aluno (KAMEL, 2006). Porém, ha também professores que
discordamda afincen 2 [[dzS a 1 vQa O2fl 62N} Y LI NI YL
tornar os alunos desmotivados a realizarem leituras mais complexas, denominados por
I f 3dzya O2Y2 Gt SA G dzNDbs pRguicosHsS MRRGREBIRG: RAMPSLY | YV R ;
2009).

Apesar de todos esteseneficios observado em todos os estudos avaliados,
destacad S 1jdzS 2 LINAYOALI €t LINRPoOofSYl LI NI dziAf AT
RS Lzt AOFepSa OFRsYAOlI&asx 2dz aSa2kx | vQa Sf
gue a maioria disponivel temomo foco apenas no entretenimento (SANTOS; SILVA;
ACIOLI, 2012). Para superar este desafio da auséncia de matéria disponivel, nesta
revisdo identificoese que muitos profissionais tem proposto elaborar o material para
melhorar sua estratégia de ensinoHRGUEIRO; RAMOS, 2009; SOARES; CRUZ, 2016;
GOMES et al.,, 2017; SILVA FILHO; ARAUJO; SANTOS, 2019). Segundo Rodrigues;
Quadros (2018) quando a HQ é elaborada pode ser considerada um instrumento eficaz
na aprendizagem.

I STAOL OAl R2 dzpo2exdplo, hue @dos o Aldhosikey@RUmO | =

alto rendimento. No estudo de Salgado (2021), obses®gue alguns alunos apés a
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I LJX AOFen2 RIF | vQa NBEaLR2YRSNIY O2NNBGI Y8

yn2
em vista que nenhuma metodologia é Unica e conmgisnte eficiente. Segundo
Kawamoto; Campos (2014), essa estratégia é recomendada que seja empregada como

ferramenta complementar de ensino e ndo substituir a aula. Além da disponibilidade de

recursos didaticos, € indispensavel também que os profissieegsn capacitados

lj dzt y i 2

2 dzaz2 R

a lvQasxz 2t

j dz8 S8Y

para os alunos quanto para os educadores (VERGUEIRO; RAMOS, 2009).

Tabela 3; Descri¢do dos estudos elegiveis segundo autor, ano, titulo, pédilioce pringais
resultados relatados

Autor/ano Titulo Publico Principais resultados
A elaboracdo de HQ permitiu
. Alunos do 1° e 2°ano d ¢ .Q P
Proposta de ensino . . ., .| que os alunos revisassem o
. . ensino médio do colégi . . .
Luz; Nixdorf; | de conceitos da conteudo visto anteriormente
. e da rede estadual de L
Trevisan, Termoquimica por . x sobre termoquimica,
. . ensino, na regiao de .
2023 meio de historias em . permitindo aos alunos melhor
. Paranavai, no estado d B )
quadrinhos , compreensdo de conceitos
Parana. L
cientificos na aula
Os autores verificaram que a
HQ éuma possibilidade de
ferramenta para ensino da
Avaliacao de uma . uimica, em vista que permite
. .g Estudantes do Ensino a q , P
historia em L L. uma abordagem ladica e
Tavares; quadrinhos autoral Medio do municipio de contextualizada dos conceitos
Kened, 2023 _ Ananindeua, Estado do| . .
para o ensino de Para cientificos, com énfase na
guimica orgéanica interdisciplinaridade, de
maneira compreensivel ao
aluno, estimulando seu
desenvolvimento critico social
A utilizacdo da HQ é um recurg
gue possibilita a discusséao de
Discussdes sobre | Alunos do 1° ano do temas transversais no contextd
_ metais em sala de | ensino médio, de um | de sala de aula, permitindo o
Monteiros; . . .
aula utilizando a Instituto Federal de desenvolvimento de
Vasconcelos, | ., . A
2022 histéria em Pernambuco (IFPE) competéncias hos alunos,
guadrinhos (HQ) do | localizado no municipio| incluindo aspectos sociais,
Wolverine de CaruaruPE, ambientais e econdmicos.
Assim, o aluno consag aplicar
no seu cotidiano
Ramos et al Funcdes inorganicas Estudantes do ensino | Observou que a utilizagéo dest
2022 | em quadrinhos: uma| médio do Instituto pratica metodoldgica em sala
ferramenta didatica | Federal do Tridngulo | de aula proporcionou um maio
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Autor/ano Titulo Publico Principais resultados
para o ensino de Mineiro ¢ Campus envolvimento e aprendizado
conceitos quimicos | Uberlandia Centro dos alunos
no ensino medio
Termoquimica em Os avaliadores verificaram que
quadrinhos: uma Estudantes do ensino | os alunos nao tinham

Salgado, ferramenta didatica | médio de uma escola | conhecimento prévio sobre
2021 para o ensino de publica na cidade de | termoquimica, mas que 0 uso
conceitos quimicos | Canoas, RS da HQ auxiliou a compreender
no ensino meédio 0s conceitos de termoquimica
As historias em
. Os autores destacaram que po
quadrinhos como . L
~ meio do uso das historias em
. opcéo para abordar . - . . .
Leite; . . .| Alunos do ensino médiq quadrinhos foi possivel supera
a histéria e filosofia . . .
Cortela; . .| de uma escola publica | ideias equivocadas de element
. da ciéncia no ensino L . . L
Gati, 2021 do interior paulista guimico. Além disso, 0 uso das
dos elementos . .
i HQs permite aperfeicoamento
guimicos: o caso do .
- do conteuddo.
litio
O uso de HQ estimulou a
. aprendizagem dos alunos sobr
Historia em , .
, o conteudo de densidade dos
quadrinhos: Uma . L
. . gases, em vista que peitin a
mediadora no Estudantes de ensino L ,
. 4 - contextualiza¢éo do contetdo,
. proces® de ensine | médio, na disciplina de
Silva, 2019 . L promovendo aumento do
aprendizagem em | Quimica de uma ,
. o numero de alunos que
Densidade dos Gasg instituicdo federal.
. acertaram as perguntas do
do Ensino de L P
Quimica guestionario. Além disso, torna
0 processo de ensino mais
atrativo ao estudante
. Alunos da 1° série do
A construcgdo de L Observouse que a HQ
o Curso Técnico em )
historias em L. estimulou o processo de
. . . Agropecuaria Integrado .
Silva Filho; | quadrinhos . . aprendizagem dos alunos, em
. . ao Ensino Médio e 1° X
Araujo; utilizando a L - vista que houve aumento das
. série do Curso técnico .
Santos, 2019| ferramenta pixton: . . respostas corretas do pés
: em Biotecnologia do C N
uma alternativa para . . guestionario em relacdo ao
. .| Instituto FederalGoiano .
0 ensino de quimica . prévio, de 27,08% para 53,759
- Campus Urutai
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Autor/ano Titulo Publico Principais resultados
Os resultados indicaram que a
A temética solucdes HQs estimularam o
nas histérias em desenvolvimento conceitual,
. . Alunos do segundo ang . . .
quadrinhos: anélise . g cognitivo e socioeducativo em
Kundlatsch; . do Ensino Médio de i ,
L de uma atividade sala, além de ser uma estratég
Silveira, 2018 . uma escola estadual de .
desenvolvida com . promissora para a abordagem
Curitiba/PR . e
estudantes do de conceitos cientificos
ensino medio relacionados ao dia-dia dos
alunos
O uso de HQs gerou curioaitke
Experimentacao e motivacdo nos alunos,
investigativa no Estudantes do 1.° e 2.°| colaboracédo para compreensé
Prsybyciem; | ensino de quimica | ano do ensino médio, | de conceitos da quimica,
Silveira; em um enfoque CTS de um colégio publico | estimulando a préticas
Sauer, 2018 | a partir de um tema | estadual da regido sul | interdisciplinares, gerando
sociocientifico no do Parana, Brasil. autonomia intelectual dos
ensino meédio alunos quanto a compreensao
cientifica e tecnoldgica
Bingo quimico e
historia em
uadrinhos para -
a P A utilizagdo da HQ toou as
abordagem de . . .
. . . .| aulas mais atrativas e facilitou
conceitos Alunos do ensino médig N ,
. . compreensdo do contetdo de
Rezende, relacionados a de uma escola publica uimica. estimulando os aluno
2018 substancias da cidade de Pires do q '
. . a se envolverem na aula e
quimicas: uma Rio- GO. . L
, exemplificam aplicacdo dos
proposta de ensino € . .
. R conceitos para seu diadia.
aprendizagem a luz
do referencial
piagetiano
Confeccao de A experiéncia de produzir a HQ
historias em levou os alunos a compreensa
, Alunos de escolas , L
guadrinhos na - . do contetdo de quimica, uma
Gomes et al., . publicas da cidade de .
melhoria do . vez que foram desafiados a
2017 . Fortaleza, capital do , .
aprendizado de Ceard repassda de maneiraorreta,
guimica no ensino clara e concisa e a explorar su
médio criatividade.
. o O uso de HQ levou os alunos ¢
Ludico/Historia em Q
_ terem entusiasmos e serem
quadrinhos: uma Estudantes de uma . L
. mais participativos. Houve
Queiroz et nova ferramenta de | Escola Estadual de o
. . e . excelente aceitagdo entre os
al., 2017 ensino e Ensino Médio localizad: .
. . alunos, em que 85% considerg
aprendizagem na em Rio Brancéd\C
o o a ferramenta legal e 15%
disciplina de quimicg .
classificaram como regular.
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inorganicos usados
no dia a dia

Braga, na cidade de
Manaus.

Autor/ano Titulo Publico Principais resultados
Historias em o
. Alunos do primeiro ano .
quadrinhos: uma . - O emprego da HQ permitiu os
. - do ensino médio na .
Monteiro; construgéo para o alunos aprenderema@ maneira
. escola de tempo . -
Canalez, aprendizado dos . ~ descontraida, possibilitando
L . integral Jo&o dos Santo L
2016 principais sais perceberem a aplicacao do

contelido na sua rotina

Soares; Cruz

H'quimica: o uso dos
quadrinhos para o

Alunos do terceiro ano
do Ensino Médio do
Colégio da Policia

O uso da HQ promoveu a
insercdo de uma proposta
lidica ao ambiente escolar
incluindo o estimulo da
criatividade dos alunos. Essa
ferramenta estimulou o

leitura dos
estudantes

Velho/RO/Brasil

2016 ensino de . . .
S Militar UnidadeAyrton | envolvimento do aluno no
radioatividade A .

Senna em Goiani@0O | processo de aprendizagem,
gerando motivagao no
estudante e maior
compreenséao conteudo.

Foi observeo que o uso das
HQs sobre o contetdo de
Elaboragéo, evolucao histérica dos modeloy
Aplicagéo e . . .| atbmicos mostrou ser uma
A Alunos do ensino médic i
. Avaliagéo de uma H . ferramenta versétil e
Aquino et al., , de uma escola publica .
Sobre Conteudo de . facilitadora do processo de
2015 . na cidade de Dourados ) .
Historia dos Modelos MS ensincaprendizagem,
Atbmicos para o ¢ estimulando a motivagéo dos
Ensino de Quimica alunos e favorecendo a boa
relac@o aluneprofessor e do
desempenho nas avaliagbes
A maioria dos estudantes
Desenvolvimento e destacaram que a historia em
avaliagdo de uma | Estudantes do 1° e 3° | quadrinhos foi de fécil ou de e
Francisco historia em ano do ensino médio dg muito facil leitura
Junior; guadrinhos: uma escola estadual da compreensao, o que contribuiu
Uchba, 2015 | analise do modo de | cidade de Porto para melhor assimilacéo do

conteudo proposto. Esses
resultados indicaram uma boa
aceitacdo dos alunos &fQs.
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Autor/ano

Titulo

Publico

Principais resultados

Santos; Silva

Producéo de
Historias em
Quadrinhos na

Alunos da 3° série do
ensino médio de um
colégio da Rede
Pdblica de ensino d
Porto Alegre (RS) em

As HQs podem ser um exceler
instrumento para o
desenvolvimento de atividades
préaticas interdisciplinares,
promovendo um ambiente

ensino de Quimica

Acioli, 2012 | abordagem . .
. o periodos desafiador para o aluno e
interdisciplinar de . .
. . . compartilhados entre ag professor, estimulando o
Biologia e Quimica | . . . : . )
disciplinas de Biologia ¢ desenvdvimento da sua
Quimica criatividade.
Os alunos tiveram uma boa
aceitacdada HQ como
ferramenta didatica. Diversos
fatores foram apontados como
fundamentais para aceitagéo
- . .| Estudantes do 1° e 3° | como linguagem diferenciada,
Producéo e avaliaca : L . .
. . ano do ensino médio d¢ uso de imagens, dialogos, e
Uchoba et al., | de uma historia em , , . .
. uma escola estadual dg contetdo proximo a realidade
2012 guadrinhos para o

cidade de Porto
VelhdRO

dos estudantes. Os alunos
destacaram que compreendem
a importancia da gumica e

gue o uso da criatividade para
estimular o imaginario é um
importante para atralos ao
conteudo

Fonte: Autoria prépria.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento bibliografico possibilitou compreender a importancia da

avaliacdo da utilizagédo de histérias em quadrinhos no processo de ensino de Quimica
aSRAZ2d | & |

0o2Y

I £ dzy 2 &

R2 9

VAAY 2

v Qa

atraente e simplegara os estudantes. Em vista que combina elementos visuais e

textuais, permitindo que os alunos visualizem conceitos teéricos de maneira mais

concreta e com potencial aplicacdo no seuaiia. Além disso, 0 uso de personagens

e narrativas pode contribuimo interesse dos alunos e moti@s a explorar o conteudo

de forma mais profunda.

Ia

relacionadas a Quimica, contextualizando os conceitos em situagfes do cotidiano, como

realzada por alguns autores, que abordaram sobre qualidade do ar e atmosfera,

vQa anaz2

FSNNF YSYy Ol a OSNEt GSAa

reciclagem de Oleo e acidente radioativo com C48@. Isso pode contribuir com os

126

O USO DE REVISTA EM QUADRINHOS COMO ESTRATERRAG®LOGICA NO ENSINO DE QUIMICA

LJI

O2 y i NR ¢

NJ




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

estudantes a entender como a quimica esta intimamente ligada a diversos aspectos de
suas vidas, tmando o conteado mais relevante e atrativo.

Entretanto, é importante apontar que a eficAcia do uso de histérias em
quadrinhos no ensino de quimica depende da qualidade do material utilizado, do
contexto de ensino, estratégias de ensino adotadas e dadidedes de uso do
professor. Logo, os professores devem selecionar ou desenvolver HQs que atendam as

necessidades especificas de seus alunos e objetivos de ensino.
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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma
investigagdo sobre o estagio supervisionado, de
forma qualitativa voltada ao ramo do ensino
aprendizagem. Tem como objetivo analisar a
importancia do estagio supervisionado no
processo de formacédo dos novos professores d
Geografia. A pesquisa adota uma metodologia
qualitativa a partir de uma revisao bibliografica
e questionario enfatizando a oportunidade de
entender e compreender o principal assunto
desta temética, que se da com a explicacao
desde o que é o estagio, asstelevancia para a
formacado do professor, como também uma
abordagem mais ampla em relagéo a teoria e a
préatica, que ocorre durante todas as fases que
se encontram presentes na disciplina do estagio
supervisionado em Geografia da Universidade
Regional do &@iri-URCA. Foi realizado um
guestionario com um total de sete alunos
representando os matriculados na disciplina de
estagio supervisionado Il e IV do curso de
Geografia da URCA, que ja enfrentaram o
estagio tanto na observacdo quanto na pratica.
Este qustionario serviu como elemento chave
para a obtencéo dos resultados desta pesquisa,
apontando a principal importancia, dificuldades
e de que forma o estagio supervisionado
contribui para a formacdo de um professor em
Geografia. Sendo quea mesma, atingiu ®

objetivos na qual foram propostos. Dado o
exposto, € através do estdgio supervisionado
gue o licenciando passagiter contato com o
campo profissional de atuacdo perante a
graduacdo, nesse sentido ele promove um
conhecimento de como ser@o os desafios e
rotina da futura trajetoria profissional.

Palavraschave:  Estagio
Geografia. Teoria e
Aprendizagem.

Supervisionado.
Pratica. Ensino

ABSTRACT

This work consists of an investigation into the
supervised internship, in a qualitative way
focused on the filel of teaching and learning.
The aim is to analyze the importance of the
supervised internship in the process of training
new geography teacher3he research adopts a
qualitative  methodology based on a
bibliographic review and questionnaire,
emphasizinghe opportunity to understand and
comprehend the main subject of this theme,
which is given with the explanation of what the
internship is, its relevance for teacher training,
as well as a broader approach in relation to
theory and practice, which occurs ding all the
phases that are present in the discipline of
supervised internship in Geography at the
Regional University of CarldRCA. A
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guestionnaire was carried out with a total of Given the above, it is through the supervised
seven students representing those enrolled in internship that the undergraduate will come
supervised internships llland IV in the into contact with the professinal field of
Geography course at URCA, who have already activity before graduation, in this sense it
completed the internship in both observation promotes knowledge of what the challenges and
and practiceThis questionnaire served as a key routine of the future professional path will be
element in obtaining the results of this research, like.

pointing out the main importance, difficulties

and hav the supervised internship contributes Keywords: Supervised Internship. Geography.
to the training of a Geography teachées such, Theory and Practicd.eaching and learning

it achieved the objectives that were proposed.

1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado nas licenciaturas € uma atividade na qual disponibiliza
aos docentes em formacéo possibilidades de ensino como também de aprendizagem,
permitindo-os vivenciar a teoria que foi estudada em sala de aula de maneira pratica. E
atravésdessa experiéncia que o estagiario podera adquirir dominio e conhecimento
voltados a um professor formadBuriolla (1999, p. 13) trata 0 estagio como lécus, onde
G ARSYUGARIFIRS LINRPFAEZAAZ2YI f R2 Ffdzy2z S 3ISNI
percursoA Y RA @A RdzZl € S AyadAaddzOrazylts asSatr y2 NY
Nesta perspectiva, o autor aborda que a formacéo docente vai além da compreensao
tedrica, uma agéo vivenciada adentrando nas salas de aula, aproximando os futuros
professores da remlade em que irdo atuar.

Oestagio supervisionadé uma disciplina integrante da estrutura curricular dos
cursos de graduacéo, que possibilita o aluno colocar em prética e refletir sobre a teoria
aprendida em sala de aul&.uma atividade obrigatoria quede ser realizada por todos
0s cursos de graduagdo como por exemplo pelos graduandos dos cursos de licenciatura.
Essa pesquisa busca saber qual a importancia do estagio supervisionado voltado ao
processo de ensino e aprendizagem do curso de Geografia@ATR

O presente trabalhotem como finalidade destacar sobre o estagio
supervisionado no processo de formac&o de futuros professéresna fase na qual o
universitario se encontra em preparacao, essa fase se da tanto por teoria quanto na
pratica.

Além disso, a escolha do tema se justifica pelo fato de analisar e apresentar como
se da o processo do estagio supervisionado na vida académica do discente contendo

como foco principal na graduacdo do curso de Geografia da URCA. Outro ponto
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importante é descrever a diferenca entre teoria e pratica durante o processo de ensino.
Que de maneira mais compreensivelieoria tem o sentido de observar, de refletir,
enquanto a pratica, € o modo de agir, ou sejé&azer o que se aprendeu com base na
observacédo. Dese modo, ambas sédo fundamentais para a vida profissional do discente.
A pesquisa apresenta como destaque a relevancia do estagio supervisionado,
dissertando de forma detalhada sobre esta tematica que ndo deixa de ser considerada
como uma disciplina queoatém seu viés critico para o processo de ensino e
aprendizagem. Diante dissa objetivo do estagiosupervisionadoé evidenciar,
observar, aprender e correlacionar os conteddos em sala de aula com o curso de
licenciatura em Geografia, além do mais, apratise cada vez da pratica docente e de
que formas didaticas e metodologias podem ser usadas em sala de aula. Os estagios
supervisionados nos cursos de licenciatura sao fundamentais para a formacao de futuros
professores, pois proporciona oportunidadespenéncias e desafios docente para a
construgéo e amadurecimento profissional do graduando. Assim, Borssoi (2008 p.10) diz
j dz§ G2 Sadt3IAz S dpfendeayefS golifazer Reblagofigoa A Y 2
possibilitando habilidades de pesquisa e investigacdo do iea® escolar e
conhecimentos relacionados & teoria, tendo como fio norteador a-&Bof € SEN 2 ¢ @
Tendo em vista sobre o estagio supervisionado fazer parte da matriz curricular
de um determinado curso, este trabalho contém como principal objetivo: analisar a
importancia do estagio supervisionado no processo de formagéo dos novos professores
de Geografia. Desse modo, para que esse objetivo fosse alcancado e que pudesse
despertar no leitor um maior interesse sobre essa tematica foi necessario realizar
revisBesbibliograficas sobre o estagio supervisionado contendo como foco a disciplina
de Geografia. Como também identificar e destacar a relevancia do estagio
supervisionado para a formacéo dos professores e por fim, descrever a diferenca entre
teoria e pratica noprocesso ensinaprendizagem durante as fases do estagio

supervisionado.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho tratsse de uma pesquisa qualitativa e de carater descritivo. Para
Oliveira Junior (2017, p.6) "Pesquisa Descritiva: ocorre quando oipadqutem por

objetivo descrever as caracteristicas de certa populacao ou fenbmeno e estabelecer
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relacdes entre as variaveis, sem sua manipulacdo". Neste viés, a presente pesquisa
buscou o estudo e o levantamento de dados com foco amalise baseada nas
experiéncias do estagio supervisionado em Geografia. Sendo a partir dessa investigacao
j dz§ &dzNHAdz | &aS3dzAydS LINRBofSYLHOGAOF Sy
supervisionado voltado ao processo de ensino e aprendizagem do professor em
DS 2 3ANI T A lodd prdcuando Eefletr sobre a relacdo da teoria e da préatica no

ax

processo de formagéo do professor em Geografia.

Diante isso, cada etapa do estagio na licenciatura em Geografia apresenta uma
carga horéaria especifica na qual o aluno devera cuapride aordo com o que
apresenta nas ementas. Sendo ge@entaé a estrutura da disciplina, na qual faz a
apresentacao detalhada do que sera estudado e quais os procedimentos a serem
realizados em uma determinada disciplina.

ApOs a pesquisa realizada, os autosekecionados que embasam esse trabalho
sdo a Pimenta e Lima (2012), com o estagio e docéncia: diferentes concepcdes; teorias
e praticas. A Buriolla (1999), O estagio supervisionado. A Hawad, Moreira e Cunha
(2010), estagio supervisionado IV para licencid. Contendo também como referéncia
a Parente e Silva (2016) com seu artigo a Geografia no processo de ensino e
aprendizagem: aspectos tedricos.

Um dos instrumentos utilizados como forma de coleta de dados foi o0 uso de um
questionario aplicado a setetagiiarios que se encontravam em processo de conclusao
do curso de licenciatura em Geografia e que ja estavam em preparacao para darem inicio
ao ultimo estagio, sendo que o mesmo, continha como objetivo alcancar informacdes
consistentes sobre a importanci estagio supervisionado. Onde para isso se deu a
partir de questbes dissertativas para que pudesse ser obtido informacfes desde
conceito, experiéncias, dificuldades, formas de como ministraram suas primeiras aulas,
como também de que modo o estagio cahtri para a sua formacdo docente. Sendo
que esse questionario foi enviado para 12 estagiarios, onde 10 ja haviam estagiado até
0 estagio Ill e 2 concluido as quatro fases. Porém, apenas 07 se prontificaram a
respondelo. A escolha pelo nimero de estagi&ripara responder o questionario,
ocorreu justamente pelo fato de a turma do oitavo semestre ser pouco numerosa e por
conter pouca presenca nos dias da aula de estagio, mas que apesar disso foi adquirido

respostas significativas para a conclusao desta psaqu
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instrumento de investigacdo que visa recolher informacdes baseaadgeralmente,
na inquisicdo de um grupo representativo da populacdo em estudo. Na qual, é
desenvolvido um total de agstdes que abordem sobre a tematica sendo de interesse
para o investigador, onde n&do € preciso uma interacdo direta entre 0 mesmo com 0s
LI NI AOALI yiSadé

Partindo como ponto dos resultados, conteve como foco principal o uso desse
guestionario, onde apreseato perfil da identificacdo dos estagiarios como forma
sigilosa representados apenas pelas letras de A a G. Pois metade dos participantes
escolheram a ndo exposi¢cdo dos nomes. No entanto, esta foi a maneira que melhor se

adequou para representacao dos messn

3. O ESTAGIO SUPERVISIONADO A PARTIR DA CONCEPCAO DOS
PROFESSORES EM FORMACAO

Neste capitulo, serdo abordados os resultados adquiridos através de um
questionério que tinha como foco compreender a funcdo do estagio pelo olhar dos
professores em formacdo naeografia da URCA. Sendo que a priori sera mostrado o
perfil dos estagiarios que se posicionaram a respand& em seguida com as analises
e resultados alcancados através das respostas. O questionario apresentava os seguintes
pontos voltados ao estagisupervisionado, como: 0 seu conceito, a importancia, as
dificuldades, as experiéncias adquiridas, e de que forma contribuiu para sua docéncia
em formacdo. Conteveomo principal objetivo aoleta de dados subjetivos que

serviram como base para realizac&@sth pesquisa.

3.1. PERFIL DOS ESTAGIARIOS

Para obtencdo desta etapa, fe&¢ realizado um questionario no dia 08 de
setembro de 2022 através do Google fotmBom isso, o questionario foi enviado para
estagiarios do curso de licenciatura em Geografia quens®ntram em processo de
conclusdo, como também para 0s que ja concluiram, sendo eles, alunos regulares do

oitavo semestre pela URCA. Por via das duvidas, todos ja teriam passado por alguma

! Servigo gratuito que contém como objetivo criar formulérios online. Na qual o usuario pode produzir
pesquisas de multipla escolha, fazer questfes discursulisitar avaliacdes em escala numérica, entre
outras opcoes.
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fase de estagio. No entanto, dos 12 estudantes que foram convédadesponder
apenas 07 participaram da pesquisa respondendo o devido questionario que logo em
seguida foi analisado e obtido os resultados com base nos pontos que foram
mencionados acima.

Neste viés, como forma de caracteristicas dos participantes;gewemo ponto:

a classificacdo de A a G e o sexo na qual se identifica. Conforme mostra o quadro 6.

Quadro 1- Perfil dos estagiarios

Sujeito Sexo
Estagiario A Masculino
Estagiario B Feminino
Estagiario C Masculino
Estagiario D Feminino
Estagiario E Masculino
Estagiario F Feminino
Estagiario G Feminino

Fonte:autoria prépria

Gréfico 1- Numeros dos estagiarios que responderam o questionario

" o pavicipartes
=T

Fonte: autoria propria

De acordo com o numero de respostas adquiridas, 57,60%espondem ao
sexo feminino representado por um total de quatro mulheres e 42,90% ao sexo

masculino representado por trés homens, conforme mostra o grafamaixo.
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Gréfico 2:Sexo dos estagiarios

m Feminino m Masculino

Fonte: autorigorépria

Com base no resultado, esta pesquisa se deu com a realizacdo de sete
ventrevistados, sendo seis pelo turno da manha e um pelo turno da noite. Na qual, esses
seis representam um percentual de 21,4% do total de 28 alunos que se encontravam
matriculados no H&gio supervisionado Ill. Sendo que um estagiario se encontrava em
fase de concluséo do estagio supervisionado IV, representando um percentual de 3,5%
do total de 28 alunos matriculados no ultimo estagio do curso de licenciatura em
Geografia da URCA. Valestacar que mesmo com esse total de alunos matriculados a
turma néo continha a presenca de todos em aulas. Como forma para ndo expor o perfil
dos participantes da pesquisa, foram identificados pelas letras de A até G com
apresentacao do sexo no qual serndifica. Para isso, os dados coletados com base no
guestionario, foram analisados a partir do contetdo trabalhado nesta pesquisa, em que
serviu como resultado deste trabalho.

Partindo desse ponto e de acordo com o questionario realizado, dos sete
estagérios que se dedicaram a responlteé 88,50% que corresponde a um total de
seis, fizeram até 0 momento trés etapas do estagio, onde 11,50% € correspondente a
um total de 1, que ja concluiu os quatro estagios conforme mostra o grafico abaixo. No
entanto, para que esse questionario fosse realizado e pudesse obter um bom resultado,
foi necessario selecionar um total de estagiarios que se encontrassem em fase final dos
estagios. Pois 0s mesmos, ja tinham vivenciado e adquirido um nimero de experiéncias

voltadas a area de ensino.
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Gréfico3 ¢ Estagios

m Estagio I, II, Il = Estagio |, II, lll, IV
Fonte: autoria propria
3.2 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS
Com base nos dados da pesquisa que foi realizada através de um questionario,
pode-se ver que os discentes apontaram referéncias que serviram copate na
reflexdo sobre as praticas realizadas ao longo das disciplinas de estagio supervisionado,
seja elas em: conceito, experiéncias, dificuldades, formas de como ministraram suas
primeiras aulas como também de que modo o estagio contribuiu para fosmacao
docente. Sendo esses pontos discorrido a seguir.
Perguntas realizadas no questionario:
1) Qual o género que vocé se identifica?
2) Qual o ambito dos estagios que vocé realizou?
3) Qual(is) foram as escolas de atuacéo para o estagio?
4) Descreva o que € o €gjio supervisionado?
5) Quais os desafios ou dificuldades que enfrentou durante o estagio
supervisionado?
6) Fale um pouco sobre a importancia do estagio no processo de formagédo a
docéncia?
7) Relate um pouco sobre sua experiéncia tanto nos estagios de obsenamao ¢
no de regéncia?
8) Em seu estagio de regéncia, qual foi a sua metodologia utilizada para ministrar

as aulas?
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9) Qual o papel do estagio supervisionado na sua formag¢ao como futuro professor
de Geografia?
10)Como que o estagio supervisionado (observacao e reggasta ou contribuiu

em sua formacao enquanto professor de Geografia?

Essas foram as perguntas desenvolvidas no ato do questionario, e como forma
de expor o que foi obtido como respostas em cada uma delasgfeelecionada em
cada pergunta apenas duasspostas dos que foram questionados, tendo em vista o
objetivo com a pesquisa. Sendo que de imediato foi questionado sobre o conceito do
estagio supervisionado de acordo com a visao do estagiario. Com isso, foi ressaltado as

seguintes informacdes:

A finalidade do estagio supervisionado é proporcionar ao aluno formacéo
pratica, com o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias
a atuacao profissional. (Estagiario A)

O objetivo do estagio supervisionado € evidenciar, observar, apreader
correlacionar os contetidos em sala de aula com o curso de licenciatura em
Geografia, além do mais, aproxirse cada vez da pratica docente e de que
formas, métodos, didaticas podem ser usada em sala de aula. O estagio
supervisionado nos cursos de licatara é fundamental para a formacao de
futuros professores, pois 0 estagio proporciona oportunidades, experiéncias
e desafios de cunho docente para a construcdo e amadurecimento
profissional do graduando. (Estagiario C)

Apontando com destaque maior a undas respostas, € notério que o aluno
conteve um olhar mais fixado a esse processo do estagio pois 0 mesmo ja o apontou néao
sé como habilidades e sim, como todo o cotidiano, um novo desafio na nova etapa de
um professor em formacédo. Desse modo, afirma que:

O estéagio supervisionado € um processo de formacéo docente, que oferece
condigbes aos futuros educadores, em especifico aos estudantes da
graduacéo, uma relagéo proxima com o ambiente que envolve o cotidiano de
um professor e, a partir desta experiéncia axssadémicos comecgardo a se

compreenderem como futuros professores, pela primeira vez encarando o

desafio de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes distintos do seu
meio. (Estagiario F)

Passando para o proximo ponto que era de grande relevangige e€ontinha o
uso da mesma perspectiva, compreergsle que toda fase, todo processo, vem
acompanhado com uma certa dificuldade. Percebegue as dificuldades sdo amplas,

onde os desafios voltados a educacédo se tornam maiores a cada dia, seja desale a falt
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de uma estrutura adequada, materiais apropriados para explicacdo de conteudo como
até mesmo a desvalorizacéo pela profissdo. Assim, afirmam que:
Os desafios sdo inUmeros, mas o mais marcante foi tentar fugir de um modelo
totalmente tradicional de ensinoom poucos recursos e, de modo, que nao

fugisse do contexto da aula, haja vista, a pouca experiéncia em sala e sem a
ajuda de um profissional mais experiente para orientar. (Estagiario D)

Em um dos estagios uma das grandes dificuldades foi o acompanhamento
online durante a pandemia. (Estagiario E)

Entendese que os desafios se encontram cada vez mais presente durante o
processo de formacdo a docéncia, podendo destacar como um desafio a propria
desvalorizagéo social e salarial que o professor enfrenta ndiaeudia.

Com base na fala do estagiario (E), € importante apontar que em janeiro de 2020,
a Organizacao Mundial da Saide@MS alertou 0 mundo sobre uma epidemia causada
pelo novo Coronavirus, com um alto grau de contagio. Em marco do mesmo ano, a OMS
em pronunciamento afirmou o avanco da doenca para uma pandemia. Nesta
perspectiva, a melhor forma de combater esse virus foi de imediato com isolamento
social, assim, fechando todos os setores, inclusive o educacional. Instituicdes
educacionais fecharam a®rtas, encerrando o ensino presencial e adotando o modelo
remoto.

O modelo remotd consiste em aulas sincronas e assincrgnasde o ensino
aprendizagem passa a ser através do virtual. O ensino remoto foi regulamentado pelo
Ministério da Educacéde MEC por parecer favoravel a reorganizacdo do calendario
escolar, para continuar atividades escolares e diminuir o atraso, mantendo os alunos
focados nos estudos para o retorno do presencial. Embora essas consideragfes sejam
véalidas, todos foram pegos despesndos, ninguém estava preparado para esse novo
modelo de ensino. Professores, alunos, familias e instituicbes como um todo tiveram
que se adaptar precocemente as aulas remotas. Neste viés, a tecnologia se tornou a

principal ferramenta para a reinvencéo neetodologias usadas pelos professores.

1 O ensino remoto é todo contetido que é produzido e disponibilizado online, onde é acompanhado em
tempo real pelo professor que leciona a disciplina.

2 Aulas sincronas éraodalidade onde @rofessor transmite ao vivo siaila, através de sua plataforma
escolhida. No caso das aukssincronag o contetido disponibilizado dentro da plataforma, onde o
professor disponibiliza o seu material como textos, videos e atividades.
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O ensino remoto acabou provocando algumas mudancas na educacéo, desde
pelo fato de algumas familias sem acesso a internet, pela falta de acessorios
tecnoldgicos que estavam sendo usados como forma de aproximar@@uma escola.

Todos esses se tornaram como uns dos grandes desafios enfrentados tanto pelos alunos
quanto professores formados, como também estagiérios que precisavam desenvolver
seus estagios.

Diante o0 exposto, 0s estagiarios apontam que o estagiorsigienado nesse
periodo de pandemia ocorreu de forma remota, sendo visto como uma forma que
muitos alunos e professores passaram por dificuldades para se adaptar ao novo modelo
de ensino. Justamente pela falta de preparacédmo também de equipamentos
adequados em casa, como computadores, celulares e internet de qualidade.

Do exposto e interrogados sobre a importancia do estagio para a sua formacao,
apontaram que o mesmtem um papel bastante relevante no qual contribui em sua
docéncia, sendo a partir dele que comeca a ter sua decisao se realmente quer ou se esta
pronto para seguir na carreira educacional. Dizendo que:

Acredito que ambos os estagios (de observacdo e @ggisdo de suma
importancia para propiciar ao estudante de licenciatura uma visdo mais
ampla do que acontece na sala de aula, e na conducdo a aprendizagem do
docente. Para que o mesmo adquira conhecimento da realidade do ensino
didatico da sala de aulaaghituacdo ao ambiente escolar, com seus desafios

e também com o grande papel de formagéo do senso critico dos educandos,
gue no futuro se tornaréo parte da sociedade. (Estagiéario E)

O estagio é de suma importancia para a formagéo dos futuros professores,
pois ir& permitir o contato com a realidade escolar, e com a sua atual profissao
assim escolhida. Essa experiéncia é valiosa pois auxilia no processo de
desenvolvimento do graduando fazendo com que ele confira a rotina que
provavelmente tera apds sua fornmém. (Estagiario G).

Outro ponto recorrente a essa experiéncia vivenciada foi mencionar sobre as
formas que os mesmos planejaram e ministraram suas proprias aulas. Alguns afirmaram
que buscaram formas inovadoras para aplicacdo dos conteudos, onde sO @ssim n
ficasse apenas na forma monétona de sempre com uso do livro didatico procurando
maneiras para que a Geografia ndo seja vista como a disciplina decorativa. Assim
afirmaram

De inicio apreensivo, pois foram os primeiros contatos com a sala de aula,

porém ceixaram marcas profundas, legados de grande relevancia, pois o
estagio me proporcionou uma percepcédo da futura profisséo. (Estagiario A)
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Nas minhas experiéncias de estagios tive a oportunidade de observar quais as
metodologias o professor utilizar em satke aula, como ele aplica os
contelidos para os alunos, conhecer as dificuldades de cada um dos alunos,
observar também como e o desenvolvimento da escola e a dinamica que ela
trabalha. E j& com a pratica vocé busca trabalhar metodologias diferentes das
gue vocé observou, tentando ajudar a melhorar o desenvolvimento de cada
aluno. O estagio de observacao e o estagio de regéncia sdo completos para
melhor desenvolvermos nossas atividades. (Estagiario G).

Sabese que todo professor tem suas metodologias deremsiu seja, a maneira
gue busca para obter os seus objetivos de ensipendizagem, seja como forma mais
dindmica e interativa, como também magistral e expositiva. E como forma de ensino
abordagem ddradicionalé predominante no Brasil, onde o professem um papel
protagonista na transmissao do conhecimento, enquanto o aluno assume uma postura
passiva.O professor é apontado como o Unico detentor do conhecimento, ou seja,
aquele que passa o conteudo e os alunos séo vistos como os receptores do.assunt
Partindo desta experiéncia voltada a todos os estagios, 0s entrevistados
apontaram com uma grande satisfacdo esse curto periodo que vivenciaram, pois com
base na teoria, 0s mesmos criaram suas metodologias de ensino sem que saissem do
padrdo de ensinalo professor com quem praticaram o estagio de observacéo. Essas
metodologias tem um papel fundamental para o processo de aprendizagem do aluno,
pois a metodologia escolhida pelo docente servird como um caminho para o seu objetivo
desejado, o aprender.
A forma de ensinar e de aprender pode acontecer de formas distintas a partir
de perspectivas diferentes sobre o papel de educadores e educandos no

processo de construcdo de conhecimento. Desde as mais tradicionais como a
leitura, aulas expositivas. (Estagiatp

Durante o periodo de estagio, sempre buscava trazer novas metodologias
para que a aula ndo se tornasse cansativa e para que os alunos pudessem
compreender o assunto de outras formas, com isso, era utilizado musicas,
cordéis, imagens e jogos com intugeogréfico. (Estagiario C).

Buscando sempre permanecer a pesquisa com foco no estagio na licenciatura em
Geografia, e com base nos relatos dos que foram guestionados, o estagio oportuniza
uma maior seguranca para o mundo do ensino, classificando comaonatharia para
o desenvolvimento da carreira na docéncia como forma de aperfeicoar o conhecimento.

Partindo desse ponto sobre o estagio na Geografia, foi apontado que:
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A forma de ensinar e de aprender pode acontecer de formas distintas a partir
de perspedias diferentes sobre o papel de educadores e educandos no
processo de construcéo de conhecimento. Desde as mais tradicionais como a
leitura, aulas expositivas. (Estagiario A).

O estagio me permitiu ver a escola mais humanamente e entender que o
processo @ ensino e aprendizagem é um processo constante. Acredito que a
pratica do estagio me permitiu ndo so colocar os conhecimentos que adquiri,
mas me incentivou a procurar novas formas e olhares para que esse processo
seja menos robotico e mais cidadéo. (B&&o E).

O estagio supervisionado na licenciatura em Geografia proporciona
oportunidades que possam enriquecer as habilidades na docéncia. Como também a
compreensao da realidade em que se encontra inserido, sendo por meio das
observacbes das aulas gwofessor supervisor, sua interacdo com alunos, escola e
demais funcionarios, que o estagiario passa a ter uma reflexao sobre a Geografia que se
ensina e a que se aprende.

O estagio me permitiu ver a escola mais humanamente e entender que o
processo de enso e aprendizagem € um processo constante. Acredito que a
pratica do estagio me permitiu ndo so6 colocar os conhecimentos que adquiri,

mas me incentivou a procurar novas formas e olhares para que esse processo
seja menos robotico e mais cidadao. (Estagibi

O Papel do estdgio ndo se resume em apenas um s6 mais em uma ampla
construcédo de saberes, acredito que o papel do professor de Geografia é
despertar nos alunos o olhar geografico e thz&er que a Geografia é tudo

gue esta na sua volta e no seu-didia. (Estagiario G).

Como resultado do estudo levantado a partir dos tedricos e com base no
questionario que foi realizado com os estagiarios do curso de Geografia pela URCA, foi
possivel apontar o principal objetivo do estagio supervisionado paranaaf@o do
R20SyiSe® ! a3aAYX RAT . SNYIFINR@ O6HAMHUOZI |jdSY
proporcionar ao aluno a oportunidade de aplicar seus conhecimentos académicos em
situagcbes de pratica profissional, criando a possibilidade do exercicio de suas
habf A RF RS&a¢ o 9 LRNIFyd2z 02y O0SAiddad R2 02Y2
atuando, ou seja, ja colocando em pratica o seu trabalho em sua futura area da
licenciatura que neste caso, a Geografia.

Contendo o questionario como base, foi vidvel que os entwlds ndo
apontaram as suas teorias juntamente com a pratica. Ou seja, as suas reflexdes diante
as mesmas. Sendo que para a docéncia isso € um fator necessario, pois segundo

Pimenta(1999), existem trés saberes da docéncia: os saberes da experiénciague le
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em consideracdo todo o processo de formacdo do professor. Os saberes do
conhecimento envolvendo uma relacdo da ciéncia com a producdo material, apontando
que a educacgdo escolar esté situada com uma relagédo coletiva do professor e aluno,
voltada ao canmho do conhecimento. Por fim, se tem os saberes pedagogmosies

nos quais sao adquiridos pelo educador, onde estéo relacionados ao contetdo que sera
ensinado em sala de aula. Entrando o saber epistemoldgico enoguee sua pratica
docente mais consaada e consciente.

Diante disso, como forma de atingir os objetivos, foi necessario o uso da
aplicacdo deste questionario, juntamente com levantamentos de pesquisas
bibliograficas. Para que s6 assim, fosse possivel buscar a solu¢do da problematica que
foi mencionada. Assim, este trabalho buscou adquirir conhecimentos e apontar a
principal importancia do estéagio supervisionado com énfase no curso de licenciatura em

Geografia ofertado pela URCA.
4. CONSIDERAQ@ES FINAIS

Com o desenvolvimento despasquisdoi possivel perceber detalhes sobre o
estagio supervisionado na licenciatura em Geografia da URCA. Sendo de relevancia para
a formacéo do licenciando por oferecer oportunidade de observar e colocar em prética
metodologias aplicadas em contextaxmis diversos, com alunos diferentes entre si, e
gue podem ser executadas futuramente enquanto docente.

No cenario atual em que o Brasil se encontra, com todo o descaso politico e
educacional, sdo comuns opinibes sobre a profissdo docente, remetidas a
dSa gl t 2NAT | ,en2x SY SELINB&apsSa 02Y2Y a@20s y
LI aalk N F2YS a4S RSLISYRSNI R2 alft NA2éd 940GS
vezes tem a sua escolha profissional questionada, com énfase em comentarios
associade a desvalorizacdo profissional, que muitas vezes o leva a desistir.

Muitos sdo os desafios encontrados perante o estagio, a priori se da pela busca
da escola para comecar com as atividades que deverédo ser desenvolvidas. Em seguida o
medo do: E se eu ndmmeseguir? E se minhas aulas nédo forem boas? Tudo isso €é visto
como novidade e é a partir dela que o discente que se encontra em processo de

formagéo tera a oportunidade de se ver como um profissional na area escolhida.
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O estagio supervisionado pode sensiderado uma oportunidade que firme o
propésito de prosseguir com a opc¢ao pela docéncia, pois é possivel refletir e vivenciar
experiéncias sobre o que é ser professor. Neste viés, a partir do estagio o futuro docente
ja pode afirmar que ser professor gsenar, € aprender, € formar acima de tudo cidadéao,
portanto, é uma profissdo nobre. E a partir da teoria que o estagiario ja passa a ter um
olhar minucioso acerca da formacao, que com base do agir de forma pratica acaba lhe
possibilitando escutar vozes@ais dentro da sala de aula, ampliando a forma de ver e
sentir a docéncia.

Desta forma, este trabalho apresentou a importancia e o processo do estagio
supervisionado para a formacao do licenciando em Geografia da URCA, que consiste em
toda uma fase prepatoria e de experiéncia para que o futuro docente possa estar apto
a exercer sua profissao.

Dado o exposto, € através do estagio supervisionado que o licenciando passara
a ter contato com o campo profissional de atuacdo perante a graduacédo, nesse sentido
ele promove um conhecimento de como seréo os desafios e a rotina da futura trajetéria

profissional.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral realizar
reflexdes acerca do Programa Institucional de bolsas
de Iniciacdo a Doceia (PIBID) para a formacéo de
educadores ainda na fase inicial da graduacao,
trazendo como foco central suas experiéncias
vivenciadas durante o subprojeto de Geografia, na
Universidade Regional do Cariri (URCA) durante um
percurso de dezoito meses., baselose na
construcdo de um referencial tedrico soélido que
abordou tematicas sensiveis a discussdo aqui
proposta, ou seja, o PIBID, a formag&o inicial, o ensino
e aprendizagem e as experiéncias discentes, se
caracterizando como uma pesquisa de cunho
qualitativo, estando assentada em uma pesquisa
bibliografica com autores importantes que estudam a
tematica. E o caso de Martins (2015), Pontuschka
(2007), Pimenta (1999), Callai (2005), Freire (1996),
Passini (2007). Analisa também as experiéncias
relatadas diate um relato de experiéncia,
consideramos que o PIBID veio para abrilhantar mais
ainda a formacéao inicial de professores, aproximando
a universidade do ambiente escolar, contribuindo de
forma positiva para a qualidade da formacgdo dos
estudantes de licenatura em Geografia, em especial
da Universidade Regional do Cariri (URCA).

Inicial de
Universidade

Palavras Chaves:PIBID. Formagao
Professores. Experiéncia Docente.
Regional do Cariri.

ABSTRACT

The present work has the general objective of
reflecting on the Institutional Program of Scholarships
for Teaching Initiation (PIBID) for the training of
educators still in the initial phase of graduation,
bringing as a central focus their experiences dive
during the subproject of Geography, at the Regional
University do Cariri (URCA) over a period of eighteen
months., based on the construction of a solid
theoretical framework that addressed themes
sensitive to the discussion proposed here, that is,
PIBID, initial training, teaching and learning and
student experiences , characterizing itself as a
qualitative research, based on a bibliographical
research with important authors who study the
theme. This is the case of Martins (2015), Pontuschka
(2007), Pimeta (1999), Callai (2005), Freire (1996),
Passini (2007). It also analyzes the experiences
reported before an experience report. We believe
that PIBID came to further enhance initial teacher
training, bringing the university closer to the school
environment contributing positively to the quality of
training of undergraduate students in Geography,
especially at the Regional University of Cariri (URCA).

Keywords: PIBID. Initial Teacher Training. Teaching
Experience. Regional University of Cariri.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa busca analisar o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que é executado no ambito da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), trazendofinalitade
fomentar a iniciacdo a docéncia na fase inicial do curso. Assim, contribui para o
aperfeicoamento de formacdo dos futuros docentes em nivel superior, garantindo
melhoria de qualidade da educacéo basica publica brasileira. (BRASIL, 2010).

Adiantk, este Programa é relevante pelo fato de valorizar e apoiar 0os cursos de
licenciatura, além de reforcar o processo de aprendizado do aluno matriculado no nivel
superior, fortalecendo seu conhecimento critico em conexdo com a educacao, cujo
objetivo é incativar a formacéo de professores.

Nesse sentido, o PIBID possibilita levar para sala de aula novas dinamicas para a
construcdo dos saberes, desenvolvendo pesquisas visando melhorias no ensino publico
brasileiro. Assim, garante a permanéncia do discente g@ptou pelo curso de
licenciatura. A0 mesmo tempo, nos permite refletir sobre os caminhos que a educacao
publica brasileira esta percorrendo na atualidade, buscando compreender como ocorre
a praxis entre a universidade e a escola nas dindmicas de enapremdizagem dos
alunos.

O PIBID é construido com a inser¢cdo dos graduandos nas escolas publicas de
ensino, estabelecendo uma ligacdo com a Universidade. Desse modo, € a forma de se
colocar em pratica o que foi vista na teoria na universidade, ainda mesm® seja no
inicio da graduacédo. Desta forma, o presente trabalho se constréi trazendo relatos de
experiéncia dos eparticipantes do PIBID da Universidade Regional do Cariri (URCA), do
ano de 2020 a 2022, que vivenciaram esta oportunidade, lhes pedmitiovas visdes
para a formacao de sua futura profissdo, ou seja, ser professor de Geografia.

A Geografia discorre sobre a significancia de valores diante dos nossos dias no
que tange as questdes naturais e sociais. Essa area do conhecimento possibilita
conhecermos o local que habitamos, tendo em vista que, muitas vezes, os documentos
que regem a educacao brasileira ndo dispdem de estudo sobre a sua propria localidade.
Ademais, fase necessario incentivos aos professores em processo de formacao inicial,

gue desenvolvam préticas inovadoras e que identifiquem a importancia dos conteudos
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com os conhecimentos ja dominados pelos estudantes, mas pensando no ambiente local
e na dinamica que forjam as transformacdes locais. Nesse sentido, a pesquisa traz como
objetivo geral compreender como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID) contribui para o processo de formacéao docente em Geografia.

2. O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID) E SUAS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se constituiu
como um programa em ambito nacional, através da Portaria 38/2007, tendo como um
R2a ARSFEATFR2NBEa 2 Gt NRPFSE&a2N) 5N W2NHES !
presidente da CAREE o05halLb{/19YT {¢9b¢ %[ 9wZ HAMPZI
objetivos do Programa era atender a formacao inicial docente nas areas especificas
como Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Nos anos finais do Ensino Fundamental,

G2 F202 FT2A OAf RSR2ALIVKA L&A St BB GSYH GAOF dé 6
2019, p. 275).

Porém, no ano de 2009, por meio do Decreto 6755, de 29 de janeiro de 2009, o
PIBID foi instituido como politica de Estado vinculada a formacédo de professores em
todo o Pais. E dessa formae o programa ja fez uma modificac&o diante de seu objetivo
geral se constituindo da seguinte forma: "Possibilitar as mudangas diante das relacdes
SYiNB dzy AGSNEARIFIRS S Sa02ftl y2 1dz§ RAIT NB:
(BRASIL, 2009, s/p).iQwito € permitir uma relacdo de parceria entre os diferentes
sujeitos participantes deste programa de iniciacdo a docéncia, como conhecer a escola
de rede publica de ensino.

O PIBID comp@se para proporcionar a vivéncia do cotidiano de um docente no
ambiente escolar e educacional, que alie a pratica com a teoria, com o intuito de levar
para os alunos conhecimento abrindo novas possibilidades no que se refere a formacgéo
inicial.

Considerando os destaques apontados acima, Oliveira e Barbosa (2013, p.156)
afirmam que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Dodéricia . L50 da @SY
se apresentando como uma das politicas publicas de formacdo de professores mais
importantes realizadas nas Ultimas décadas e que oportuniza, sobretudo para as
Licenciatuk 82 O2yaz2f ARFYyR2 2 LINRPOS&daaz2z RS | 0Saaz
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Diante disso, o PIBID vem surgindo como uma proposta de valorizagcdo da
profissdo docente através do incentivo da formacéo inicial de professores. Com base no
edital CAPES/MEC/FNDE (Q2)) podem participar do PIBID Instituicbes Publicas de
Ensino Superiorg Federais, Estaduais e Municipai® Instituicdes Comunitarias,
Confessionais e Filantrépicas privadas sem fins lucrativos, participantes de programas
estratégicos do MEC, como o Brama de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI), o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE), o Plano Nacional de Formac&o para o Magistério da Educacéo Basica (PARFOR)
e a Universidade Aberta do BrasiA@®).

Os editais que séo gerados definem as instituicbes de ensino que podem
adentrar no programa em cada edi¢cdo, trazendo uma formacdo de qualidade aos
bolsistas participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). Os partiamtes incluidos no programa estdo matriculados em cursos de
licenciatura das universidades, entre 0 primeiro e 0 quinto semestre do curso de
licenciatura.

Destacamos outro ator imprescindivel diante deste processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, 0s ®Ipisores, que sdo professores das redes publicas de
ensino onde acontece a prética docente, aos quais sao designados para acompanharem
0s bolsistas de iniciacdo a docéncia. A sele¢éo dos participantes do PIBID ocorre através
de uma carta de intencdo, enug o candidato tem que escrever o porqué quer entrar
neste programa de formacao de professores. Apds esta etapa, temos a segunda parte
da selecdo que ocorre através de uma entrevista realizada pelos coordenadores do
programa.

Segundo Burggrever e Mormuln(an T £ LDy 0 X a2 t L. L5 LINRLXE
envolvidos um contato mais intenso com a realidade escolar e suas complexidades
2LIR2 NI dzy ATl YyR2 dzY NAO2 LINROS&a2z RS TF2NXNI oeh:
Programa, podemos perceber que o PIBID traz néo estefftios para os alunos
participantes, mas também para as escolas da rede publica de ensino.

Apesar de ser um programa de nivel nacional, cada instituicdo de ensino superior
elabora seu projeto institucional, onde & formado por varios subprojetos. Amksar

cada subprojeto trabalhar com tematicas distintas, é perceptivel o envolvimento dos
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alunos que participam em busca de melhoria no ensino e na valorizacdo da futura
profissao.

Os projetos que sao aprovados tém duracao de 18 meses de vigéncia e permitem
gue os licenciandos tenham contato com as escolas da rede publica de ensino durante
todo este periodo, em acompanhamento pelos supervisores (as) das escolas e aos
coordenadores(as) gerais. Sao desenvolvidas atividades planejadas em conjuntos,
materiais did&icos, planos de trabalhos envolvendo momentos de reflexdes e situagdes
no ambiente escolar.

Toda e qualquer acdo pensada, planejada e executada pelos integrantes é
construida de maneira coletiva, levando em consideracdo as diferentes perspectivas
existertes no grupo. Além da notavel diferenca dos alunos que participam do PIBID,
quando adentrar no periodo de estagio esse discente j4 estara familiarizado com o
ambiente escolar, desenvolvendo atividades valorizando a disciplina.

O PIBID, como projeto de faacao inicial de professores, busca a valorizagéo da
iniciacdo a docéncia e ao magistério, buscando implementar acfes que levem o0s
estudantes de licenciatura até as salas de aulas, antes mesmo do fim da graduagéo. Mas
€ necessario que nao vejamos o PIBiBr&s como mais um programa do Governo, mas
uma politica do estado, que necessita de prioridades, compromisso com a educacao e
com a formacéo de professores, garanta as condi¢cdes necessérias de trabalho, ja que no
momento que os profissionais sdo incluiddsntro do ambiente escolar tornse
primordial a garantia das condicdes necessarias para que nao ocorra fator limitante de

aprendizagem.

2.1. REPERCUSSOES NA FORMACAO DOCENTE A PARTIR DO PIBID:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

E interessante mencionar que a educacio é essencial para todos, principalmente
nos nossos dias atuais, onde o ensino esta cada vez mais em constante processo
evolutivo. Buscar uma educacdo voltada mais ao cotidiano do aluno é essencial e
necessario, parawg 0s mesmos possam conhecer o seu espaco de vivéncia. Com isto,
a Geografia vem se configurando como uma forte aliada, fazendo com que os alunos

possam refletir de uma forma critica para todos esses questionameAt@sopdsito a
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Geografia é vista comana disciplina de carater interdisciplinar tornange necessaria
para um melhor aprendizado critico do educando.

Diante das exposi¢des afirmadas acima, o subprojeto do curso de Licenciatura
em Geografia, da Universidade Regional do Cariri (URCA) tse@mulongo do tempo
indispensavel para um maior desenvolvimento dos alunos em processo de formacao
inicial, que nao tiveram nenhum contato diretamente com as instituicbes de ensino,
justamente pelo fato de o estagio supervisionado compor uma maior disgdaite na

grade mais para o meio do 5° periodo do curso.

2.2. PERFIL DOS BOLSISTAS

As atividades do PIBID tiveram inicio em 1° de outubro de 2020 e foram
finalizadas em 31 de margo de 2022, com uma carga horaria de 8 (oito) horas/mensais
perfazendo um total d&80 horas. O PIBID era composto por 20 discentes do curso de
Licenciatura em Geografia, matriculados na Universidade Regional do Cariri (URCA), e
contou com 2 professores supervisores oriundas da rede publica de ensino e 2
coordenadores vinculados a URCA.

As atividades deste projeto de formacdo a docéncia aconteceram a partir da
vivéncia dos estudantes nas aulas de Geografia nas duas escolas, ou seja, na Escola E. E.
M. Prefeito Antbnio Conserva Feitosa, localizada em Juazeiro do-GBrté segunda
unidade escolar foi a Escola E. E. E. P. Governador Virgilio Tavora, situada em de
BarbalhaCE. As atividades foram baseadas na articulagéo teoria e pratica onde os
alunos participam a partir das leituras, reflexées, discussdes e planejamentos junto com
os coord@adores e supervisores do subprojeto.

Para a obtencdo dos resultados apresentados a seguisefoealizado um
questionario através do Google Forms que é um site gratuito para o levantamento de
pesquisas, tornandgse um aplicativo bastante utilizado hagen dia. O formulario foi
criado no dia 02 de setembro de 2022 e logo enviado para-telsistas do PIBID da
Universidade Regional do Cariri (URCA). No entanto, dos estudantes que foram
convidados a responder o questionario, apenas 9 (nove) se dispranidih a participar
da pesquisa, que logo foi analisada com os resultados expostos a seguir.

Neste viés, como forma de néo identificar os bolsistas do Programa, os mesmos

foram denominados com identificacdo de A a l.
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Partindo desta experiéncia, os entraados apontaram em qual semestre se
encontravam quando comecaram a participar do Programa de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). A Figura 1 mostra que a maioria dos alunos estavam no terceiro e no
guarto semestre, momento em que, na Licenciatura emdeafta, parte significativa
das disciplinas pedagogicas estdo sendo ministradas. Isso permite que o aluno faca a

correlacéo do contetdo pedagogico tedrico com a pratica pedagogica em sala de aula.

2.3. EXPERIENCIAS RELATADAS PELOS-FBRTICIPANTES DO
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID)

O projeto apresentou um resultado notério para o desenvolvimento profissional
do bolsista, além de ter tido a participacdo indiretamente dos alunos de ambas as
escolasMas a pandemia veio como algoprevisivel na vida de todos e, principalmente,
para os académicos de licenciatura da Universidade Regional do Cariri (URCA). Nesse
sentido, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) nunca tinha
enfrentado algo téo diferente, tiveas que nos readaptar ao ensino remoto, que chegou
sem nenhuma técnica de como utilizar as ferramentas.
O projeto se iniciou em 2020, estdvamos em isolamento social rigido. Como
foram desenvolvidas atividades EAD, essas atividades nem sempre (maioria

das vees) percebemos que a interacdo que planejamos nunca era
satisfatéria. (BOLSISTA C)

De inicio, as probleméticas foram diversas como a falta de aparelhos celulares e
internet disponiveis. Muitos profissionais ndo tinham um apoio técnico de como
funcionavamessas novas tecnologias. A expectativa era que 0 projeto acontecesse de
forma presencial, mas nos primeiros momentos ndo se foi possivel entdo tivemos que
nos readaptar ao modelo remoto

De maneira geral, os primeiros encontros com a coordenac¢ao do sutipdze
Geografia aconteceram de modo virtual no dia 01/10/20, com o intuito de informar
sobre a documentacdo necessaria para conseguir realizar o cadastro na CAPES. Dessa
forma, o projeto teve como objetivo inicial realizar o cadastramento de todos os
participantes do Programa e no dia 14/10/2020 ocorreu a Cerimonia de abertura do
PIBID/URCA, via Google Meet, com a presenca dos coordenadores do subprojeto do
PIBID.
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Nesse encontro também estavam presentes o0s supervisores das Escolas
Conserva Feitosa e Virgilfavora. O encontro partiu de um momento bastante rico de
partilhas, sobre a tematica proposta no subprojeto de Geografia, discorrendo, ainda,
das boas vindas com toda a coordenacéao geral para dialogar sobre a grande importancia
do PIBID na formag&o doden

No momento seguinte, os coordenadores gerais realizaram um momento de
partilha sobre a tematica proposta no subprojeto de Geografia, seus objetivos a serem
alcancados, tendo por teméatica a importancia que o PIBID em Geografia trazia através
da patrimonalizacéo da Chapada do Araripe. Assim, no dia 04/11/2020 ocorreu a divisao
dos bolsistas por Escolas, onde 10 bolsistas iriam trabalhar na Escola Virgilio Tavora e 10
Bolsistas na Escola Conserva Feitosa juntamente com as supervisoras.

A luta constante gra nos tornarmos professores capacitados com uma
excelente formacado e qualificacdo restrirgee em lutar e resistir dentro da pesquisa
seja no ambiente escolar ou académico. A cada 15 dias tinhamos os encontros via
Google Meet para discutir sobre a relecéa da Base Nacional Comum Curricular BNCC,
dentro do ensino de Geografia. Tese a obtencdo de uma oficina ocorrida dia
15/12/2021 com a professora Ana Claudia Sacramento discorrendo da seguinte
tematica: A BNCC e o novo contexto do Ensino Médio. Amiddiscutido de que forma
0S conceitos geograficos sao utilizados na Geografia, bem como analisar os problemas
gue sao vistos ao analisar este documento.

Assim sendo, a formagao nos permitiu levar o devido documento como fonte
para sala de aula, além déservar que dentro dos estudos abrargga realidade local
dos educandos. Desta forma a teméatica do subprojeto se da justamente por explorar de
maneira adequada a realidade do nosso Cariri Cearense, nos seus aspectos histéricos e
culturais. Vale destacatambém que tinham os grupos de estudos realizados durante o
subprojeto da Geografia, ocorridos a cada 15 dias, sendo o préprio bolsista o
protagonista do debate.

Consequentemente, ocorreu as apresentacoes do PIBID subprojeto de Geografia
e dos bolsistago nucleo gestor das ambas escolas escolhidas para a realizacdo da
pesquisa, apresentando de forma clara todas as informagBes como: objetivos,

cronograma das atividades, metodologias aplicadas, desenvolvimento das atividades,
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resultados esperados € agrad®entos pela oportunidade de desenvolver a parceria
Universidade x Escola.

E vélido ressaltar que a préatica dentro de sala de aula aconteceu voltada para o
Ensino Médio. Porém, foi perceptivel ver dificuldade dos educandos nesse periodo
pandémico. A realigde da educacdo basica ndo é facil pois muitos sdo os desafios
encontrados para com os educandos, como alunos com dificuldade na leitura, bem
como, na solucao de contas basicas da matematica.

As dificuldades foram muitas em relacdo ao ensino remoto, bemogco

chamar atencéo dos alunos através de uma tela de computador. Além disso,
existia os conflitos psicolégicos e familiares que os educandos estavam
passando na pandemia. A falta de concentracdo dos alunos era de extrema

dificuldade para conduzir os tralals planejados para os alunos. (BOLISTA
F).

Entdo, diante de todas as indagacfes ja mencionadas, o primeiro ponto de
partida que trilhamos foi questionar os-alunos, diante da seguinte pergunta: Por que
deseja participar do projeto "Conhecendo a Chapadararipe"?. Diante da pergunta
realizada, tivemos um nimero acessivel de respostas, como apresenta o (Quiadm 1)

abaixo.

Porgue nunca conheci ela antes, sempre ouvir dizer que 14 era lindo

Por que é um lugar maravilhoso e tenturiosidade de conhecer melhor ja que eu nunca

la.

Para ter um conhecimento maior sobre o assunto

Tenho interesse de conhecer coisas novas, e gostaria de conhecer mais sobre a chap

Araripe.

Adquirir conhecimento de um patriménio muitmportante da fauna e flora do nosso pais

Porgue é sempre bom aprender mais e mais. Seria legal conhecer a histéria e porqué
Chapada ser tdo importante, seria legal também visitar, ver de perto o que protegemo
fazer trabalhos que cheguem até as pesse que elas também possam se interessar pa
esse assunto que é valioso pra tantos. Seria algo diferente para mim, e eu ficaria feliz

participar.

Elaboracéo: Dados da Pesquisa (2022)
Entdo diante do que foi nos respondido pelos alunos e partindo yraedas

nossas metodologiagiue encontramos para desenvolver o projeto, decorreu da

realizacdo de minicursos momentos de grandes partilhas, na maioria das vezes tinhamos
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extraordinarios convidados que partilhava com os discentes um pouco dos seus
conhecinentos. tivemos convidados como: O fotégrafo Allan Basto, que foi um dos
Nossos primeiros convidados, para debatabre o olhar da fotografia da chapada do
Araripe, TivemosYanne Vieira Barbosa, discorrendo sobre o territério do Geopark
Araripe , O pradssor Paulo Wendell falando sobre o catolicismo popwamestre de
reisado Anténio José entre diversos outros convidados cdmeoyelle Macedo, Luciana
Lacerda e até mesmo os préprios bolsistas do programa.

Esses momentos Unicos visavam capacitar t&ants discentes como 0s
docentes, através do processo de formacao continuada, que busca incentivar mais ainda
0 processo de ensino e aprendizagem. As realizacdes dos minicursos dentro do ambito
escolar mostraranse um resultado excepcional, de étimos readtis e aprendizados
para aqueles que participaram deste tipo de acao.

A minha relagdo com o Programa de iniciacdo a docéncia foi de extrema
importancia para minha formacéo profissional tendo em vista essa inser¢céo
dos discentes na escola antes do estadgimbservacéo. Assim, a pratica que

esse programa nos proporciona é extraordindria e facilita assim o nosso
estagio dentro da escola por ja saber como trabalhar como adolescentes. As
aulas eram realizadas na plataforma do Meet semanalmente as 4 horas da
tarde das sextas feiras. Essa pratica era importante tanto para nossa

formacéo quanto para os alunos que aprendiam sobre diversos temas da sua
regido. (BOLSITAI)

Através das acdes que foram realizadas nesse periodo, pudemos aprimorar
nossas escritas, aprender nogdes de pesquisas, organizar e preparar aulas, leituras e
estudos e ter o conhecimento principal dos documentos escolares como o Projeto
Politico Pedagdgid@PP), Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), Regimento Escolar e as
Diretrizes Curriculares Estaduais de Geografia.

Além da elaboracdo de minicursos e oficinas pedagdgicas, também tivemos
aulas de campo, ressaltando que a maioria das atividades em aambescolas foram
realizadas de forma remota, pois estavamos vivenciando ja o segundo ano da pandemia
da COVIEL9. A metodologia proposta de inicio era que dois bolsistas junto com a
supervisora fossem ao devido campo, fizessem todos os registros degi@oacoes e,
assim, apresentassem para os alunos de modo virtual.

E assim aconteceu diante as duas escolas. Na Escola Conserva Feitosa foi
trabalhado um minicurso ministrado por dois bolsistas (as), que discorria da seguinte
GSYt GAOF a=+! ah{h{/{hNo¢ILOY 9/wh [hL b@EOnaSEkcola \rgilibh ¢ ®
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Tavora foi realizado um campo ministrado por dois bolsistas junto a sua supervisora do
programa para o Geossitio Sitio Fundao, que fica situado no-CEato

Vale ressaltar que antes de acontecer os camposorreu toda uma
apresentacao dos Geossitios para os alunos das escolas, onde a partir disso despertaria
a curiosidade delesDesse modo, as praticas pedagdgicas adquiridas ao longo do
programa possibilitam grandes vantagens ao adentrar no ambiente esmaties do
estagio obrigatorio.

Vérios avancos foram alcancados com o Programa de Iniciacdo a Docéncia, como
a confeccéo de materiais didaticos, elaboracao de planos de aulas, minicursos, grupos
de estudos, aulas de campos, intervencdes, conhecimergdlgds entre outros, que
resultam de modo direto e indireto na melhoria da formacéo de professores. Mesmo
em tempos turbulentos, e com as dificuldades que foram impostas e vivenciadas por
todos, todas essas conquistas foram vencidas em conjunto, de na@les dem nunca
desistir.

A educacao é responsavel pela transformacéo e desenvolvimento social de
todos os cidadaos. Por isso, a necessidade destes programas de formacao de professores
durante a formacao inicial para se ter consciéncia de estar abragdgda@ue vai exigir
dele uma entrega de corpo e alma. E neste contexto, o professor necessita ter sede de
ensinar e esta realidade se efetivara se o aluno buscar um comprometimento com sua
pratica. Conforme Cury (2003, p.55) educar é acreditar na vidanmgue derramemos
lagrimas. Educar é ter esperanca no futuro, mesmo que 0s jovens nos decepcionam no
presente. Educar € semear com sabedoria e colher com paciéncia. Educar € ser um
garimpeiro que procura os tesouros do coracao.

Desse modo, um dos mae&s objetivos do PIBID da Geografia e de todos os
bolsistas que fizeram parte deste programa foi levar para as escolas um ensino voltado
para o novo, a partir de novas praticas metodoldgicas de ensino, para uma maior eficacia
dos saberes pedagdégicos dosrada. Na condicdo de professora quase concludente é
preciso conhecer sobre o espaco geografico, porém, antes, precisamos conhecer o
espaco que nés mesmos habitamos cotidianamente para assim os alunos compreendam
gue a Geografia esta para além dos livrosatias e sim, em toda a sua volta.

Como forma de conclusao do subprojeto de Geografia da Universidade Regional
do Cariri (URCA), no ano de 2020 a 2022, aconteceu no dia 18 de marco de 2022 a
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apresentacao de encerramento dabprojeto diante todos os cursde licenciatura da
instituicdo que abrilhantaram mais ainda o programa de iniciagdo a docéncia. Foram
apresentadas todas as atividades que foram ocorridas durante os 18 meses de vigéncia
no PIBID.

Como podemos ver na Figura 10, houve a presenca de tosldmlsistas do
PIBID, das supervisoras e dos coordenadores gerais do subprojeto. Diante deste
momento foi discutido todos 0s momentos de encontros, planejamentos, minicursos,
aulas de campos, grupos de estudos e momentos gratificantes na formacdo de um
estudante de licenciatura.

Diante do que foi exposto, percefse que o PIBID conseguiu aproximar a escola
e a universidade, proporcionando aos bolsistas envolvidos uma formacao diferenciada
e rica juntamente com o0s professores supervisores (as) e coordesmddodos 0s
bolsistas do Programa de Iniciacdo a Docéncia elaboraram o planejamento das
atividades a serem trabalhadas e desenvolvidas nas escolas. Todo este planejamento
incluiu recursos didaticos que estdo associados aos fundamentos tedricos que visam
propor para o ensino/aprendizagem que contribua para a formacgéo dos sujeitos ativos.

/2Y2 RAT 2 TFAfsaz2¥F2 ! NARalGsGStESas FAfsazi
YIa 24 aSdza FTNHziz2a an2 R20Sad¢ resisBac,2 RAL Y
conseguimos quebrar as barreiras que nos foram impostas, mesmo diante de uma
pandemia e, principalmente, diante um governo descomprometido com a educagéo. Por
meio das experiéncias relatadas e apresentadas persebgue o Programa trouxe
grandes contribuicdes para a formacdo docente em Geografia. Porém, para que ele
continue sdo necessarios que os investimentos e repasses de recursos publicos, que a
transferéncia desse recurso se mantenha normalizado a todos os envolvidos do

programa que se goprometam com a formacao docente.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo dessa pesquisa, foi possivel ver que o PIBID é um programa de
Ambito Nacional que tem como objetivo incentivar a iniciagdo a docéncia, por meio de
acOes didaticopedagobgicas, aproximdo o discente da realidade escolar, gerando

uma articulagéo entre o ensino superior e a educagéo basica.
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Dessa forma foi possivel avaliar a eficacia das oficinas pedagogicas, no ensino da
Geografia por meio de acfes inovadoras que aconteciam a partiealezacdo de
oficinas, minicursos, campos e grupos de estudos servindo para reforgar a aprendizagem
do aluno diante os conteddos ministrados em sala de aula. Desse modo a Geografia
passou a ser vista com outros olhares, tornasdamais interessante estésdiplina, que
antes era vista pelos estudantes como uma disciplina enfadonha, decorativa e
desinteressante.

Através dessa experiéncia ocorrida durante uma vigéncia de dezoito meses foi
possivel identificar as contribuicbes do PIBID sob a 6tica dos as)sistcoordenadoras,
os alunos, ou seja, de todos que dispdem a sua contribuicdo tornando assim, o programa
satisfatorio para o ensino e aprendizagem, dando possibilidades para o enriquecimento
dos saberes geograficos.

O Subprojeto de Geografia da Univdesle Regional do Cariri (URCA),atuou de
forma positiva, onde foi possivel observar diante os relatos de experiéncias
apresentados, que o programa proporcionoma melhoria na qualidade do ensino da
Educacédo Basica, além de ofere@ws envolvidos umaquissima experiéncia, um
maior embasamento tedrico e pratico para as experiéncias em sala de aula, além de um
aperfeicoamento da escrita de no¢des de pesquisa, e os documentos que regem as
escolas.

Na qual os professores supervisores do subprojeto tamhbéraram a
oportunidade de aprimorar suas praticas pedagdgicas. Em suma, com essa pesquisa
verificouse que os bolsistas de iniciacdo a docéncia, tiveram uma formacao académica
diferenciada dos demais discentes, onde PIBID trouxe grandes contribuicbea para
formacdo docente em Geografia. Porém para que essa experiéncia continue, é
necessario que o governo invista mais na educacdo, fazendo repasse de recursos
publicos para todos os envolvidos do programa. Portanto reafsengue o PIBID é
essencial para aofmacéo inicial de professores em Geografia por aproximar

Universidade e Escola, Teoria e Pratica.
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RESUMO

Este artigo explora a complexidade do ensino da
Lingua Portuguesa naEscola Diaconal,
enfatizando a diversidade de experiéncias
linguisticas dos candidatos a diaconos. Destaca
se a necessidade de estratégias pedagogicas
personalizadas para aprimorar suas habilidades
de leitura, escrita e comunicacdo, essenciais
para a clararansmisséo da Palavra de Deus. O
aumento das escolas diaconais no Brasil reflete
a crescente importancia desse ministério,
evidenciando o papel vital dos diaconos
permanentes nas comunidades paroquiais. O
investimento na formacéo linguistica né&o
apenas g&nde as necessidades individuais, mas
fortalece a capacidade da Igreja de se comunicar
eficazmente, ampliando sua missdao na
sociedade. Além de transmitir conhecimentos
linguisticos, a disciplina de Lingua Portuguesa
busca promover uma compreensdo mais
profunda da linguagem como meio de
expressdo, comunhdo e construcdo de uma
sociedade justa e humana. Em dltima andlise, o
foco na formacgdo linguistica representa um
investimento essencial na eficicia da Igreja em
seu papel fundamental na sociedade
contemporéarea.

Palavraschave:Diaconado Permanente. Ensino
de Lingua PortuguesaEscolas Diaconais.
Didconos. Comunicacao Religiosa

ABSTRACT

This article explores the complexity of teaching
Portuguese at the Diaconal School, emphasizing
the diversity of linguistic experiences among
diaconate candidates. The need for personalized
pedagogical strategies to enhance their reading,
writing, and commanication skills is highlighted,
essential for the clear transmission of the Word
of God. The increase in diaconal schools in Brazil
reflects the growing importance of this ministry,
underscoring the vital role of permanent
deacons in parish communitiesnviesting in
linguistic education not only meets individual
needs but also strengthens the Church's ability
to communicate effectively, expanding its
mission in society. Beyond imparting linguistic
knowledge, the Portuguese Language discipline
aims to promd¢e a deeper understanding of
language as a means of expression, communion,
and the construction of a just and humane
society. Ultimately, the focus on linguistic
education represents an essential investment in
the Church's effectiveness in its fundamentais
role in contemporary society.

Keywords: Permanent Diaconate. Portuguese

Language Teaching. Diaconal Schools. Deacons.
Religious Communication.

158

A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NA FORMAGAO DOS DIACONOS PERMANENTES




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

1. INTRODUCAO

O diaconado, um dos graus da ordem ministerial na hierarquia da IQegplica,
manifestase em duas formas: transitério e permanentedi@conadotransitorio, com
duracdo de seis meses a um ano, representa o periodo em que o diacono aguarda sua
ordenacdo sacerdotal. Entretanto, o permanente € uma ordenacdo definitiva,
geralmente sdo homens casados, vilvos e exercem uma atividade profissional fora do
campo eclesiastico. Na classe dos permanentes também existem os celibatarios,
homens solteiros e com estabilidade profissional, ndo desejosos de estabelecer uma
vida matrimonid monastica ou exclusivamente religio0AO PAULO II, 1998)
diacono permanente esta inserido na sociedade civil e clerical.

O Diaconado Permanente, como instituicdo, passou pelo processo de
restauracdo durante o concilio Vaticano Il, sendo ofsgdbh pelo Papa Paulo VI em
MpcTS LN YSA2 R2 az2idz t Nk LINR 2 (RAULOW,dzf | R2
1967 b2 YSavY2 Fy2> SY oM RS YINke2I | /2y 3INB
Fdzy RIFYSYGlFrAa LINF F F2NX¥Ien2 R2ZHS5RNBAZWAZR
aAyAadSNxA2 S RI  @ARI R2a O5At O2y2a tSNXYIyY
deliberaram claramente que a deciséo de restaurdiaconadoPermanente em um
pais ndo impde a obrigagcdo. A responsabilidade € de competéncia exclusiva do Bispo
Diocesano.

A histéria do Diacordp Permanente no Brasil € marcada por varios eventos ao
longo das ultimas seis décadas. O ponto de partida foi, obviamente, a restauracéo do
Diaconado Permanente pelo Papa Paulo VI, marco que deu inicio a essa trajetoria.

Oitinerario reflete o crescimento e a consolidacéo do Diaconado Permanente no
Brasil, demonstrando o compromisso continuo com o servico a Igreja e a comunidade.
O Diaconado Permanente assume na vida da Igreja do Brasil dimensGes muito
importantes, sendo sinal seamental do Cristo Servo nas comunidades paroquiais e na
sociedade. A Tabela 1 apresenta a distribuicdo do niumero de escolas diaconais no Brasil,
dados de 2020, extraidos do site da Comissdo Nacional dos Diaconos Permanentes do

Brasil.
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Tabela X NUimerode escolas diaconais no Brasil.

Regional Estados Numero de Escolas Diaconais
Centrooeste DF e GO 5
Leste | RJ 5
Leste Il MG 11
Nordeste | CE 2
Nordeste Il RN, PE, PB e AL 9
Nordeste Il BA 7
Nordeste IV Pl 3
Nordeste V MA 5
Noroeste AC 1
Norte | AM 2
Norte Il PA 4
Norte IlI TO 1
Oeste Il MT 2
Sul | SP 19
Sul ll PR 10
Sul lll RS 4
Sul IV SC 2
TOTAL 92

Fonte: Autoria propria.

2. NO RIO DE JANEIRO

A restauracdo daliaconadopermanente na Arquidiocese de Sao Sebastido do
Rio de Janeiro ocorreu sob o pastoreio de Dom Eugenio de Araujo Sales. O inicio desse

ministério, em 1984, testemunhou a ordenagdo de nove diaconos em 1987, homens
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maduros, profissionais e pais de familiaiusmsmados com a oportunidade de servir a
Deus(LUCIANO ROCHA, 2023)

Como estavam diante de algo novo na Arquidiocese, a pergunta que surgiu foi:
como formar um diacono? Alguns clérigos foram incumbidos de enfrentar essa tarefa.
Dom Eugenio enfatizava necessidade de uma formacao solidaJCIANO ROCHA,
2023)

Inicialmente, a exigéncia foi a conclusdo do Curso Mater Ecclesiae, que tinha a
duracdo de trés anos. O conteldo programatico era complementado por formacao
especifica para diaconado A formagadncluia temas como teologia dbiaconado a
diaconia de Cristo e da Igreja, ministérios eclesiais, naturezkadonadq hierarquia,
relagdo com o sacerddcio, ministério e a sacramentalidaddiatmnado

No entanto, criticas surgiram... foi percebidoeqa Curso Mater Ecclesiae era
insuficiente na formacé&o dos diaconos, ecoando a necessidade de filosofia e ensino da
lingua portuguesa na reviséo curricular.

A resposta a essas demandas veio com a criacdo da Escola Diaconal Santo Efrém,
aumentando a qualidZe na formacéao ddiaconadacarioca. Essa evolugéo na estrutura
educacional destaca o compromisso continuo em melhorar a preparacao dos diaconos,
refletindo os desafios e a busca constante por aperfeicoamento no servico a
comunidade e a Igreja.

A Escola aconal Santo Efrém, criada em 2003 sob o pastoreio de Dom Eusébio
Oscar Scheid, surge em resposta as novas orientagdes para a formacdo de diaconos
permanentes no Brasil. A institui¢éo, fruto de esforgos conjuntos, teenam marco na
histéria do diaconado carioca. A sede da Escola € transferida para o Seminério
Arquidiocesano de Séo José durante o governo de Dom Orani Jodo Tempesta. A escola
contribui com a significativa ordenagéo de 258 didconos ativos, destasaEndomo
importante centro de formacdo dee ministério. A diversidade dos candidatos
enriquece a vida da Igreja, consolidando a relevancia da Escola Diaconal Santo Efrém no
Rio de Janeiro. Mas, gera um desafio adicional a Escola, a equanimidade na formacéo e

no tempo de absor¢éo dos contetudosgeekandidatos.
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3. DIACONO A IMAGEM DO CRISTO SERVIDOR

O diacono é na Igreja Catolica a imagem do C8stwidor. A esséncia de sua
vocacao € o servico, como foi o ministério do proprio Cristo. Jesus veio ao mundo "nao
para ser servido, mas paservir' (Mateus 2(28) (A Biblia de Jerusalém, 200Bsta
acao é evidenciada no diacono por suas vestes litdrgicas, a estola na diagonal, que
lembra a toalha usada por Jesus para lavar os pés de seus discipulos, um gesto de
profunda humildade e servigdo ver os diaconos, somos inspirados por essa atitude de
servico e alegria.

A identidade eclesial do diacono é ser servidor, ministro do Evangelho e lider no
servico a comunidade (principalmente a caridade). Para esta missédo trés areas sao
essenciaigCNBB, 2020)

Acéo Litargica: o diacono na liturgia da Igreja, proclama o Evangelho e auxilia no
altar. Ao fazdo, ele ndo apenas torna a liturgia mais significativa para a comunidade,
mas também testemunha a importancia da Palavra de Deus na vida dos fiéis

Evangelizagdo: o diacono é chamado a anunciar o Evangelho em palavras e
acoes. Ele compatrtilha a bo@va de Jesus Cristo com 0s outros, sendo mensageiro da
Igreja no andncio da salvacdo. O diacono por sua proximidade com a comunidade,
detecta e promovediderancas, trabalhando para a reconciliacdo e solidariedade na
comunidade

Servico da Caridade: o servico aos necessitadasedsénciado ministério
diaconal. Os diaconos prestam assisténcia as pessoas mais vulneraveis, aos pobres, aos
enfermos, aos famtos, aos negligenciados, as viuvas, aos 0rfaos, aos imigrantes e a
todos os que pedem a sua assisténcia. Eles ndo apenas pregam a caridade, mas vivem
na em suas ac¢odes diarias.

Nas complexas realidades socioecondmicas, politicas e culturais, o diacono atua
como agente de mudanca e sinal de esperanca na sociedade contemporanea. Cabe
ressaltar que a missdo do diacono é desempenhada em comunhdo com o bispo e o
presbitero, mas também em nome de Cristo, através da graca sacramental da
ordenacéo. Ele compartilhda misséo deCristo como Mediador, Cabeca e Pastor da

Igreja, promovendo a unidade e a construcdo do Reino de Deus.
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A missdo do diacono € multifacetada e desafiadora, mas é também
profundamente gratificante, pois ele tem o privilégio de servir a Deuscenautidade
de maneira tangivel, como um auténtidscipulo de Cristo, sempre inspirando todos a
seguirem o exemplo do Mestre Jesus, que veio ao mundo para servir e dar a sua vida
pela redengao da humanidade.

Para uma missao de tal magnitude, € imprescieldistlida formacdo. O
documento 96 da CNBB aborda, em seu terceiro capitulo, as dimensdes fundamentais
para a formacdo dos futuros diaconos: a humafetiva, eclesiacomunitaria,
intelectual, espiritual e pastordCNBB, 2020)

Ao destacar a formacaatelectual no exercicio eficaz do ministério ordenado,
principalmente diante dos desafios da evangelizacdo no mundo contemporaneo, o
documento visa que o candidato aprofunde a compreensédo da condicdo humana,
interpretando-a a luz da fé e da palavra de Deus

A formacdo intelectual € importantissima, dada a necessidade de combater a
erosdo dos principios éticos, o pluralismo cultural, a indiferenca religiosa e a
obscuridade dos valores morais. Tudo isso demanda ao ministro ordenado se submeter
a uma boa forracao intelectual completa e sdlida.

Ao considerar a dimenséo intelectual e reconhecer a relevancia na correta
articulacdo na proclamacao do Evangelho, na orientacéo espiritual dos fiéis, na pregacéo
durante retiros e nas homilias, a lingua portuguesa sea® centro da atencdo neste

artigo.

4. A IMPORTANCIA DA LINGUA

O dominio correto da lingua materna € fundamental para qualquer individuo,
ndo apenas como cidaddo, mas também como profissional e, principalmente como
orador. A lingua € uma poderosa ferramerqae nos permite comunicar ideias,
pensamentos, sentimentos e instruir. A correta utilizacdo aprimossa capacidade de
expressdo, mas também fortalece nossa comunicacao interpessoal, abrindo portas para
a conversao(CAROLINA DE PAULA MACHADO, BRHEAATTI; GOMES CAMACHO,
2023) O aprimoramento do dominio da lingua materna é fundamental para o

crescimento pessoal do ser humano.
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Porém, é evidente que as praticas relacionadas a leitura, escrita e aos aspectos
gramaticais ainda hoje guardam semelhagataveis com as abordagens tradicionais
que remontam aos primordios da linguistica. Isso leva a constatar que a incorporagao
das concepcdes de lingua e linguagem no processo de ensino permanece marcada por
uma notavel lentiddo, cujas consequéncias secl@w nas dificuldades enfrentadas
pelos estudante$BONATTO, 2015; CARLA DE LIMA BAIA, 2019; ALMEIDA; FERNANDES,
2022; CAROLINA DE PAULA MACHADO, 2023)

As transformacdes sociais que ocorreram no século XXI tornaesmassario
considerar os alunos comaijgitos sociais ativos. Nesse contexto, as praticas de leitura
e producéao de textos devem ser a base de atuacao do professor de Lingua Portuguesa.
E crucial realizar uma reformulagio de métodos e conceitos para atender as
necessidades dos alunos contempaeas e da sociedade como um todo.

Alguns autoregpropdem um novo modelo de ensino em sala de aula. Esse
modelo reconhece o processo de transformacdo do mundo e dos alwonso
fundamental na criacdo de um método de ensino de Lingua Portugfese. Este
método necessita saelevante para alunos que muitas vezes ndo enxergam a utilidade
do bom uso ddingua(CANADAS et al., 2014)

Outra corrente de pensamento afirma queensino de Lingua Portuguesa deve
superar 0s preceitos da gramatica tradicion@l.ensino da lingua na escola deve
propiciar condi¢cbes para o desenvolvimento de uma "educacdo linguistica". Essa
abordagem se inicia desde cedo e se formaliza por meio de préticas pedagdgicas com
base em teorias e procedimentos metodoldgicos claros. Mem& Lingua Portuguesa,
dentro dessa perspectiva, deve focar no desenvolvimento continuo das habilidades de
ler, escrever, falar e escutar, na compreensao da realidade variavel da lingua e na
construcdo de um conhecimento sistematico sobre a lil@QERQURA, 2003)

Esalutarque haja mudanca nas escolas para que a concepgao de lingua e ensino
seja transformada. A abordagem de Possenti (2012) enfatiza que a escola deve ensinar
0 portugués padrdo e ndo o ensinar seria descaracterizar o propésito do afesino
Lingua Portuguesa nas escolas. Portanto, é fundamental reconhecer a necessidade de
conciliar o ensino do portugués

A lingua ndo deve ser reduzida a um conjunto de regras rigidas, mas sim

considerada como um fenémeno dinamico, moldado pelas interaggi®sais e
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influenciado por variaveis culturais, politicas e econdmicas. O ensino de Lingua
Portuguesa deve, portanto, estimular a compreensdo das diversas variedades
linguisticas e se tornar um espaco de reflexdo e pesquisa sobre a multiplicidade de
formase usos da lingua, indo além das limitacbes do ensino tradi¢@BRIQUEIRA,
2003).

Para Wojciechowski [s.d.], ensino de Lingua Portuguesa deve priorizar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos seus usuérios, que engloba tanto
agueles que iterpretam a lingua, ou seja, ouvintes e leitores, quanto os que a
produzem, falantes e escritores. A competéncia comunicativa €, essencialmente, a
habilidade de saber adaptar a lingua a diferentes situac6es de comunicacao, o que inclui
compreender a varieaile de contextos em que a lingua é utilizada.

A competéncia comunicativa ndo se restringe apemaaber falar e escrever
corretamente, mas abrange outros aspectos igualmente relevantes, desdobsarnein
duas dimensfes interligadas: a competéncia grarmagtitambém conhecida como
competéncia linguistica a competéncia textudMENDONCA, 2019)

A competéncia gramatical ou linguistica é o dominio das estruturas gramaticais
e sintaticas da lingua, permitindo que o individuo construa frases de acordo com as
regras da lingua. E fundamental para a producéo de textos coesos e coerentes, bem
como para a compreensao da estrutura e organizacao da lingu&y£nt 1, 2020)

Por outro lado, a competéncia textual envolve a capacidade de criar textos que
sejam apropridos aos diferentes géneros textuais e situagdes de comunicacgéo. Isso
inclui entender como organizar ideias, estruturar um texto de forma ldgica, usar
mecanismos de coesao e coeréncia, além de considerar o p@blic® o propdésito da
comunicaca(NILTONCRUZ JUNIOR; MARCOS PEREIRA PROFESSOR, 2012)

O ensino de Lingua Portuguesa néo se limita a ensinar regras gramaticais, mas
busca desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, prepa@nduara
interagir eficazmente com diferentes publicos e comdex A énfase na competéncia
comunicativa ajuda os estudantes a se tornarem comunicadores habilidosos, capazes de
compreender e produzir textos que atendam as demandas da sociedade

contemporanea, marcada por diversas formas de comunicagao e interacgao.
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5. A LINGUA PORTUGUESA E A MISSAO DO DIACONO

A Lingua Portuguesa forma cidaddos capazes de compreenderem e
interpretarem textos, e se comunicarem de maneira eficaz em diversos contextos sociais
e profissionais. Umaducacédo linguistica sélida ndo se limita ape®as regras
gramaticais, mas também inclui o desenvolvimento da competéncia comunicativa, que
abrange a capacidade de adaptar a lingua as diferentes situagfes de comunicacgdao,
compreendendo a diversidade de usos e contextos.

Quando o ensino da Lingua Portega esta a servico da missao do ministro da
Palavra, o diacono, enconts®e convergéncia na importancia da comunicacgéao eficaz. O
didcono € um ministro ordenado na Igreja Catdlica e tem a missdo de proclamar a
Palavra de Deus, promover a evangelizacdo estpreservico a comunidade. Para
desempenhar essa missao com éxito, € essencial que o diacono tenha uma compreensao
profunda da linguagem e da comunicagao.

Neste aspecto, € fundamental, na escola diaconal, a abordagem da lingua
portuguesa no contexto da foracdo do didcono permanente. Ao considerar a
relevancia da comunicacadicaz na missao do diacono, a escola deve garantir que os
futuros ministros da Palavra tenham uma base soélida em Lingua Portuguesa. Isso inclui
nao apenas o dominio da graméatica e d@grafia, mas também o desenvolvimento da
competéncia comunicativa necessdaria para transmitir os ensinamentos cristdos de
maneira acessivel e significativa.

O diacono, ao realizar pregac¢des, homilias, aconselhamento pastoral e outros
tipos de comunicacao religiosa, precisa ser capaz de se expressar de maneira clara,
persuasiva e compassiva. Ele deve compreender a diversidade de publico que atende,
compreender suas necessidades e contextos, e adaptar sua linguagem de acordo com o
contexto espedico. Isso implica a capacidade de interpretar e transmitir os
ensinamentos da Igreja de forma acessivel e relevante para a vida das pessoas.

Além disso, o diacono deve estar ciente da evolucdo da linguagem e das
mudancas culturais que afetam a forma coamensagem religiosa € recebida. A escola
diaconal deve preparar os futuros diaconos para lidar com essas mudancas, garantindo
gue eles se comuniquem de maneira eficaz com as pessoas de sua comunidade, mesmo

em um mundo em constante evolugao.
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6. DESAFIOS DAZCOLA DIACONAL

Diante de todos os desafios envolvidos no ensino da lingua portuguesa, entende
se que as dificuldades sdo maiores em uma escola de formacéo de clérigos, como a
escola diaconal.

O ensino da Lingua Portuguesa na escola diaconal enfrentaatesighificativos
devido ao perfil diversificado dos candidatos ao diaconado permanente. A exigéncia
basica de que os candidatos tenham concluido o ensino médio, combinadaut@®
requisitos, como o casamento estavel, a autossuficiéncia financevavérecia pastoral
na paroquia, leva a situagdo em que muitos candidatos estiveram afastados das salas de
aula por um longo periodo.

Essa realidade apresenta desafios multifacetados. Primeiramente, muitos
candidatospodem ter dificuldade em ler e compreendextos de forma eficaz devido
a falta de préatica. Muitos podem ter se distanciado da leitura e da escrita apés a
conclusao do ensino médio, especialmente se ndo exerceram profissdes que exigem
habilidades linguisticas. Isso pode levar a lacunas no conéetm da gramatica,
dificuldades na interpretacdo de textos e na capacidade de comunicacao por escrito.

Além disso, a Lingua Portuguesa estd em constante evolucdo, e as regras
gramaticais podem mudar ao longo do tempo, vide o novo acordo ortografico.
Canddatos que estiveram afastados da educagéo formal por muitos anos podem néo
estar atualizados com essas mudancas. Isso pode dificultar o ensino de Lingua
Portuguesa de acordo com as normas linguisticas atuais.

No entanto, é fundamental abordar essa difdade no ensino da lingua de
forma eficaz e compreensiva. A escola diaconal reconhece a diversidade de experiéncias
e habilidades linguisticados candidatos e oferece apoio e recursos apropriados para
ajud&losa superar esses obstaculos. I1sso pode inodfiargo em gramatica e redagéo,
orientacdo personalizada e ferramentas educacionais que facilitem a compreenséo para
o aprimoramento das habilidades linguisticas. O uso da ferramenta avaliativa em todas
as aulas, exige do candidato constante contato cosnestudos, favorecendo a
sedimentacao do contetdo abordado em sala de aula. As constantes redacdes impdem

aos alunos o uso das regras gramaticais na elaboracdo dos textos.
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Além disso, é importante lembrar que a comunicacao eficaz é essencial para a
missdodo diacono permanente. A capacidade de comunicar a Palavra de Deus de
maneira clara e significativa é fundamental para o ministério diaconal. Portanto, investir
na formacdo linguistica dos candidatos € uma parte essencial do processo de
preparacao.

7. O CURSME LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA DIACONAL SANTO
EFREM DO RIO DE JANEIRO

A disciplina de Lingua Portuguesa na Escola Diaconal Santo Efrém da
Arquidiocese do Rio déaneiro é ofertada no primeiro ano da formacédo. O objetivo
central € desenvolver ndo apenas@npeténcia linguistica, mas também a capacidade
de expressar ideias de maneira clara e articulada.

Os fundamentos deste curso tém respaldo nas obras de autores e gramaticos de
alta relevancia para a Lingua Portuguesa no Brasil como José de Nicolag@eisn F
Cunha, Lucilia H. Garcez, Gabriel Perissé, Aristides Madureira, e outros. A referéncia
bibliografica abrange contribuicbes significativas que sustentam a compreensdo da
lingua como veiculo de expresséao e interpretacdo. Isso € essencial, poisampetts
se manifesta por meio das palavras, registradas na escrita e interpretadas na leitura.
Esta interligacdo destaca que a qualidade da escrita esta intrinsecamente ligada a
qualidade do pensamento subjacente.

A gramatica, enquanto base da acgdo éticaesarita, € explorada de forma
abrangente. Aspectos como conciséo, correcdo gramatical, clareza e elegancia sao
destacados como componentes essenciais de um texto bem elaborado.
Simultaneamente, sdo abordados defeitos que devem ser evitados, como ambiguida
cacofonia, obscuridade, prolixidade e outros.

O curso amplia seu foco para abranger os diversos tipos de texto, incluindo
géneros do cotidiano, textos técnicos, narracdo, descricdo e dissertacdo. Cada forma
textual é explorada em profundidade, destadarelementos como enredo, ambiente,
tempo e personagens na narracao, tipos de discurso, descricdo objetiva e subjetiva, e a

estrutura da dissertacéo.
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A importancia pratica desses conhecimentos € ressaltada ao considerar o
contexto da Escola Diaconal. A hialade de comunicar ideias de maneira clara e coesa
é vital para o éxito em outras disciplinas do curso e o exercicio do diaconado.

A disciplina busca, assim, ndo apenas transmitir conhecimentos linguisticos, mas
também promover a compreensdo mais profianda linguagem como um meio de
expressdo, comunhao e constru¢do de uma sociedade mais justa e humana. Ao capacitar
os alunos com essas habilidades, a disciplina ndo so6 contribui para o desenvolvimento
pessoal dos alunos, mas também para o aprimoramentoaaunidade e do servigo
diaconal como um todo.

A Tabela 2 apresenta o roteiro resumido do itinerario da disciplina de Lingua

Portuguesa na Escola Diaconal.

Tabela 2. Metodologia utilizada durante o curso.

Més ¢ objetivo Competéncia Atividades

Redacéo, regras de
acentuacédo e
ortografia

01¢ Diagnose linguistica
e ortografia

Avaliagdo inicial das habilidades linguisticas.
Redacéo e exercicios de interpretacéo de tex

Analisar o significado de palavras e expressd
em textos mais extensos, identificando como
contexto contribui para a compreensao
semantica. Resolucao de listas de exercicios
interpretacdo de textos.

Pontuacéo na leitura,| Enfase na correta utilizac&o da pontuacéo.

Andlise de textos,
conotagéo,
ambiguidade,
cacofonia eoutros

02 e 03¢ Semantica

04 ¢ Aprofundamento . N - . .
om leitura coeréncia e coesdo, | Correcao de diferentes estilos de textos e
texto dissertativo interpretacdo de textos.
Concordancia Estudo detlhado de regras gramaticais
05 e 06¢ Mergulhando . e ~ g g L
na aramatica nominal, uso dos especificas. Resolugéo de listas de exercicios
g porqués interpretacdo de textos e redagéo.
07 e 08¢ a o
Concordancia verbal, | Estudoaprofundado das regras gramaticais
Aprofundamento ~ . .
. crase e uso dos complexas. Resolucéo de listas de exercicios
gramatical avancado e i . N
pronomes atonos redacéo e interpretacdo de textos.

producéo textual

Fonte: Autoria propria.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a dificuldade enfrentada no ensino da Lingua Portuguesa na escola
diaconal requer uma abordagem proativa e personalizada por turma. Os candidatos a
diaconos trazem consigo experiéncias e habilidades linguisticas diversas, demandando

estratégiasadaptadas para o aprimoramento de suas capacidades de leitura, escrita e
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comunicacdo. Diante da importancia da clareza e eficacia na transmissao da Palavra de
Deus, é imperativo que os futuros diaconos estejam adequadamente preparados para
desempenhar suaissao na comunidade religiosa.

Além disso, é notavel o aumento do numero de escolas diaconais no Brasil,
evidenciando a relevancia crescente deste ministério para a Igreja do Brasil. O papel dos
diaconos permanentes na igreja € de suma importancia, ptEs sdo ativos nas
comunidades paroquiais, auxiliando os sacerdotes e fortalecendo a presenca da Igreja
nas fronteiras da sociedade. Assim, o investimento na formacao linguistica desses
candidatos ndo apenas atende as necessidades individuais, mas tafoliahace a
capacidade da Igreja de se comunicar de maneira eficaz com seus fiéis e, assim, expandir

sua missao na sociedade.
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RESUMO

O presente artigo visa abordar, compreender e
refletir sobre o ensino regular de estudantes
surdos no ensino regular com necessidades
educacionais especiais auditivas, como também,
sobre a inclusdo desses alunos. Sendo assim, em
busca de conhecimento paratender esse
ensino inclusivo, se fez necessario investigar:
Qual a importancia da Lingua Brasileira de Sinais
¢ LIBRAS para uneglucagéo inclusiva na escola
regular?0 tema € de grande relevancia para a
comunidade académica pois é necessario que o
assunto seja aprofundado e compartilhado.
Além de contribuir com a sociedade
promovendo o ensino da lingua de sinais para
todos os alunos surdos e ouvintes, colaborando
para que haja uma educacdo inclusiva, a
socializacdo entre os alunos e a aprendizagem
da linga portuguesa. A escolha do tema surgiu
dentro da propria instituicdo escolar, que
passou a receber alunos surdos com
necessidades educacionais especiais e se viu na
tarefa de incluir esses alunos em suas préticas
pedagdgicas e sociais.

LIBRAS.

Palavraschave En#no inclusivo.

Praticas pedagdgicas.

ABSTRACT

This article aims to address, understand and
reflect on the regular teaching of students with
special auditory educational needs, as well as on
the inclusion of these studentsTherefore, in
search of kowledge to support this inclusive
education, it was necessary to investigate: How
important is Brazilian Sign Language BRAS for
inclusive education in regular schoolB?e topic

is of great relevance to the academic community
as it is necessary for ¢hsubject to be irdepth
and sharedln addition to contributing to society
by promoting the teaching of sign language to all
deaf and hearing students, contributing to
inclusive  education, socialization among
students and learning the Portugueksguage.
The choice of the theme arose within the school
institution itself, which began to receive
students with special educational needs and
found itself with the task of including these
students in its pedagogical and social practices.
Keywords  Indusive LIBRAS.
Pedagogical practices.

teaching.
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1. INTRODUCAO

Por meio de um estudo bibliografico e da elaboracdo de um projeto de
intervencdo pedagdgico, este texto pretende abordar o ensino e aprendizagem
referente a estdantes surdos, com necessidades educacionais especiais,
especificamente estudantes surdos deficiéncia auditiva e que estao inseridos no ensino
regular. Buscando abordar, compreender e refletir sobre o ensino regular desses
estudantes com deficiéncia necetmdes educacionais especiais auditiva, como
também, sobre a inclusdo desses alunos.

Ha alguns anos tem ocorrido discussdes entre estudiosos, educadores,
governantes e familiares, que resultaram em diversas leis e decretos criados no sentido
de implementa, garantir, assim como, de tracar as diretrizes da educacéo especial e
inclusiva. O ensino inclusivo, tem como seu principal objetivo estabelecer a igualdade
de possibilidades e oportunidades no ambito da educacgéo. Pretendendo tornar a
frequéncia de todo®s estudantes em um ambiente educacional inclusivo um direito.

Um ensino inclusivo busca integrar os alunos com necessidades especiais, em
escolas regulares, tendo por base uma abordagem humanistica. Na qual, cada estudante
tem suas particularidades, quevem ser consideradas e respeitadas como diversidade.

A educacdo inclusiva busca valorizar as diferengas como forma de promover a interacao
e 0 aprendizado, assim como, adaptar o sistema buscando viabilizar e assegurar o
acesso, permanéncia e condicbesageendizagem para todos.

O ensino e aprendizado dos estudantes com deficiéncia necessidades
educacionais especiais esta intrinsecamente ligado a educacao inclusiva. Mediante
mudancas ocorridas na legislacdo educacional do pais, a insercdo de alunos com
necessidades educacionais especiais passou a ser um direito e uma garantia.

Diante disso, os estudantes com necessidades especiais foram se inserindo nas
escolas regulares e fazendo parte da rotina das mesmas. O que demandou pensar sobre
a inclusédo dessedunos, como também em estratégias que permitissem que os alunos
com necessidades educacionais especiais se desenvolvessem academicamente e
socialmente.

Com relagédo ao objeto de estudo, deficientes auditivos, no Brasil, a LIBRAS

Lingua Brasileira de Sisaé prescrita como segunda lingua. Doravante, para 0s
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deficientes auditivos, a lingua de sinais é considerada como primeira lingua, ou lingua
materna. Lacerda (2006), destaca a importancia da LIBRAS, afirmando que as linguas de
sinais sdo amplamente utihdas pelas comunidades surdas para se comunicarem e se
expressarem.

Nesta busca, foi proposto um projeto de intervencdo utilizando a Lingua
Brasileira de SinaisLIBRAS, para o ensino do alfabeto da lingua portuguesa para os
alunos surdos e o ensino da lingua de sinais para os alunos ouvintes falantes. O projeto
propde umensino inclusivo ao proporcionar desafios para todos os alunos, como,
promover a interagdo entre os alunos, visando a includ#m disso, tem por objetivo
qguestionar sobre a utilizacdo dessa pratica, indagando sobre como promover uma
inclusdo efetiva deestudantes surdos na educacdo regular por meio da LIBRAS. A
discussdo e reflexdo mediante esta questéo ir4 gerar conhecimento a ser divulgado para
a comunidade cientifica e escolar.

Portanto, partindo de uma proposta de educacéo, que concebe a lingsinale
como lingua materna da comunidade surda, peresbeue diante dessa concepcao, a
lingua de sinais deve ser adquirida em primeiro lugar, e 0 mais cedo possivel, com vistas
a diminuir os efeitos da exclusdo e promovendo a inclusdo no processo &ducati

O tema é de grande relevancia para a comunidade académica pois € necessario
gue o assunto seja aprofundado e compartilhado. Além de contribuir com a sociedade
promovendo o0 ensino da lingua de sinais para todos os alunos surdos e ouvintes,
colaborando pra que haja uma educacéo inclusiva, a socializagdo entre os alunos e a
aprendizagem da lingua portuguesa. A escolha do tema surgiu dentro da prépria
instituicdo escolar, que passou a receber alunos com necessidades educacionais
especiais e se viu na tagedle incluir esses alunos em suas praticas pedagogicas e sociais.

Sendo assim, em busca de conhecimento para atender esse ensino inclusivo, se
fez necessario investigar: Qual a importancia da Lingua Brasileira de; BIBRAS para

umaeducacao inclusivaa escola regular?

1.1. LOCAL DA INTERVENCAO

O local da Intervencéo foi a Escola Municipal de Tempo Integral Coronel Mariz,
localizada na Rua Shiphiao Emiliano Monteiro, nimero 142, bairro Centro, na cidade

Serra Negra do NortBN.

174

A IMPORTANCIA DA INSERGAO DA LINGUA BRASILEIRRADE SIBRAS PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

A mesma é constituida poB& alunos do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano),
nos turnos matutino e vespertino. Sua clientela em parte € advinda da Zona Rural de
comunidades circunvizinhas, sendo a maioria da Zona Urbana, alguns pais sdo operarios
de industrias boneleiras, agricules, pequenos comerciantes e funcionarios publicos.

A equipe escolar € formada por 01 gestor(a), 01 supervisor(a), 09 professores, 02
profissionais no apoio pedagogico, 01 inspetor, 04 merendeiras, 01 assistente
administrativo e 08 auxiliares de servicaajs. Os alunos envolvidos nesse projeto
foram os 34 (trinta e quatro) alunos do 4° ano A do Ensino Fundamental, onde 01 (um)
aluno surdo com deficiéncia auditiva, a professora regente da sala e a auxiliar que
acompanha o aluno e a estagiaria.

Os critérios de inclus&o adotados foram ser professor ou estagiario com estudantes
que tenham deficiéncia auditiva; sala de aula que tenha crianca matriculada com
deficiéncia auditiva. os critérios de exclusao foram: recusa em participar da intervencao.

Os riscos departicipacdo nesta pesquisa, destacamos 0 cansago oOu
aborrecimento ao participar das atividades propostas. o0 estudo proposto teve como
beneficios a reflexdo e a melhoria nas atividades pedagdgicas para os alunos surdos com
defciéncia auditiva e sua ingl@io na sala de aula.

A intervencdo foi pautada no ensino da lingua de sinais no ensino e
aprendizagem para alunos surdos e ouvintes, falantes, mostrando sua importancia aos
alunos, bem como para a comunidade escolar. Assim como também, incentivar mais
professores a utilizarem essa ferramenta, visando promover o ensino e aprendizagem
de qualidade, socializagcéo e inclusao.

O trabalho teve como objetivoedtacar a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais¢ LIBRAS para uma educacdo inclusiva na escolaaredigm como as
metodologias e praticas para seu ensino. E aindanpver estratégias para o ensino
de LIBRAS com os estudantes da sala campo de estagio; incentivar a interagao,
comunicacao e socializacao de todos os alunos mediamesioo da LIBRAS; e refletir
sobre a importancia do ensino de LIBRAS para todos os alunos da sala de aula, surdos e
ouvintes.

O tema é relevante por produzir conhecimento para a comunidade académica e
professorado, bem como, por incentivar o ensino dguanbrasileira linguagem de sinais

e por propiciar a incluséo dos alunos surdos. com necessidades educacionais especiais.
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Sua importancia também pode ser exaltada pelo fato de permitir que os estudantes,
com necessidades especiais, se desenvolvam no ¢orévoutros alunos de uma
escola regular.

A pratica abordada sera a partir do uso de LIBRASgua Brasileira de Sinais,
que é uma lingua de modalidade gestusual utilizada pela comunidade surda no
Brasil. Essa pratica pode contribuir para o preoese aquisicdo da lingua materna dos
surdos LIBRAS como L1 bem como, para a alfabetizacdo na lingua portuguesa L2. Ainda
mais, pode promover a socializacdo entre alunos surdos e ouvintes falantes se for
ensinada para todos.

Ao utilizar a LIBRAS para alancom deficiéncia auditiva, o0s mesmos tem a
oportunidade de se expressar, assim como, de aprender o alfabeto da lingua
portuguesa. Dessa forma, eles podem construir frases atrevés da sinalizacao utilizando
0S gestos com suas maos, como também, de formatasAlém do mais, quando todos
os alunos ouvintes se apropriarem da linguagem representativa, a turma pode se

socializar. Dessa forma, a inclusao estaria sendo fomentada.

2. FUNDAMENTACAQGEORICA

O referencial tedrico apoiae primeiramente na concep¢do dena educacdo
inclusiva, na qual todos os alunos tem o direito e a oportunidade de desenvolvimento e
de adquirir conhecimento. Essa abordagem busca compreender e refletir a respeito da
importancia do ensino de LIBRAS na educacdo bésica, inserida em umtcatge
promocao da incluséo e socializa¢do dos alunos.

Por intermédio de Leis e Decretos, a legislacdo brasileira comeg¢ou um
movimento no sentido de que o atendimento aos portadores de deficiéncia fosse
realizado preferencialmente na rede regular de ensiAoConstituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, em seu Artigo 208 afirma ser dever do Estado com a
SRdzOl cen2 | IF NI YGAl RS alGSYRAYSYy (2 SRdzOI C
RSTAOASYOALF I LINBFSNBYOAFfYSYdS yI& NBRS NB3Id

Seguila da Lei n° 7.853, de 1989, que veio dispor sobre o apdio as pessoas
portadoras de deficiéncia e sua integracdo social. Estabelecendo normas gerais
assegurando o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras

de deficiéncias, sua efetiva integracdo social, mediante o texto da Lei.
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No inicio da década de 90, foi promulgada a Lei n° 8.069, em 13 de julho de 1990,
gue veio dispor sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, entre outras providéncias.
O texto apresenta a obrigatiedade de que haja igualdades de condi¢Ges para 0 acesso
e permanéncia na escola. Como também, apresenta como um dever do Estado o
atendimento educacional aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bas da Educacéo Nacional n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996 dedica todo o capitulo V para abordar a educacéo especial, abrangendo estudantes
com necessidades especiais e o ensino inclusivo. Declarando que o atendimento
educacional seja oferecido prefereakthente na rede regular de ensino, bem como,
declarando que sua oferta seja um dever constitucional do Estado.

No decorrer dos anos, diversas outras Leis e Decretos foram elaborados e
promulgados estabelecendo as diretrizes e metas relacionadas a edudagéEssoa
portadora de deficiéncia. Desde a promulgacéo da Constituicdo de 88, os documentos
apresentam diretrizes para uma educacao inclusiva, garantindo como dever e direito o
atendimento educacional aos portadores de deficiéncia, preferencialmente aea re
regular de ensino.

Mediante o exposto, as escola foram se adequando para cumprir as normas e
comecaram a atender alunos com necessidades educacionais especiais. Conforme o
Plano Nacional de Educacao brasileiro, sdo considerados alunos com nessecidades
especiais aqueles que possuem deficiéncias visual e auditiva, deficiéncia inteletual,
deficiéncia fisica, transtorno global de desenvolvimerik&D e altas habilidades.

O tema aqui abordado é especificamente relacionado aqueles que possuem
deficiéncias aditivas. Com relacdo a esse assunto, duas Leis muito importantes
contribuiram para a educagéo dos surdos. No ano de 2002, a Lei n° 10.436 reconheceu
a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao.
Reconhecendo a Libras como a farmle comunicacdo e expressdos da comunidade
surda.

Posteriormente, o Decreto n°® 5.626 de 2005 dispde sobre a incluséo da Libras
como disciplina curricular na escola. A aprendizagem da linguagem de sinais é de

extrema importancia e necessaria para o alumamcdeficiéncia auditiva. Mais
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importante é que seu ensino ocorra na escola, pois muitas vezes representa o primeiro
contato social da crianca depois da familia.

Grande parte dos estudantes com necessidades especiais nascem em familias
nas quais ele € o utw membro com necessidades especiais. Por exemplo, uma crianca
com deficiencia auditiva inserida em uma familia em que todos os outros membros séo
falantes e desconhecem a lingua de sinais. E na escola que ela tera o primeiro contato
com a lingua de singitdo importante para que ela possa se comunicar e se expressar.

Assim como a Lingua Portuguesa € considerada a primeira lingua de um
estudante ouvinte, para o aluno surdo, a Libras é a sua primeira lingua. E imprescindivel
gue essa crianca aprenda a diregua materna, tanto para se comunicar, como para
aprender a Lingua Portuguesa, sua segunda lingua.

De acordo com Lacerda (2006), a inclusdo permite a constru¢cdo de processos
linguisticos adequados a aprendizagem de contetdos académicos, bem como o uso
social da leitura e da escrita, cabendo ao professor transmitir e estimular a construgao
do conhecimento por meio da interacéo social.

Para o ensino da LIBRAS, tanto para os alunos surdo, como para os ouvintes. E
necessario professoresapacitados em Libras e materiais didaticos acessiveis. No
tocante aos materiais que podem auxiliar professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem, cabe destaque para: recursos visuais, como imagens, videos e materiais
digitais. Assim como, adggao do material didatico com versdes digitais com legendas
ou traduzidos para LIBRAS.

A utilizacdo de cartazes com os gestos da Libras representando o alfabeto é
relevante, ja que as figuras e posi¢cdes das maos sdo semelhantes as letras do alfabeto
da lhgua portuguesa. Mediante diversas atividades, os alunos vao aprendendo a LIBRAS.

O aprendizado da LIBRAS é indispensavel para que o aluno com deficiéncia
auditiva possa se comunicar e se apropriar da leitura e da escrita da lingua portuguesa,
assim comalos numeros. Quando o ensino da LIBRAS envolve toda a sala, ele propicia
a oportunidade de interagdo social entre os alunos, colaborando para que a inclusao

seja efetiva.

178

A IMPORTANCIA DA INSERGAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SIBRISS PARA UMADEICAGAO INCLUSIVA




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

3. PERCURS®IETODOLOGICO

Do ponto de vista da natureza da pesquisa, esta se enquadra béasica, pois
tem a aplicacéo prevista. Envolvendo verdades e interesses universais. De acordo com
Andrade (2006, p. 67)

Pesquisa cientifica basica € um conjunto de procedimentos sistematicos,
baseados no raciocinio l6gico, com o intuito de encontrar cd@s para
problemas, com uso de métodos cientificos. O principal objetivo da pesquisa
€ gerar novos conhecimentos, confirmar conhecimentos preexistentes e/ou
refutar tais conhecimentos.

Primeiramente foi realizada uma pesquisa bibliografica com o objet&vo
ampliar o conhecimento relacionado ao assunto para alcancar o objetivo proposto.

Em relacdo a forma de abordagem do problema, esta é entendida como
qualitativa, pois a subjetividade ndo pode ser traduzida em numeros, mais a
interpretacédo dos fendbmenos a atribui¢cdo de significados séo béasicas, como também
nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas, onde o ambiente natural é a fonte
direta para coleta de dados, dessa forma o pesquisador € o instrurvbaiee.

A pesquisa qualitativa ndo se prema com representatividade numeérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizacao, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
opdemse ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas & ciéncias, j& que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que
pressupde uma metodologia propria. Assim, os pesquisadores qualitativos
recusam o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que

0 pesquisador ndo pode fazer julgamemtanem permitir que seus
preconceitos e crencas contaminem a pesquisa (GOLDENBERG, 1997, p. 34).

E descritiva e analisa os dados indutivamente e o principal é o processo e seu
significado. Segundo o ponto de vista dos objetivos, a pesquisa caraceramo
descritiva e objetiva a maior familiaridade com o problema, tornaodxplicito, ou a
construcdo de hipoteses, onde envolve levantamento bibliografico e entrevistas com
pessoas e com analise de exemplos que estimulam a compreensao. Trivinos (1987, p.
5c0 FLEl ljdz§ &b LSa&aljdAaal RSAONAGAGE SEA3IS R:
0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fenbmenos
RS RSUSNNYAYIFRF NBIFfARIFIRSE®
Onde realizotse o planejamento das atividades e a prgdo do material. Para

ilustrar os cartazes, foi utilizado desenhos dos personagens da Turma da Ménica por se
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tratar de uma tematica que faz parte do universo dos alunos. Ainda em relacdo ao
procedimento técnico, esta € entendida como pesquisa bibliograffpois sera
elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos

periodicos e, atualmente, material disponibilizado na internet.

3.1. RECURSOS E AVALIACAO

As despesas ndo tém valor significativo, e foi custeado pela pastpua, com

gastos apenas com material de consumo conforme quadro abaixo.

Quadro 1¢ Quantidades e valores dos materiais a serem utilizados na pesquisa.

MATERIAIS UNID QUANT. VALOR UNIT. (R$)| VALOR TOTAL (R$
Fotocdpias folha 100 0,15 15,00

Fitaadesiva unidade 1 19,50 19,50
Chamequinho Papel A4| unidade 1 8,90 8,90

Canetinhas coloridas caixa 3 11,00 33,00

Lapis unidade 12 1,10 13,20

Cola unidade 3 9,00 27,00

Cartolina folha 10 1,00 10,00

Total 126,60*

*QO valor podera sofrealteracdes no desenvolvimento da pesquisa.

O processo de avaliacdo sera continuo, através da observacdo do

desenvolvimento dos alunos durante as atividades.

4. RESULTADOS&SPERADOS

Mediante o desenvolvimento das atividades planejadas, espeigue 0s alunos
da sala tenham uma aprendizagem significativa da lingua portuguesa e da linguagem de
sinais. Como também, desenvolvam nos alunos ouvintes a empatia com relacdo aos
alunos surdos, e que ainda compreendam como a linguagem de sinais € importante para
as pessas que possuem deficiéncia auditiva.

Esperase também contribuir para a inclusdo dos alunos surdos na sala de aula e

na escola.
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RESUMO

O presenteartigo cientifico aborda os processos

de aplicacéo da educacéo midiatica na educacao
inclusiva escolar, bem como as adverdigs
para sua concretizacdo. Nesta pesquisa
bibliogréfica definimos, primeiramente, o
contexto da investigacdo realizada, destacando
a relevancia do tema, os objetivos da pesquisa
cientifica e os subtemas subjacentes. Na
segunda parte do trabalho, apresentas o
papel da tecnologia em ambientes inclusivos,
fornecendo uma visdo aprofundada sobre como

0 uso das midias digitais pode auxiliar no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia.
Nesse ambito, consideramos as diferengas entre
interacao e inclusdao 1PAIO; SAMPAIO, 2009)

e levantamos aspectos da Educomunicacéo
(SOARES, 2011), do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), das Tecnologias Assistivas
(MANZINI; DELIBERATO, 2006) e das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacéo (TICs) (FREITAS;
JUNIOR, 2®). No terceiro segmento,
concentramos nossa atengdo nos possiveis
obstaculos enfrentados para a implementagdo
de uma pedagogia educomunicativa, como a
alfabetizacdo midiatica, a formacao docente e a
estrutura pedagogica da escola. Por fim, isaz

a lume as principais descobertas da pesquisa
cientifica desenvolvida e as contribuicdes do
trabalho, que aponta a educagdo midiatica
como um meio possivel de impulsionamento
para a educacdo inclusiva escola

Midiatica.
Inclusiva.

Palavraschave: Educacéo
Educomunicacdo.  Educacéo
Tecnologias Assistivas.

ABSTRACT

This scientific article addresses the processes of
applying media education in inclusive education
at school, as well as the adversities in its
implementation. In this bibliographical research,
we first define the context of the investigation
carried out, highlighting the relevance of the
topic, the objectives of scientific research and
the underlying subthemes. In the second part of
the work, we present the role of technology in
inclusive environments, providing an-depth
view on how the use of digital @dia can help in

the process of inclusion of students with
disabilities. In this context, we consider the
differences between interaction and inclusion
(SAMPAIO; SAMPAIO, 2009) and raise aspects of
educommunication (SOARES, 2011), Specialized
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Educational  Asistance  (SEA), Assistive
Technologies (MANZINI; DELIBERATO, 2006) and
Information and Communication Technologies

discoveries of the scientific research carried out
and the contributions of the work are
highlighted, which points to media education as

(ICTs) (FREITAS; JUNIOR, 2016). In the third a posible means of promoting inclusive
segment, we focus our attention on the possible education at school.

obstacles faced in implementing an

educommunicatre pedagogy, such as media Keywords: Media Education.

literacy, teacher training and the school's Educommunication. Inclusive Education.

pedagogical structure. Finally, the main Assistive Technologies.

1. INTRODUCAO

A proposta metodologica deste trabalho cientifico reatizaatravésie estudos
tedricos sobre educacdo midiatica e tecnologias assistivas, buscando refletir sobre a
relacdo entre esses dois conceitos com a educagéo inclusiva e, em especial, com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Considerando a educacao indktesscomo um conjunto de praticas escolares que
garantem a qualidade do ensino a todos os estudantes, respeitando diversidades e
subjetividades, valorizando as diferencas e atendendo as necessidades e
potencialidades de cada um (ROSSI, 2023), compreendemasplexidade do topico
e separamos o presente estudo cientifico em alguns subtemas.

No processo reflexivo proposto neste artigo cientifico, entendemos que, além da
integracdo e da presenca de alunos com deficiéncia na sala de aula, a inclusdo busca
umaeducacao voltada para a cidadania global, que reconhece e valoriza as diferencas.
Partindo desse ponto, procuramos identificar a influéncia das midias ndo s6 na didatica
em sala de aula, mas, também, na formacao cidada do estudante.

Muitos alunos com defiéncia sdo privados da interagdo com o mundo
(NASCIMENTO, 2020), seja pela falta de uma linguagem acessivel nos noticiarios e nos
canais midiaticos ou pela auséncia de uma interacdo efetiva com colegas. Como
resultado, esses discentes sao afastados dostacimentos, dificultando a formacao
de um repertério sobre sua propria visdo de mundo. O estudo sobre a educacédo
midiatica na sala de aula se justifica, portanto, pela necessidade de inclusdo de todos

esses estudantes na sala de aula e no ambiente educsc

2. O PAPEL DA TECNOLOGIA EM AMBIENTES INCLUSIVOS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998, ja

enfatizavam a importancia de incentivar o olhar critico das midias nas atividades
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escolares inclusivas. Mas antes de falarmos de forma mais aprofundada sobre essas
tecnologias e midias egontextos inclusivos, € necessario destacar as diferencas entre
GAYyOf dzanz2é¢ S GAYGSANI enzeéd

A integracdo é o processo de insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns (MANTOAN, 2003), sem a exigéncia de uma proposta pedagdgica e estrutural
diferencada (ROSSI, 2023). Nela, os estudantes precisam se adaptar ao meio, mesmo
gue a aprendizagem seja fragmentada e que os servigos educacionais sejam segregados.

Tendo como referéncia padrdes, condi¢cdes ena@uisitos, a integracdo se baseia na

0dza OF y2IRXFf &1 | cen2é X LI NIAYR2 RIF SELISOGIGA D!

assemelhe a nao deficiente (SAMPAIO; SAMPAIO,.2009)

A inclusédo, por outro lado, valoriza as singularidades e respeita os diferentes
estilos de aprendizado. Esse processo questianarganizacdo das politicas e do
ambiente escolar ao exigir uma mudanca de perspectiva educacional, contemplando,
além dos alunos com deficiéncia, todos aqueles que ficam a margem do sistema
(MANTOAN, 2003).

No sentido etimoldgico, integracdo vem do verhegrar, que significa
formar, coordenar ou combinar hum todo unificado. Inclusdo, do verbo
incluir, significa compreender, fazer parte de, ou participar de. Netgue,

no significado de inclusdo, aparece a palavra participar, fazer parte, o que
pressypde uma outra visdo (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009, p.40).

Levando em consideracdo esses sentidos de inclusdo apresentados,
discutiremos, a partir de agora, a relacdo da educacao inclusiva com o uso das midias na

sala de aula.

2.1. EDUCOMUNICACAO EPARTICIPACAO SOCIAL DOS SUJEITOS

Em um ambiente inclusivo e democréatico, a perspectiva dialégica da

7z

comunicacdo € ressignificada por diferentes saberes, como os difundidos na

educomunicacdo. Segundo Soares (2011), a educomunicagao é:

[...] conjunto de ac¢le inerentes ao planejamento, implementacdo e
avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou
virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acdes
educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos de informacdo no
processo de aprendizagem (SOARES, 2011, p.22).
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Ainda de acordo com a perspectiva de Soares (2011, p.45), o ambiente escolar
educomunicativo garante a boa convivéncia e um dialogtiv®, por meio de uma
GLISRIF3I2AALF RIFE O02YdzyAOl en2¢ @

Souza (2013, p.198) descreve essas atividades através do conceito de Pratica
t SRF353A0F 9Rdz02YdzyAOF GABF S OFNIOGSNATIFR2 (
ampliam o ecossistema comunicacional, neartto abertura ao universo midiatico dos
adzc2SAG2a Sy@d2t OAR2a¢ @

Nessas circunstancias, a Pratica PedagogiEducomunicativa e a
educomunicacadavorecem a relagdo ativa e criativa das pessoas diante das referéncias
tecnolégicas presentes em seu cotiia ampliando o processo educativo e
complementando a educagdo midiatica, de forma mutua.

[A educomunicacao] alimertse das praticas da educacédo midiatica quando
educa para o consumo das midias e desenvolve a fluéncia e a ética no
ambiente digital. E a educag midiatica ampar&e na educomunicacao

guando, por exemplo, incentiva a autoexpressao de criangas e jovens para
gue tenham voz e plena participa¢édo na sociedade (FERRARI, 2020, p.51).

Como consequéncia, a educomunicacao impulsiona a participagao sosial d
sujeitos, através de acdes individuais e coletivas. As atividades educomunicativas no dia
a dia oportunizam a realiza¢éo de trabalhos em dupla ou grupos, estimulando ndo s6 a
discussdo, como também a inclusdo dos alunos com deficiéncia nos processos da

sociedade.

2.2. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E AS
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Segundo o Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, o ptdilicodo

Atendimento Educacional Especializado (AEE) é caracterizado por:

Alunos com deficiéncia aquelesque tém impedimento de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Alunos can transtornos globais do desenvolvimenta; aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, ha comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluerrse nessa definicdo alunos com autismo étEsssindrome

de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos em outra especificacao.
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Alunos com altas habilidades/superdotacdq aqueles que apresentam
potencial elevado e grande envolvimento comasas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2008, p.2).

Nesse tipo de atendimento da educacgéo especial, o0 uso das midias digitais pode
apresentara S & 02 Y2 @y poddibikdedzBoRuniza novos modos de ver e agir
ativamente. As midias podem se caracterizar, em alguns casos, como um suporte para
a participagdo do processo educacional no ensino regular e como um meio
LINE L2 NODA2Y | R2NJ RI NBE f | ce€RUZ, @218, p.22). Camp R2 ¢ 0O

ferramentas, sdo utilizados instrumentos tecnoldgicos de apoio.

Para elucidar, trazemos alguns exemplos do seu potencial para a educagéo
especial: 0 uso de tabletes e computadores associado a comunicagao
alternativa - recurso que amplia as possibilidades e habilidades de
comunicacdo-, que pode ser direcionado ao trabalho com pessoas que
possuem dificuldade e/ou comprometimento na fala; a utilizagdo de leitores
de tela, os quais séo softwares que permitem a leitura de documentos e
acesso a informacdes de sites, redes sociais, dentre outros, direcionados as
pessoas que possuem baixa visdo ou cegueira; e, por fim, a utilizacdo de
softwares que permitem as pessoas que possuem comprometimentos
motores, a utilizacdo de computadores/udares, notebooks, dentre outras
midias, através da expresséo facial e/ou de movimentos (JACOB; CRUZ, 2018,
p.12).

O uso desses meios eletrénicos informacionais € de suma importancia no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Um modelo de trabalt@ico que

colabora para o éxito do AEE € a Tecnologia Assistiva, que se caracteriza como:

[...] &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam pronmover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo social (BRASIL,
2009, p.26).

Manzini e Deliberato (2006), edtificam sete etapas fundamentais para a
implementacdo da Tecnologia Assistiva na sala de aula e, consequentemente, para a
possibilidade de as pessoas com deficiéncia se tornarem mais independentes. A primeira
delas é a compreensdo das caracteristicasase psicomotoras do aluno que sera
atendido. A segunda, consiste na organizacdo das ideias. Na fase seguinte, sao
escolhidas as melhores alternativas para atender as demandas levantadas e, depois, é

feita uma apresentacao dessas solu¢des. Como qusttmg®, € construido o objeto de
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experimentacéo e investigacdo. Os resultados sao avaliados na sequéncia e, na sétima e
Gltima etapa, o docente passa a acompanhar o uso do recurso para verificar a
necessidade ou ndo de fazer adapta¢gdes no objeto.

Em terma praticos, sdo exemplos de tecnologia assistiva: materiais escolares e
pedagdgicos acessiveis, recursos de acessibilidade ao computador, acesso a
comunicacao alternativa e outros suportes que tenham como foco a autonomia do
estudante (PEREIRA, 2023).

2.3. TEQNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TICS)

Tradicionalmente, as midias séo utilizadas nas escolas como apoios pedagdgicos,
S ynz2 02Y2 StSYSyidz2a AYLRNIFIydiSa S 02ySc
O2yKSOAYSyil2¢é o6CwoLC! {T W blpensdmenta,nasc > LIPp
Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TICsy) simneamente¢ entendidas
como computadores ou midias fisicas de suporte. Elas sao, na verdade, o processamento
e a distribuicdo da informacéo por meios digitais e eletrbnicos, como caupres,
radio ou televisdo (FREITAS; JUNIOR, 2016).

Na diligéncia de democratizar o acesso a tecnologia, as TICs englobam
informatica, telecomunicacdes e midias eletrénicas, permitindo a aquisi¢éo, a producéo,
0 armazenamento, 0 processamento e a transmissdo de dados em dispositivos que
interagem com esseagcursos (TEDESCO, 2004).

As TICs, portanto, ndo devem ser apropriadas como ferramentas isoladas, e, sim,
como instrumentos de acessibilidade que permitem a criacdo de projetos democraticos
e de cunho social. Por isso, mais do que o simples uso dasdg@lé preciso que
haja uma alteracdo nos modelos pedagodgicos convencionais para que o ambiente seja

realmente inclusivo.

3. OS DESAFIOS DA EDUCOMUNICACAO

Prioste e Raica (2017) elencam sete dificuldades em relac&o a incluséo digital na
educacéo brasileiraconectividade, capacitacdo, contetdo, confianga/seguranca digital,
continuidade no uso dos recursos, letramento e inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Neste trabalho, vamos abordar trés diferentes pontos: alfabetizagcdo midiética,

formacao docente e esta
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3.1. ALFABETIZACAO MIDIATICA

A necessidade de ressignificacdo das praticas educativas exige um uso ativo e
estimulante das tecnologias (BOSSI; OESTERREICH, 2012). No Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dos alunos com deficiéncias esses pontasiaa @inda mais
fundamentais, pois é preciso conferir acessibilidade independentemente do tipo de
tecnologia utilizada.

Neste contexto,podemos destacar a alfabetizacdo midiatica, que é uma
combinacdo de competéncias e habilidades importantes para aagfilizdos meios
digitais. Ela, em consonancia com o letramento digital, permite que o estudante consiga,
de maneira ativa e reflexiva, desfrutar dos beneficios da tecnologia.

{ S3dzy R2 CSNNI NR 06 H nH ndbragbdesdd cusocor®etd i NI Y Sy
do mouse e do teclado até o entendimento do que é e de como funciona um cédigo, por
exemplo. Inclui conhecimento das tecnologias da informacdo e comunicabao h
conceito de educacao midiatica, ainda de acordo com Febrarin H N X m3sHc 0 X S
afinado com aeflexdo e com as responsabilidades e oportunidades decorrentes das
mensagens que recebemos e produzimos

O emprego dessas técnicas de comunicagdo, com a consequente compreensao
dos codigos, pode se dar em qualquer disciplina curricular, contribuinda pa

aprendizado multi e transdisciplinar.

3.2. FORMACAO DOCENTE

A formagdo dos professores, inicial e continuada, influencia diretamente no
desenvolvimento dos alunos (LIBANEO, 1998). Para que todos possam usufruir dos
recursos tecnologicos de maneira prowesid, nesse contexto da educagéao inclusiva, é
fundamental que os docentes dominem n&o s0 as técnicas, como também os conceitos

de cada midia.

Por intermédio do uso corrente e efetivo da tecnologia no processo de
escolarizacdo, os alunos tém a chance daia@tqcomplexas capacidades em
tecnologia, sob orientacdo do principal agente, que € o professor. Em sala de
aula, ele é responsavel por estabelecer o ambiente e preparar as
oportunidades de aprendizagem que facilitem o uso da tecnologia pelo aluno
para grender e se comunicar. Consequentemente, € essencial que todos os
professores estejam preparados para oferecer essas possibilidades aos
alunos (UNESCO, 2009, p.1).
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Ndo basta, portanto, disponibilizar a tecnologia. E preciso que haja uma
educacdo midiaticague permita o entendimento da importancia do uso de cada
ferramenta, e € primordial que os professores entendam a concepcdo de que as
tecnologias da informacdo e comunicacéo séo ferramentas produtivas para o processo
de aquisicdo do conhecimento. (BOSHSTERREICH, 2012, p.4).

O bom aproveitamento dos mecanismos disponiveis auxilia nha promocao da
acessibilidade e na construgdo de recursos de apoio para a que o aluno com deficiéncia
seja inserido na sociedade midiatizada. Nesse ponto, uma barreirazadwlpelos
proprios professores € a inseguranca em relagdo a uma formacao especifica.

Embora os profissionais compreendam as midias utilizadas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), em especial na Sala de Recursos Multifuncionais, ainda
€ necessario um aprofundamento no conhecimento dessas midias (BOSSI;
OESTERREICH, 2012). Mant@f®3) acredita que esse sentimento de incerteza €&
consequéncia de aspectos estruturais e sociais, pontuando o seguinte:

A maioria dos professores tem uma viséo funcional do ensino e tudo o que
ameaca romper o esquema de trabalho préatico que aprenderapliear em

suas salas de aula é inicialmente rejeitado. Também reconhecemos que
inovacdes educacionais como a inclusdo abalam a identidade profissional e o
lugar conquistado pelos professores em uma dada estrutura ou sistema de

ensino, atentando contra axperiéncia, os conhecimentos e o esfor¢co que
fizeram para adquifios (MANTOAN, 2003, p.41).

Quando trazemos a educomunicagdo para o0 ensino inclusivo, essa apreensao se
mostra ainda mais forte. Isso porque, antes da instituicdo de leis especificas
relacioradas a inclusdo, somente docentes com formacéo especializada lidavam com

alunos com deficiéncia.

Até recentemente, apenas os professores que possuiam um interesse pela
Educacdo Especial é que se dirigiam para a formagéo especifica e depois,
obviamente, faiam escolhas profissionais ou ndo que envolviam a Educacéo
Especial. Infelizmente, a demanda da inclusdo chega as escolas antes da
preparacéo do professor, e a solugéo tem sido a capacitacdo do profissional
em servico, através dos programas de formacantinoada. As praticas
pedagogicas eficazes e apropriadas as deficiéncias sdo imprescindiveis para a
evolucao dos alunos, e isso o professor s6 consegue planejar e desenvolver
guando recebe o referencial te6rico e a assessoria pedagogica adequados
(SANTOSRAULINO, 2018, p.34).

Mantoan (2000) constata que, quando falamos em formacgdo docente para

educacdao inclusiva, muitos professores consideram apenas aspectos relacionados a
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metodologia, etiologia, conceituacdo e prognosticos das deficiéncias. A autora
suprecitada sugere uma formacao técnipedagogica baseada nos principios
educacionais que valorizaenaprendizagem ativa, em que o convivio com a diferenca
seja o principio norteador.

De maneira semelhante, entendemos que os profissionais precisam desenvolver
suas competéncias midiaticas ndo apenas para atender as exigéncias legais e
mercadoldgicas, como também para promover aprendizagens diversificadas e

significativas.

3.3. AESCOLA

A falta de infraestrutura € um dos principais desafios para a implementacéo de
uma educacdo midiatica inclusiva. Para que o letramento digital seja possivel, é
fundamental, antes de tudo, que a instituicdo tenha os materiais basicos necessarios
para a implementacdo das acbes e que ela dé continuidade no uso dos recursos.
Entretanto,apesar de ser um tema muito relevante, ndo vamos nos ater as questdes
estruturais da escola, e, sim, aos pontos pedagdgicos.

A educacdo de qualidade é essencial para o desenvolvimento da sociedade.
Através de um acesso democratico ao ensino, é ofertgatzsaibilidade de convivéncia
com a diversidade, estimulando a cidadania.

Além de ter um papel elementar no desenvolvimento cognitivo e social dos
alunos, a escola também é um importante elo cultural, auxiliando na formacéo psiquica,
politica, moral e étia de cada crianca (SAMPAIO; SAMPAIO, 2009). Cabe também a
escola o incentivo a reflexdo e ao compartiihamento de ideias entre professores,
diretores, coordenadores, familia e sociedade; uma vez que:

O exercicio constante e sistematico de compartilhameni® ideais,
sentimentos e acdes entre professores, diretores e coordenadores da escola
€ um dos pontoghave do aprimoramento em servi¢o. Esse exercicio é feito
sobre as experiéncias concretas, 0s problemas reais, as situacdes do dia a dia

gue desequilibrano trabalho nas salas de aujasta é a matéria prima das
mudancas pretendidas pela formacdo (MANTOAN, 2003, p.83).

O pensamento inclusivo é multidisciplinar (COSTA, 2018) e, por isso, além do
apoio ao professor e da adequacéo das condi¢des de acesglbiltodos os segmentos

da escola precisam entender a urgéncia dos ajustes de curriculo, da necessidade da
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educacédo continuada e da importancia do ambiente educacional na formacéao cidada

dos alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo engloba ndo s6 alunos com deficiéncia ou estudantes com dificuldades
de aprendizado, mas, também, toda a sociedade envolvida no processo educativo. Por
meio da educacdo midiatica e do uso de tecnologias, os estudantes desenvolvem
habilidades e a&beres complexos, como a construgdo de conhecimentos
interdisciplinares e do pensamento critico, pontos fundamentais para a formacao de um
cidaddo. No contexto da educacédo béasica, os produtos educomunicativos possibilitam,
também, experiéncias ludicas, airucdes coletivas de narrativas e desenvolvimento
de habilidades cognitivas, sensoriais e sociais.

Com a revisado bibliografica presente neste artigo, ficou evidente a necessidade
de repensar as metodologias, os curriculos e as praticas pedagogicas de fim
ressignificar a relacédo das escolas, dos professores e até mesmo do poder publico com
as tecnologias da comunicagao.

Apesar da existéncia de leis que asseguram o direito a uma educacao inclusiva e
a disponibilizagédo de salas de recursos multifundgrginda ndo podemos dizer que
esses programas sao totalmente efetivos. Dentre outras barreiras para a implementacao
da educomunicagéo estdo a auséncia de equipamentos de tecnologia assistiva, a falta
de formacéo adequada de professores a agentes edutaisigpara mediar a utilizacao
das midias buscando desenvolvimento cognitivo, social e afetivo.

' AYRI SY wmdpnz | 5SOfFNFen2 RS {FflFYLY
instituicbes sociais ndo constitui somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de
tudo, de convicgdes, compromisso e disposicdo dos individuos que compdem a
sociedade" (BRASIL, 1994, p.5).

As capacitacdes, isoladamente, ndo sdo alternativas efetivas para que o0s
professores se sintam seguros em relacdo a insercdo da educomunicacao nas escolas
inclusivas (MANTOAN, 2000). De maneira geral, esses cursos buscam o acréscimo de
habilidades ou competéncias para desenvolvimento profissional, mas, ao longo deste
artigo, percebemos a necessidade de mudancas estruturais e existenciais da formacéao

docente.Dessa forma, acreditamos que a formacao continuada, com acompanhamento
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continuo e com a revisdo de concepcdes e preconceitos, € o melhor caminho para a
implementacéo da educacao inclusiva.

A educacao inclusiva é um processo multifacetado, com recortéiticps,
raciais, étnicos e econdmicos e, por isso, ela s6 se torna efetiva se houver uma
reestruturacdo das escolas e do pensamento da sociedade, como um todo. Para além
de simplesmente respeitar as diferencas, é preciso entender as singularidades como
potenciais catalisadoras para o desenvolvimento dos alunos e dos atores educacionais

envolvidos no processo de aprendizagem.
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RESUMO

Imersa em um mundo cada vez mais
tecnoldgico, a sociedade moderna percebe
profundas mudangas na organizacdo e
compartilihamento de informacdes. Essa
revolugdo tecndlgica vem rompendo e
modificando o0 processo de ensino e
aprendizagem. Onde o educando procura cada
vez mais melhorar e se adequar a essa nova
realidade, trazendo a tona a possibilidade do
uso das redes sociais como uma ferramenta de
ensino e aprendizagenO presente trabalho
busca analisar o papel que as redes sociais
podem ter como ferramenta metodolégica, a
partir de uma reviséao bibliografica de periédicos
voltados para a area da educacdo e em especial
0 estudo da quimica, onde a partir de critérios
como palavras chaves, data de publicacdo e
Qualis, foram selecionados artigos que foram
publicados durante o periodo de janeiro de 2018
a julho de 2023. Onde a partir da andlise
observou que redes sociais como Instagram,
Facebook, Whatsapp e Youtube, foram asisn
citadas dentre os artigos selecionados. Baseado
nas analises dos trabalhos selecionados, pode
se concluir que os as redes sociais podem ser
uma ferramenta metodoldgica, aspecto positivo
para sua utilizagao nas aulas de quimica.

Palavraschave: Revigio Bibliografica.
EducacdoQuimica. Redes Sociais.

ABSTRACT

Immersed in an increasingly technological
world, modern society is seeing profound
changes in the organization and sharing of
information. This technological revolution is
disrupting and changmn the teaching and
learning process. Where students are
increasingly seeking to improve and adapt to
this new reality, bringing up the possibility of
using social networks as a teaching and learning
tool. This work seeks to analyze the role that
social netvorks can have as a methodological
tool, based on a bibliographic review of journals
focused on the area of education and in
particular the study of chemistry, where from
criteria such as keywords, date of publication
and Qualis, articles were selected thevere
published during the period from January 2018
to July 2023. The analysis showed that social
networks such as Instagram, Facebook,
Whatsapp and Youtube were the most cited
among the articles selected. Based on the
analysis of the selected papers, @an be
concluded that social networks can be a
methodological tool, a positive aspect for their
use in chemistry classes.

Keywords: Revisdo Bibliografica. Educacao.
Quimica. Redes Sociais.
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1. INTRODUCAO

A sociedade contemporéneavencia diversoavancos tecnoldgicos,
marcada por um macico compartilhamento de informacGes e comunicacéo, de
integracdo econdmica, politica e cultural. Com o advento e a presenca constante de
computadores, celulares plataformas digitais no dia a dia, as interacGes diarias se
transformaram.Esta nova construgéo social traz desafios, em torno da producgao e
compartilhamento de conhecimento, de modo especial, na educ#aceiraet. al,

2019.

Em meio a essaultura digital, encontramos as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo (TDICs). Segundo Ibiapina & Gongcalves (2023) as TDICs se
referem ao conjunto de meios técnicos utilizados para tratar a informacao e auxiliar na
comunicacao, integrando divars ambientes e pessoas, fazendo o uso de dispositivos e
equipamentos (hardwares) como computadores, smartphones, modens e, também
utilizando programas, midias e aplicativos (softwares).

5S | O2NR2 O2Y .1 &S bl OA2ylf [ 2YdzY [/ dzNNJ
denominadas por Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo (TICs) estdo classificadas
como a 5° competéncia, das competéncias gerais, que compete a:

[...] 5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicac@o de forma critica, sificativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informac¢6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva [...] (BN@(,202

Em um contexto digital € necessario um professor dindmico que, além de
transmitir o conhecimento, atue também como um provocador que contribua na
formacgé&o de sujeitos criticos, competentes, criativos e flexiveis. Nesse cenério, ja ndo
h& mais espaco pa praticas pedagdgicas endurecidas e enrijecidas, mas a necessidade
de serem flexibilizadas e agregadas outras que coloquem os estudantes como
produtores do conhecimentdSchuartz & Sarmento.,20R0

Aliado as novas tecnologias, 0 uso da internet garaomeunicacdo ampla entre
povos de origens dispares, fomentando por meio do dialogo, a troca de conhecimentos
e potencializando o ensiraprendizagem. Em uma era onde o ser humano ndo mais

vive sem tecnologia com uma geragcdo que nasceu no meio tecnolégsmmia,eé um
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local onde ha acdo humana, portanto se configura como um espaco de uso de
tecnologia, principalmente por iniciativa dos alunos, que ja estdo familiarizados com

esses recursos e softwares. (Soaeal.,2015).

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. O ENSINO DE QMICA E TECNOLOGIA.

Por muitas vezes disciplinas como fisica, biologia e quimica, acabam sendo
desfavorecidas, ndo por serem matérias de dificil compreensdo, mas sim por falta de
suporte as aulas préticas, que sdo necessarias para complementar as auvleassted
Muitas escolas, principalmente as da rede publica, ndo dispbe de laboratdrios ou
materiais, ou possuem, porém estdo em péssimas condi¢cdes. Na interpretacao de
Bouzonret al.,(2018):

A guimica ainda é vista como uma ciéncia de dificil compreensaonzebria
das pessoas. Um dos motivos que justificam este pensamento é a forma
meramente propedéutica pela qual os contetdos desta disciplina séo

ensinados aos alunos, de maneira descontextualizada e fragmentada,
tornando-se distante de seu cotidiano.

No &mbito da quimica, o professor € tido como um mediador, ele dissemina seus
conhecimentos de forma objetiva, clara e didatica, visando a interacdo do aluno de
forma que o resultado seja um aprendizado mais efetivo. Desta forma é nitido a
necessidade de invBmento na preparacédo e formacéo desse educador (Santos, 2023).
Pereira & Silva (2019), afirmam que:

Além da falta de formacé&o continuada, os professores também sofrem com a
falta de estrutura e materiais para o ensino. [...] o investimento néo é feito de

maneira igualitéria entre as escolas, algumas escolas tém prédios excelentes
enquanto outras possuem prédios precarios.

Desta forma a discusséo acerca do uso das tecnologias se faz necessario, onde
atuaria de forma a suprir falhas que ocorrem. O uso dedkxgias como a internet para
acOes pedagdgicas tem se tornado cada vez mais necessario. Uma das principais
caracteristicas é a possibilidade de uma rede de interacdes e disseminacdo de
informacdes na qual as pessoas estdo imersas, principalmente os .jouens
importante caracteristica deste ambiente digital € as redes sociais. A popularidade entre
0s jovens, onde grande maioria sdo estudantes, € vista de forma negativa. Uma visdo

gue é fundamentada pelos adeptos do sistema de ensino tradicional, ondasen
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professor € o detentor do conhecimento e a forma de aprendizado é apenas a
memorizacado. (Oliveira, 2022)

OYUNBGlFyG2r aS3dzyR2 CNBANB O6mMpT pX LI mn
prépria educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por isso, ninguém gfidcg 3 dzS Y € &
Afinal, na era tecnoldgica existem diferentes meios onde os professores podem utilizar
para o ensino da quimica. Com receios acerca 0s professores apresentam uma certa
resisténcia em introduzir novas estratégias tecnoldgicas ao ambiente deekismo
havendo uma diversidade de aplicativos, plataformas, softwares que foram
desenvolvidos exclusivamente para auxiliar o ensino e aprendizagem e outros que apos
observar uma nova oportunidade se moldaram para este fistedin & De Almeida,

2021.)

2.2. O ENSINO REMOTO.

Em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan na China foi detectada pelas
autoridades apenas poucas semanas apos ter se espalhado entre a populagdo humana,
a primeira infeccdo causada pelo novo coronavirus nomeado como-GARSou
COVIELY9, do imglés Coronavirus Disease 2019. (FIOCRUZ, 2020). Desde entéo, no inicio
de 2020 os casos comecgaram a aumentar e houve uma rapida transmisséo do virus pelo
mundo inteiro levando a um estado de pandemia. Para conter a disseminacéo do virus
e a contaminacdo emassa entre as pessoas, medidas de distanciamento social foram
aplicadas em abrangéncia mundial. (Santos, 2021)

No dia trés de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude declarou Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), por meio daid@dt n° 188/20 e
conforme Decreto n° 7.616, de 17 de novembro de 2011. (BRASIL, 2020).

Como protocolo de contencao, o Ministério da Saude estabeleceu a quarentena
com distanciamento social ampliado e seletivo. A Partir desta determinagéo vieram os
fechamentos de escolas e mercados publicos, o cancelamento de eventos e de trabalho
em escritérios e varias outras atividadesofR& Goi 2020)

O distanciamento social tem como finalidade diminuir ou reduzir as interacdes
interpessoais entre as pessoas noaisndiversos grupos sociais como na familia, no

ambiente de trabalho, no grupo vicinal (vizinhanga), na comunidade escolar, nos grupos
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religiosos, de lazer e outras organizacdes, visando dessa forma conter a velocidade de
transmissao do virus SAR8V2. (Santos, 2021)

Em decorréncia da pandemia e do isolamento social, o sistema educacional foi
mudado. Para que os alunos ndo fossem prejudicados academicamente, ja que as aulas
presenciais foram suspensas para evitar a transmissdo do virus, instituicdes
educacionais tiveram que inovar e adotaram o ensino remoto, como forma de ensino
(Zeferino et al,2021). Diante de tantas iniciativas e propostas educacionais
diferenciadas, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) publicou em 28 de abril de 2020
parecer favoraegl a possibilidade de computo de atividades pedagoégicas ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual e proposta de parecer sobre a
reorganizacdo do Calendario Escolar, em razdo da Pandemia daT3)k¢ihologado
pelo Ministério d Educacédo (MEC), em despacho de 29 de maio de 2020 (Martins &
Almeida. 2020).

Apenas por causa da internet e plataformas que possibilitam a realizagcéo de
aulas por videoconferéncia as aulas foram realizadas, e outras plataformas que ajudam
0 professor &omplementar o assunto dado em sala de aula e que os alunos podiam se
comunicar e compartilhar conhecimentos, ja que todos estavam distantes. Fazendo com
gue a sala de aula se expandisse das paredes da escola, para um ambiente muito atrativo
para os jovensDurante esse periodo, o crescimento de conteddo educativo nas redes
sociais ou plataformas digitais cresceu e novas ferramentas virtuais foram criadas.

(Pereiraet. al,2019)
3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

O presente trabalho tem como objetivo geral, prompwgna analise sobre a
possibilidades do uso das redes sociais ou midias sociais tais como Instagram, Facebook,

WhatsApp e Youtube no ensino e aprendizagem da disciplina de quimica.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

O objetivo geral deste trabalho sera atingido medén a efetivacdo dos
seguintes objetivos especificos:

1 Realizar um levantamento bibliografico sobre o tema abordado;
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1 Refletir sobre 0 uso das redes sociais no ensino da quimica. Observando como as redes
podem auxiliar no ensino e como issoriefletir no mundo real;

1 Analisa de que forma criteriosa como os conteldos da matéria de quimica estdo
disponiveis nas redes e como eles podem complementar a dinAmica em sala de aula;

1 Propor novas metodologias de ensino e aprendizagem de acordo com odenario

bibliogréfico realizado;

4. METODOLOGIA

No presente trabalho a metodologia apresentada é uma reviséo sistematica com
base em levantamento bibliografico de artigos brasileiros sobre o uso das redes sociais
como ferramenta de ensino e aprendizagem emedsos contextos de ensino no estudo
da quimica. A Revisdo Sisteméatica da Literatura pode ser compreendida como uma
investigagdo que se utiliza como fontes primarias de produgfes cientificas, com o
objetivo de compreender teméticas de interesse na literaficom critérios e percurso
metodoldgicos estruturados para isso (Lima & Souza,2022).

A primeira etapa € um dos momentos principais da revisao, pois através dela a
pergunta norteadora sera definida, que sera o tema da pesquisa, que através desta
todas & outras etapas irdo se basese. A pesquisa foi norteada pela seguinte questao:
4G5S 1jdzS F2NXI a NBRS& a20A1 A& LIRRSY 02y idN
LINBaSyOAlt RIFE YFGOSNREF RS ljdzZNYAOF K¢

A Partir da delimitagdo do tema os artigos foram sieleados nas bases de
dados Scientific Electronic Library Online (Scielo), ScienceDirect, Google Scholar e
Periodicos Capes, que foram selecionados a partir da busca de palavras chaves como,
GSyairy2 ljdzNYAOIl ¢ aOAsy OALl akpdsasdetiRdessesd 2 OA | A
artigos, foi realizado um refinamento de acordo com alguns critérios de inclusdo e
exclusao, (quadro 1).

Quadro 1. Critérios de Inclusao e Exclusao.

Critério de Inclusao Critério de Exclusao

Trabalhos publicados em basesdialos
cientificas entre janeiro de 2018 a julho d
2023

Serdo desconsiderados trabalhos anteriorg
2018.

Serédo desconsiderados artigos cientificos ¢
ndo foram publicados em revistas de qualig
e B.

Artigos cientificos de revistas classificad
com o qualis A ou B.
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Seréo desconsiderados trabalhos que néd
estejam disponiveis integralmente nas bas
de dados pesquisadas

Trabalhos disponiveis nas bases de dad
pesquisadas.

Os trabalhos devem tratar especificamen  Serdo desconsiderados trabalhos que né
das estratégias de ensino dentro do tem estdo voltados para o ensino de quimical

Serdo desconsiderados artigos quio
apresentam em seu desenvolvimento o qy
esta proposto no titulo

Trabalhos completos publicados e
coerentes ao titulo.

Fonte: Autoria prépria

Apos a filtragem dos artigos selecionados, suceskea analise final individual
por meio da leitura dos titulos, seguidamente de seus resumos e textos complattes. O
foram selecionados cerca de 9 artigos que atendiam aos critérios de selecdo para analise
da pesquisa. Por fim, efetuese a analise e discussdo dos resultados encontrados,

apresentando conclusoes.

5. RESULTADO E DISCUSSOES

Na pesquisa inicial, ao analigss artigos que atendem aos critérios de inclusao,
abordagem do tema foco da pesquisa e que haviam sido publicados no periodo de
inclusdo, foram obtidos um total de 61 artigos de todas as bases utilizadas. Logo
identificourse as principais redes sociaisadas (Instagram, WhatsApp, Facebook,
Youtube), que apresentam maior relevancia na sociedade.

O Instagram foi uma das redes social mais citadas nos artigos- pré
selecionados,16 artigos (25,8%), seguido pelo facebook com 14 artigos (22,5%),
whatsapp com 2 artigos (20,9%) e Youtube com 10 artigos (16,1%), e outras redes

sociais com 9 artigos (14,51%). (gréfico 1)
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Gréfico 1¢ Principais Redes
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Fonte: Autoria prépria

Apbs a definicdo das redes sociais que serdo trabalhadas dentreadiyos, foi
realizada uma nova identificacdo a fim de se estavam dentro dos demais critérios de
inclusdo. Nos quais apenas 9 artigos (Quadro 2), atendiam aos critérios de inclusédo e

exclusdo propostos para este estudo.

Quadro 2¢ Trabalhos selecionado.

Autores (Ano) Titulo Periddico
PEREIRA, J. A,; Instagram como Ferramenta de Revista Debates
A | JUNIOR, J.F.daS. Aprendizagem Colaborativa Aplicadaa em Ensino de
SILVA, E. V. da (2014 Ensino de Quimica Quimica

PEREIRA, J. A.; DA
B| SILVAIUNIOR, J.F.;
LEITE, B. S. (2020)

Revista Debates
em Ensino de
Quimica.

O uso do WhatsApp® na educacédo: an§
do aplicativo no ensino de Quimica.

Ensino de Eletroquimica: avaliacao dg
Filha, Z. S. F., Oliveir; capacidade de escolha e do aprendizag
C| R.D., & Fonseca, V.| obtido por alunos do 3° ano a partir de
B. (2021) videoaulas no YouTulgestudo de caso
no IFMG- Campus Ouro Preto.

Revista Quimica
Nova na Escola.

Facebook Como Proposta Didatico

Bed.m’ E. &de Pedagdgica Para A Emerséo Dos Revista Prética
D Almeida, C. M. M. p o . ,
(2021) Contetdos Conceituais, Procedimentais Docente

Atitudinais No Ensino De Quimica.

Vila Nova, J. B. S.,
Andrade, A. N. D.,
E Morhy, P. E. D., &
Goncalves, C. B.
(2020)

O uso do facebook nas aulas de quimig
umaintervencao pedagoégica com alung

L. ; 4 Revista Labor
da 2a série do ensino médio
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Vagula, E.,

. Tecnologia, redes sociais e educacao
Nascimento, M. C. M. 9 &

Revista Educacé

F & Gasparin, J. L. producao colabprativa dq cpnheciment( em Debate
(2021) no ensino de quimica.
Instagram: Uma Proposta Digital Para
G Ibiapina, V. S; Ensino De Quimica E Divulgacéo Cienti| Revista Docéncig
Goncalves, M; (2023 E Cibercultura
Renote. Revista
H Paczkowski, I. M; WhatsApp: uma ferramenta pedagdgicq Novas
Passos, C. G; (2019 para oensino de Quimica Tecnologias Na
Educacao
Lopes, A. R; I_:ranusc Videoaulas No Processo De Ensino
I Rayane da Silva, F. f Aprendizagem De Quimica No Ensing Interfaces
Aradjo, A. F. F; e Cientificas
: Médio
Bezerra, D. P;

Fonte: Autorigpropria

Os artigos selecionados utilizaram metodologias similares acerca das redes
sociais (quadro 3). O trabalho F aplica uma metodologia qualitativa exploratéria, se
utilizando de questionarios, onde buscou analisar a percepcéo de futuros professores

acerca da tilizag&o de redes sociais na educagao.

Quadro 3¢ Redes sociais e metodologias

Red.e.s Metodologias
Sociais
Os trabalhos A G utilizaram o Instagram como seu objeto de estudo.
A- Foi criada uma pagina exclusiva para a pesquisa, onde o professor
desenvolveu uma atividade com a turma. Houve a criagdo de grupos ondj
cada um ficou designado para uma tarefa criar postagens para o perfil so
Instagram

tema que foi designado.

G- Houve tambén foi criado um perfil, entretanto apenas o autor tinha
acesso, onde foi observado a interagdo com os temas apresentados e qu
eram 0s resultados.

Os trabalhos H e B utilizaram WhatsApp para a criagéo de grupos de esty
WhatsApp | onde os alunos recebiam materiais complementares, como livros, resumag
videos aulas.

Os trabalhos C e | trabalharam de forma distinta.

G Utilizou de videos aulas eshimlas pelo professor para complementar o
assunto, os videos eram assistidos pelos alunos no laboratério de inform4
com a presenca do professor.

YOUTUBE| D- Também foram utilizados videos psélecionados pelo professor para
complemento ao conteldo visto em awllentretanto os videos eram
demonstracdo de experimentos. Logo apés a demonstracao o professor
elaborou uma atividade, onde os proprios alunos iriam criar os videos de
experimentos.
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Redes

Sociais Metodologias

Os trabalhos D e E utilizaram a mesma metodologia, a criggimpage
Facebook | Onde o professor publicava noticias ou questdes acerca do contetdo vist
sala de aula, e causava debates entre os alunos sobre o tema publicado.

Fonte: Autoria Propria

5S | O2NR2 D2ycelf@Sa 3 D2yclf dStisecOHNMp X
consideradas como um conjunto de nés interligados. Correspondem a estruturas
FdSNII&az OFLITSa RS &S SELI YRANI RS FT2NXI A
sociais, sao estruturas sociais virtuais compostas por pessoas ou organizacdes que estao
conectadas por um ou varios tipos de relacbes, que compartilham valores e objetivos
em comum na internet, sdo exemplos desses avancos tecnoldgicos, onde acabam
gerando diversas alteracbes em processos sociais (Oliveira, 2022).

De acordo com Modolo (20183, rede social € composta por dois elementos:
primeiro 0s autores, que podem ser grupos ou pessoas, e segundo as conexdes, que vao
ser geradas a partir das interacfes realizadas pela conexdo com a internet. Segundo
Bertoletti e Camargo (2016), as novas tw@ogias e, mais precisamente as redes sociais,
fizeram emergir uma nova estrutura da sociedade, que acaba se voltando
essencialmente para as producdes de recursos online como postagens, curtidas,
compartilhamentos e divulgagoes.

Na possibilidade de tentgrender e atrair a atencéo do aluno, as redes sociais
podem ser umas ferramentas fundamentais no processo de ensino, se uma nova
alternativa de ensino. Quando no contexto escolar e principalmente na sala de aula a
tecnologia se faz presente, o processo eesino e aprendizagem se torna mais
interessante, pois os alun@prendem fazendo o que mais gostam, ou seja, acessando
as redes sociais. De acordo Vagula et al., (2021, p. 172), em estudo desenvolvido sobre
a utilizacdo das redes sociais e tecnologia cofmducdo Colaborativa Do
Conhecimento No Ensino De Quimica.

Levando em consideracéo que existem escolas equipadas com laboratérios
de informética e que existem alunos que, desde muito cedo, acessam as redes
sociais pelo celular, é preciso pensar na nedesie de o professor buscar

novos procedimentos de ensino, sendo importante que estejam entre eles
ferramenta pedagdgicas disponiveis no ciberespacgo...]

O uso da internet e redes sociais na escola aponta para diversas possibilidades,

por outro lado, encontramos certos desafios como a resisténcia de muitos educadores
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tanto com relacao a rejeicao as inovacdes tecnoldgicas, onde mantém método de ensino
tradicional ou pelo fato de ainda ndo se ter muito conhecimentos ou leis dentro da
internet.

O campo digital e principal as redes sociais ainda séo vistas com olhos atentos,
por ser um ambiente ainda n&o tdo explorado. Nos Ultimos anos a sociedade viu a
intensh RF RS Rl LINRPLJI Il een2 RS AYF2NXNIepSa FlLfal
Unica intengéo é a propagacao de informagdes que ndo tem nenhum embasamento com
a verdade. Neste meio a educacao se coloca como um papel importante de propagar a
real verdade e egcar os jovens no meio digital. Apds a pesquisa realizada Petredia
2019, conclui, que os alunos:

[...] tiveram condi¢Bes de melhorar suas percepgfes de pesquisa, e sinteses

de informacéo, bem como de manipulacdo de programas e aplicativos de
edicaode imagens, videos e textos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise destes artigos pesie considerar as redes sociais, como um
espaco virtual ndo formal, que tem capacidade potencializar o ensino da quimica na
educacdo. Por ser um espaco onde o alun@sgteja familiarizado com ele é muito
grande, fazendo com que se torne uma proposta mais atrativa. Essa familiaridade ao
ambiente virtual d4 ao aluno uma autonomia, desenvolvendo uma maior socializagéo e
desenvolvimento de relagdes.

Os resultados apreseados pelos trabalhos selecionados trazem a tona uma
discusséo acerca da incluséo das redes sociais como nova ferramenta de aprendizagem.
Os docentes ainda n&o estdo totalmente adaptados a estes espacos, fazendo com que
necessite de um preparo para a implacdo destas novas ferramentas. As redes sociais
nao excluem as metodologias antigas atual ela apenas complementa a matéria
expositiva, de forma que vem para tornar a aula mais dinamica e voltada para uma
realidade mais interessante para o aluno, alémetkicar o mesmo dentro destes
ambientes de forma que se torne mais critico. Neste novo contexto o professor se torna
uma figura indispensavel, é ele o Unico capaz de estabelecarcomunicacao entre o

aluno e corpo docente com o conteudo correto.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar
dicionarios indigenas eline sob a perspectiva
da Lexicografia, considerando o léxico como
registro de conhecimentos universais das
linguas. Foi realizado um levantamento
utilizando o Google para encontraum
dicionario indigena online para andlise
metalexicografica. O estudo destaca a
importancia dos dicionarios como ferramenta
de aprendizado, com énfase no papel do
professor para orientar os alunos no uso
adequado dessa ferramenta. Além disso, aborda
a rekvancia da Lexicografia Pedagogica na
elaboracéo de dicionarios bilingues eletrénicos,
ressaltando suas vantagens em relacdo aos
dicionarios impressos, especialmente em
termos de rapidez e praticidade na busca de
informacdes. A pesquisa também destaca a
influéncia da informéatica e da internet no
desenvolvimento da Lexicografia pedagégica.

Palavraschave: Lexicografia  pedagdgica;
Dicionarios indigenas online; Aprendizado.

NAVEGANDO NO CENARIO DE DICIONRRIDIGENAS ONLINE

ABSTRACT

This work aimed to analyze indigenous
dictionaries online from the perspective of

Lexicography, considering the lexicon as a
record of universalknowledgeof languagesA
surveywas conductedusing Googleto find an

online indigenous dictionary for

metalexicographi@nalysisThestudyhighlights
the importanceof dictionariesasalearningtool,

with emphasison the role of the teacherto

guidestudentsin the proper useof this tool. In

addition, it addresses the relevance of

Pedagogical exicographyn the elaboration of

electronicbilingualdictionaries emphasizingts

advantageover printed dictionaries,especially
in terms of speedand practicalityin the search
for information. Theresearchalsohighlightsthe

influenceof informaticsandthe internet on the

developmentof pedagogicalexicography.

Keywords:Lexicologyt.exicographyDictionary;
TeachingEducation
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi realizar um levantamento no panorama de
dicionéarios indigenas online e correlacionar alsordagens teodricas aplicadas a
Lexicografia Pedagodgica (LP), abordando o léxico como forma de registro de
conhecimentos universais das linguas. Por meiarda analise metalexicografica, este
artigo propdese a colaborar com o cenério dos dicionariosmante linguas indigenas.
Para alcancar resultado, o primeiro passo foi por meio da internet com o auxilio do
buscador Googlgferramenta selecionada pelo fato de ser a mais acessada, de maneira
geral), e através dele, nas cinco primeiras paginas sebacion corpus que contivesse
Fad LI fl ONF a aRBP@dam2egnisiteladas pash RIMBES g5paginas com
extensdo de site, pois nesse processo foi verificado que as demais paginas encontradas
eram sem contetdo ou ndo continham uma informac¢édo maisistamde que pudesse
ser analisada.

O buscador Google apontou em cada pagina dez itens como resultado de busca,
portanto, cinquenta links no total, dos quais foi selecionado apenas um como corpus
para analise, pois foi encontrado apenas um link com extemEisite, denominado
G5AO0A 2yt NR 2-DUA Sliwiyish gfcimiiagoeldirdrichitupiguarani.com.br

Apbs a selecao do corpus, inicis@ 0 processo de analise estabelecido pela

ciéncia lexicogréfica, sob o olhar da lexicografia pedagdgica, considetared®
principio motivador dessa area € o fim pedagogico que determinado material devera
conter, atendendo as necessidades dos usuadoscontexto escolar (ou ndo). De tal
modo, aanalise realizada € uma forma de colaborar e por isso registramos Nnosso apreco
pelos construtores e colaboradores do site.

Geralmente, contetdos encontrados por ferramentas de pesquisas na internet
séo utilizados como fonte de trabalhos escolares/ursitérios, com isso, deve ser dada
a devida atencdo a questdo relacionada ao aprendizado e ao conteddo exposto no

ambiente virtual.

1 Googleg O Googleno Brasil e noestante do mundo, de acordo com a revista Exame eletrdnica online,

€ o site mais acessado da internet. O buscador funciona como um verdadeiro indice da internet e ocupa
a primeira posi¢ao do ranking brasileiro e mundial da lista de Alts feita pela Amazon, com dados
referentes a 2017. O buscador mais usado no mundo completou 20 anos de operacao no ano de 2018.
Fonte:https://exame.abril.com.br/tecnologia/o$0-sitesmaisacessadoslo-brasite-do-mundo
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Por isso, é importante que conteddos sejam registrados com muita atencéo aos
resultados fornecidos, para tanto Krieger (R0p.160) acresce que sejastaborados
O2Y2 GLINPRdzi2ad RS AYyF2NN¥Ien2 &a20NB FaLISOG?2
AYyGiSNBaasSaz NBaLRyRSNAFY I ySOSaaiaRIFIRSa RS

De forma geral, conforme aborda Weirinch (1979), a obra lexicograbssui
trés elementos vinculados entre si: um corpus, uma percepcao de lingua e gramatica, e
uma descrigdo de significado. Esse imbricamento solidifica o resultado do trabalho
lexicografico em diferentes tipos de dicionarios, de modo que possam suprir as
necessidades do usuario. Além disso, vai depender também da finalidade para a qual o
dicionério se destina e da maneira como é feito o registro das variacdes pelas quais a
lingua passa ao longo do tempo.

No entanto, todos os esfor¢os do lexicdégrafo n&iafa sentido sem a ajuda do
professor, assim, @ssa perspectiva, Ezquerra (2003) evidencia que para se obter
melhores resultados no uso do dicionério, € preciso que o professor estimule o aluno no
processo de aprendizagem, possibilitando o contato comrsiageobras lexicograficas,
para que possa perceber o valor inestimavel de um dicionario e sua amplitude de estudo
e reflexdo.

Para Krieger (2007), a falta de conhecimento do professor sobre o uso do
dicionario prejudica as habilidades do aluno e sugere quprofessor desenvolva
atividades de pesquisa que ensinem e estimulem o aluno a usar essa ferramenta didatica
a seu favor. A enfatizar que, segundo Welker (2008), néo se deve confundir o ensino do
uso do dicionario com Lexicografia Pedagdgica e relataapstumam relacionar a
Lexicografia Pedagodgica a Dicionarios Pedagogicos somente, porém, de acordo com o
autor, o que é considerado sdo as caracteristicas, como as necessidades linguisticas e

habilidades dos usuarios.

2. PRESSUPOSTOS

A lexicografia bilingueolocou o portugués em contato com outras linguas,
como: inglés, francés, italiano, entre outras, a incluir as linguas indigenas, cuja existéncia
era parcialmente conhecida desde a chegada do europeu, mas com poucos estudos e

documentacéo.
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Entendemos, pdanto, que a lexicografia € uma ciéncia que desenvolve a
descricéo sistematica e funcional de um sistema linguistico, possui o0 preceito de reunir
e organizar o léxico das linguas, e atribui ao lexicografo o titulo de seu maior
representante, apontando oidonario como seu produto, como uma grande facanha.
Autores como Oliveira e Isquerdo (2001) observam que a lexicografia esté voltada para
as técnicas de dicionarios e para o estudo das descri¢cdes das linguas feitas pelas obras
lexicograficas.

Nesse sentio, Biderman (1998; 2001) conceitua que o dicionario nada mais é do
que uma porta de entrada em uma comunidade linguistica, e como discorre a autora, o
dicionério € uma recolha de preciosidades e o compara a um tesouro de palavras
guardadas em certo periodda histéria de uma comunidade, de um grupo social,
portanto, uma verdadeira joia rara.

A lexicografia como descreve Hwang (2010) € uma ciéncia do léxico e possui
como objeto de estudo os problemas teéricos e praticos relativos a producdo e
elaboracdo ddlicionarios, e salienta o surgimento da informatica, o que permitiu a
AYF2NNIEGATFoedn2 RS&&S aFFT SN £t SEAO23INI FAO2 dé
(2007) acrescentam que a globalizacdo foi um importante fator na expansdo da
lexicografia, pois comesse advento, o usuario passou a ser relevante no tratamento
lexicografico. Desse modo, com objetivo de atender as necessidades desse usuario,
houve um crescimento no que diz respeito aos materiais escolares, como a elaboragao
dos dicionéarios pedagogicodestinados tanto para estudantes de lingua estrangeira
guanto de lingua materna, como acrescenta Welker (2008). Para dar procedimento a
todo esse desenvolvimento surgiu a Lexicografia Pedagdgica, uma disciplina que deve
ser considerada como relacdo entréegicografia e a metodologia do ensino de linguas,
como aponta Zgusta (1988).

O consulente, de fato, utiliza o dicionarammo ferramenta de busca por
diferentes informacgdes, por uma simples curiosidade, ou pesquisa escolar, assim, essas
obras pedagdgicsa para Welker (2008), destacasa dos dicionarios comuns pela
preocupacao que possuem com relacdo ao aprendizado, seja da lingua materna ou
estrangeira.

Duran (2007) enumera quatro elementos e atribui que cada um deles possui um

papel fundamental na elalvacdo da obra: o lexicégrafo, o editor, o professor e o
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I LINBYRATZ S FLIXAOF 2 GSN¥Y2 4[] SEAO23INI FALFE t
das linguas e esclarece que tanto a lexicografia como a Lexicografia Pedagdgica, visam a
qualidade dos verltes. Desse modo, dicionario como instrumento didatico, como

aporte do ensineaprendizado de linguas, devera ter foco no usuario, por conseguinte,

o lexicografo de um dicionario pedagdgico deve ter em conta o publico ao qual se
destina, as necessidades flemacdes reais e confiaveis na obra, como explica Zacarias

(2018).

Na literatura, a maior parte dos trabalhos de investigacdo que surgem com a
Lexicografia Pedagdgica se referem aos dicionarios monolingues. Porém, Molina Garcia
(2006) ndo subestima a impancia dos dicionarios bilingues e defende que a
Lexicografia Pedagdgica tem passado por uma série de inovac¢des na sua estrutura e no
contetdo nas obras de referéncia. Dessa forexqnde que o interesse da Lexicografia
Pedagdgica se centra na possibitidade conter em uma obra as melhores e maiores
informacdes possiveis para que as tarefas linguisticas sejam realizadas da melhor
maneira e relata que esse interesse surgiu da inquietacdo de um grupo de professores
que perceberam que o dicionario do aprendido podia ser o mesmo que o do nativo
de uma lingua; e adverte que se o0 usuario é principiante, a obra deve ser adequada ao
nivel e necessidade desse.

Assim, além de todo o exposto, os dicionarios devem conter uma introdugéo e
ordenacdo alfabética, pafacilitar a localizacdo de uma unidade lexical no meio de uma
lista de centenas de entradas, como explica Fuentes Moran (2018). Seguindo esse Viés,
Welker (2008) destaca que € preciso levar em consideragdo alguns principios
fundamentais ao se tratar de dmario pedagdgico: vocabulario equilibrado; exemplos
com fins pedagdgicos; estudo das unidades fraseologicas; descricdo comportamental
sintatica das palavras, sempre com foco no usuério.

No sentido de informar e inserir 0s leitores no contexto da Lexifiag
Pedagdgica serdo abordadas primeiramente, neste estudo, as bases tedricas que
serviram de aporte metodologico para o desenvolvimento desta pesquisa, com objetivo
de um resultado eficaz no estudo proposto e em seguida realizar um levantamento

referente aos dicionarios indigenas online sob o olhar da Lexicografia Pedagogica.
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2.1. DICIONARIO BILINGUE ELETRONICO

Dicionario bilingue, como a propria palavra define, engloba duas linguas
diferentes e para sualaboracdo, segundo Porto (2002), decorre de pelo memoa
necessidade concreta de resolver davidas do usuério a respeito das palavras.

O aparegmento dos primeiros vocablarios bilingues, como descrevéiwang
(2010)teve como objetivo psmover o estudo de uméingua estrangeira, apresentando
uma nanendatura composta esencialmente de palvras condificuldades detraduco
de umalingua para outa. Welker (2004) esclarece ser imprescindivel o uso dos
equivalentes nos dicionarios bilingues, pois dessas informag@es irdo ocorrer inUmeras
outras que determingio tanto o que vai constar da estrutura do verbete, quanto da sua
organizacao.

Leffa (2006) comenta que pesquisas comparativas enttieionario eletrénico
e impresso apontam vantagens para o dicionario eletrdnico, o qual pode levar o leitor a
assimilar mais em menos tempo e a solucionar questdes mais rapidamente, podendo
AYGSNFYIANI O2Y 2 O2yadzZ SydS RifloapeddsMuandd y a il y i
requerido, sendo divulgado exclusivamente o resultado do dado digitado e afirma ser
GAYLRAaNOSE LISNOSO6SNI dzY RAOAZ2YHI NR2 St SGNBYA
(2006) aponta a possibilidade que o dicionario eletrdnico possufralgmentar o
verbete, com o intuito de melhorar e facilitar a busca pela informacéo, trazendo rapidez
e praticidade ao consulente.

Nesse viés, Moreira (2009) relata que o dicionario eletrbnico possui uma
composicdo dinamica que permite ao usuario ter ssoerapidamente a qualquer
AYTF2NXYIFen?2 O2YyGAREF SY dzyY RAOA2YI NAR2 Sf SN
inovacdes acontecendo,cdegada do computador inovou a ciéncia lexicografica, como
retratam Duran e Xatara (2007) e de acordo com as autoras, é asdenvolvimento
das obras lexicograficas no panorama da internet. Duran (2007) acrescenta que a LP
apresenta interface com a Linguistica Computacionabfoputador passou a fornecer
dados por meio dosorporaeletrdnicos, solucionando problemas com aegqtdo de
espaco) Linguistica de Corpus (atua criteriosamente na realizacdo da coleta e

exploragdo decorporg e Linguistica Aplicada (necessidade de aquisicdo do léxico).
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Todas fornecem, conforme estabelece Duran (2007), subsidios para a efetiva

concretzacdo de uma pesquisa pautada na Lexicografia Pedagogica.

2.2. ESTRUTURA DE UM DICIONARIO

Na estrutura dos dicionarios sdo considerados 0s aspectos macroestruturais e
microestruturais. Da microestrutura, de acordo com Haensch (1982), fazem parte os
fatores fondogicos, morfolégicos, seméanticos e pragmaticos, e define a macroestrutura
como o conjunto total de palavraentradas de uma obra, ou seja, o total de itens lexicais
ou lemas que compdem um dicionario.

O elemento mais importante da macroestrutura de uri@hario é a ordenacao
dos materiais léxicos, que podem ser por ordem alfabética, ordem alfabética inversa,
por familia de palavras, ou de acordo com um sistema conceitual, como aponta Haensh
(1982). Com relacdo a organizacédo da nomenclatura das unidediesgraficas, Haensh
(1982) assinala o sentido semasioldgico (da palavra ao conceito), e a ordem alfabética
direta (de A a Z), na qual uma unidade pode agrupar, no corpo do seu verbete, outras
unidades que possuem relacdo semantica entre si, e aplicagaéncia, ou seja, o
namero de vezes que a palavra é inserida, como critério principal para a escolha das
entradas.

Béjoint (2004) observa que a macroestrutura é flexivel, sendo possivel adicionar
ou subtrair uma entrada sem destruir a estrutura do diéieo e afirma que a
elaboracdo de um dicionario se inicia pelas organizacdes das entradas, tais quais, por
temas ou tépicos, cronologia e frequéncia. Nesse sentido, Welker (2004) complementa
que, geralmente, escolk@ S O02Y2 Sy G NI Rl | nrfaz2dedd pordot ai Ol
exemplo, no caso dos verbos, tsa o infinitivo e para os nomes, o0 singular e o
masculino.

Desse modo, Nadin (2018) compreende que o dicionario pode ser usado tanto
como obra de consulta para esclarecer duvidas pontuais como para a apremljzag
seja qual for o intuito de consulta a obra lexicografica, o usuéario para a LP sempre sera

0 beneficiério.

3. NAVEGANDO NO CENARIO DE DICIONARIOS INDIGENAS ONLINE

A internet é considerada uma importante ferramenta pedagdgica, sendo aliada

tanto do professr quanto do aluno, orientando o usuério de diversas maneiras. E nesse
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mundo virtual que temas dos mais variados assuntos sao inseridos, torsarndfinitas

as possibilidades de navegacéo e encontrar com apenas alguns cliques o que se deseja
obter de reposta. Nesse mundo virtual, de livre acesso, temos os dicionarios online,
que sdo acessados diariamente, seja para tirar uma davida, seja como fonte nas
pesquisas escolares / cientificas, como esclarece Fuentes Moran (2018).

Ao analisar o corpus enugstao obtivemos como resultado dois blogs, e apenas
uma pagina da internet foi encontrada dentro dos critérios estabelecidos nessa
pesquisa. Os dois blogs foram acessados como forma de verificacdo de conteudo, e
conforme visita de acesso, eles apenas wndr#m listas de palavras sem
contextualizacdo do objeto, portanto, ndo sendo relevantes para esta pesquisa.

O material selecionado para analise foi 0 que continha em sua extenséo a palavra
GRAOAZ2YINA2E YIFAA | LI tFONF FNBEEOS2 I RO A Y
internet com extenséo de site em seu link.

Apls a selecdo do corpus, inicise uma analise na macroestrutura do
dicionério, sendo analisada pela forma de ordenacdo dos materiais Iéxicos, além das
entradas, a introducao e possiveis aog e complementos que podem conter uma obra,
aspectos analisados conforme estrutura conceituada por Haensch (1982).

Ao imbricarmos a lexicografia e a Lexicografia Pedagdgica é importante fazer
referéncia a Tarp (2008), e citar que para o autor o uso clordirio possui puramente
0 pressuposto de satisfazer as necessidades de informacfes de maneira pontual em
situacdes especificas de aprendizageneafirma que as necessidades do usuario e as
situacdes de uso desse usuario séo o foco da Lexicografia Beago

12 NBFEATFNI I Fyt fAaSDdR2NIGSMESE A NMINI 20 2Ldi
bem apresentavel, podendo atrair o usuario por suas cores, graficos e ferramentas
interativas, sendo estas consideradas algumas das caracteristicas importantes que

dizemrespeito a Lexicografia Pedagdgica, conforme mostram as figuras abaixo.
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Figura 1- Captura da tela do Dicionério llustrado TGiarani onlie

(GRIARANI

Fonte:https://www.dicionariotupiguarani.com.br

Figura 2 Capturada tela da aba pesquisa do Dicionario llustrado Gumrani online

TUPIGWARAN

/] )-‘(/‘

ﬁ. Pesquig/e' por palavras, ordem alfabética, Dicionario +
/ . i ou Busca Interativa

/

Q Digite alguma palavra

Fonte:https://www.dicionariotupiguarani.com.br

Outra caracteristica interessante é apresentada pela ferramenta do Google, com
um clique na palavraranslatena lateral direita da pagina abre uma bandeira da
Inglaterra, assim ao clicar é feita a traducéo automatica da pagina para a lingua inglesa,
com o emprego do site do Google para traducdo. Para voltar a pagina original do site
gue esta em portugués, é necessario clicar no linknostrar o original e
automaticamente volta para a pagina original. A andlise para essa pesquisa foi realizada
na lingua de origem do dicionario, nesse caso a lingua portuguesa.

O nome do dicionario esté situado na parte superior no meio da pagina, em caixa
alta e colorida, ficandsubentendido para o usuario que o conteddo inserido esta

restrito as linguas da familia tuguarani, porém, ao acessar sublink O que é o
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Dicionario?? I dzG 2 NI NBIA&AGNT [[dzS | LJSalFrN R2 y2YS R
Ddzl NI Yy A ¢ VY A@as d@s Snguasideéssaifamilia, Xelata que buscam englobar o
maior numero possivel de palavras com origem nas linguas nativas do Brasil e da
América.

Com relagdo ao nome do dicionario concleaique fica muito confuso para o
usuario, uma vez que prometeatar de linguas de uma mesma familia, porém, acaba
mostrando linguas muito distantes, em termos de filiagcdo genética. E como se uma obra
de linguas romanicas, contivessem o léxico chijg@snés, coreano etc. Se isso é

considerado um absurdo, pois semeconseguiriamos um dicionario, mesmo que

Yy

eletrénico, das linguas da familia romanica (peise SY 2dzy Gl NJ dasé 2 |
com o Hoaiss, para ficarmos em duas linguas da familia...), o que dira juntarmos linguas
de outras familias e mesmo de outraericos linguisticos! O absurdgortanto, da obra
em analise se baseia em forte etnocentrismo e arraigado preconceito linguistico, ou
seja, no pensamento de que linguas indigenas tém um |éxico tdo pequeno, que seria
possivel um dicionario de todas as liagibrasileiras.

Esse grande preconceito tem origem no desconhecimento quase total que temos
dos povos indigenas e de suas linguas e culturas, com necessidade urgente de
documentacédo, descricdo, dadas suas condicbes de perda iminente, em muitos casos,
cof¥ I SEArAalGsYyOAl RS LRdz02a FlitlryisSa S vSavze
Rodrigues. Nao é surpresa, portanto, a quantidade minima de verbetes de cada lingua,
constituindo, ndo raro, de levantamento junto a obras antigas, de coletas de dados de
vigjantes ndo linguistas, com evidentes reatendidos e notacdo confusa e
inconsistente. Os dados atuais sobre as linguas ndo foram alistados, pois a obra ndo se
baseia em pesquisa de campo feita por linguistas. Nao constitui, portanto, fonte valida
de infamacéo, prestando um desservigo aos consulentes.

Ao lado do nome do dicionario em letras menores estao dispostos, no menu, sete
links, cada link contém sublinks de acesso, tais quais: IAfmiesentacao+; Dicionario+;

Vocabulario+;Videos; MapasHp8. Esses links estdo na cor verde e possuem um bom

! Segundo estimativas dos linguistas, as linguas indigenas brasileiras sdo em torno de 150 e 180, ainda
existentes, com graus de vitalidade variaveis. O IBGE lida ¢ores/auméricos maiores, que seriam mais
otimistas, mas que carecem no momento de comprovacao. A familigtgpani esta no tronco tupi, e é

a familia linguistica mais numerosa em nosso pais, com 32 linguas com variado grau de proximidade entre
elas.
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tamanho de fonte. O sinal de + (mais) na direcdo de alguns links significa que existem
mais informacdes dentro deles. O que deixa o site mais explicativo e melhor de ser
explorado pelo usuério.

A pesquia realizada no site pode ser por palavras, por ordem alfabétileaA a
Z, pelo linkDicionario+pu por busca interativa. Para o usuario entender melhor como
o dicionério funciona devse fazer uma leitura no menu da pagina.

No menuApresentacdo+sublink O que € o Dicionario® autor descreve o
dicionéario e expde que no inicio era um blog com objetivo de pesquisar e divulgar a
origem das palavras usadas no dia a dia como legado dos povos indigenas, e informa
gue nao é apenas um site de consultad@raico para estudiosos de linguas indigenas,
ele coloca que a proposta € o elo entre seus usuarios, sejam no Brasil ou de algum lugar
do mundo; nosublinkGréfico Interativag Linguas Nativas, explica ao usuario que para
descobrir diversas linguas e diast basta clicar no nome da familia linguistica que
Sadn2 NBLINBaSyidlRFa LI2N aONNDdzZ 2a¢3x RS @t N
I O2NR2 O02Y 2 YygYSNR RS OSNBSGSa |jdzS LJ2 & adz
nomes da lingua indigena, outras &@stapenas coloridas, mas sem o nome da lingua
representado, percebse esse fato ao passar o mouse pelo grafico e parar em cima de
j dzl £ 1j dzZSNJ G ONNDdz 2¢ S &aSN}I RFERF | AYyF2N)¥I cel
verbetes contidos.

Na lateral direita desse §fico, abre uma tabela com o nome da lingua clicada
y2 NBFSNAR2 3INI FA02 RS GONNDdz 2a¢ 02f 2NAR2
ordem alfabética e seu equivalente em portugués. Abaixo dessa tabela esta inserida
outra tabela com um grafico em colas que marca o fonema mais utilizado na lingua
que esta sendo pesquisada, oferecendo ao usuario um maior numero de informacdes
possiveis. A esse tipo de gréfico interativo esta relacionada a plataforma de
ASNBYOAI YSYy(G2 RS RI R2 &coastita,pdrén; widepenflendd I NI F A
raciocinio desse usuario em utilizar a melhor forma as iniUmeras ferramentas de
pesquisa que o site abriga. Se o usuario preferir, pode acessar o link Vocabularios+ para
visualizar todas as 59 linguas que o dicionaricstegi O usuario deve ser, portanto,
orientado por seu professor sobre a pobreza e ndo confiabilidade das informacgdes, o
gue podera ser realizado com consultas a obras de linguistas e antropélogos, bem como

a sites mais seguros como o da ONG Institutoo&othiental, ISA, que possui uma
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enciclopédia sobre os povos indigenas brasileiros, com bibliografia auténtica, mas nem
sempre acessivel pela internet.

Isso tudo é um bom motivo para alunos e professores realizarem visitas a
bibliotecas, as quais devem sastas como importantes fontes de pesquisa, e ndo como
depoésitos ou museus como tem sido apontado pelos mais jovens. Seguindo no menu
Apresentacae sublinkFontese referéncias, de acordo com o autor, as referéncias sao
retiradas de paginas da internet esites dedicados ao tema e demais bibliotecas
eletrbnicas. Como complemento bibliografico, links das imagens da capa de quatro
RAOAZ2Y I NA2& AYRN3ISYyla AYLINBaazaz I OAGl NY

NI aAf ¢ LJ2NJ 9Rdzk NR 2narib fleYPalavias Brasilei@s deIBgem a5 A OA

LYRNISYLF &3S LI2N) /5 OA&-DHKNF MR RA [2ND dz8 8z9 B 6 dzfLd
. dzSy 23 a5A0A2ytI NR2 RS ¢2LBYAY2a . NI aAf SANR:
Contudo, constituem obras antigas, sem o rigarpesquisa em campo, tratando nao
raro de compilagbes de obras anteriores. O site poderia ter informado sobre obras
atuais, realizadas nas universidades brasileiras.

No sublinkParticipe! esta escrito que a participacao no site é aberta para todos
e gque aceitam contribuicbes de voluntarios de todas as areas do conhecimento,
oferecem o email para contato, além do link das midias que possuem interface com o
site. Uma sugestdo seria que esse suporte para constru¢do do dicionario oferecesse
opcdes de finaciamento para pesquisa de base nas comunidades indigenas, pois como
sabemos a coleta de dados de linguas sao obtidos em um amplo trabalho de campo.

O menuDicionario+subdividese em seissublinks sendo que quatro deles
possuem outrosublinks a saberBichos+ Passard2eixes; Culinaria; Nomes de lugares+
CidadesEstados PraiasRios; Nomes indigenas+ Homésslheres; Plantas+ Arvores
Frutas; Povos nativogsse tipo de menu poderia facilitar as buscas do usuério, se as
informacdes fossem todas validadasr pesquisadoresientistas.

Tudo o que contém no menu esta por ordem alfabética no dicionario, entéo se o
usuario procurar uma palavra especifica, poderd ir direto ao menu e selecisnhlik
que deseja. Como nao se sabe a que linguaguprani et se refere, ndo é possivel
compreendélo. Imagined S | f 3dz2SY LINROdzNI} yR2 | LI fF @NI 0
GFFYNEAIL NRBYNYAOLI ¢ ®
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Ao passar 0 mouse pefenuVocabulario+ aberta uma relacdo com os nomes
das linguas indigenas contidas no site, porém nacesfecificadas quantas nem quais
linguas, dificultando o processo de pesquisa do usuario. Seguindo a andlise, nesse
mesmo menu, que encontrse em letras meédias, é aberto no meio da pagina um grafico
parecido com o da péagina inicial, porém, ao invés ddticoues apenas trés cores
NELINSASYGlY 238 GONNDdzt 23¢3X RAGARAYR2 | a FI)
o Tronco Tupi, a laranja para o Tronco Madgce representando outras familias, a cor
T dzf & ha GFYlFyK2a R2a a@joslpadnmddetenci?® goi A y dzl Y
modo que se apresentam da pagina inicial do site, conforme figura abaixo.

Figura 3 Quantidade de pessoas de cada etnia

Quantidades de pessoas de cada etnia
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bl L} IAYIl AYAOALE 2 Of AOF N yilgua®dl FA02 )
porcentagem referida ao nimero total de verbetes dessa lingua nesse site especifico,
conforme imagem abaixo. Como a quantidade é sempre infima, o consulente, que nao
conhece nada sobre indigenas, corre o risco de achar que lingua de indioté ciren
|éxico, € mesmo simples, em relacao as linguas europeias, o0 que reforcaria o preconceito

a que ja deve, de ha muito, estar exposto em sua comunidade.
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Figura 4 Aba da busca interativa

BUSCA INTERATIVA
Clique nas Linguas e Iniciais para Filtrar as palavras.
Clique em cada palavra para ver a descrigio completa no Dicionario.
Clique em Redefinir para fazer uma nova busca.
Linguas
| |
Palavra Descricao Curta =
‘ar nascer ® -
‘ara Ar ® l:'
u beber ®
Y o L ]
Agua, rio. )
agua ®
a au [ ]
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Fonte: OpenStreetMap, 2016
J4 no menuVocabulario+ha informago relacionada a familia e ao tronco

fAy3dzNadGAO2 F2a& ljdzZAa | fNy3Idzad LISNISyOSo !
dentro do gréfico, o usuério sera remetido a outra pagina que contera uma lista com
palavras, algumas frases e referéncias dos astaPedicionario dispbe de listas de

palavras que abrange 59 linguas indigenas, trazendo em cada lista apresentada lema e
equivaléncia.

Conforme apontam Oliveira e Isquerti®98), o Iéxico recorta a realidade de um
determinado grupo social e define fatos culturais relacionados a ele, entre eles a lingua,
uma obra lexicogréfica colabora para que aspectos culturais sejam acumulados e
repassados. Dessa forma, Biderman (20@bhmementa que o léxico de uma lingua
compde uma forma de registrar o conhecimento do Universo.

Nesse mesmmeny abaixo do grafico, o autor escreve um texto contendo uma
pequena explicacdo sobre os troncos linguisticos e pela primeira vez no dicionario
retrata o tronco tupi, a familia linguistica tugiiarani que engloba algumas das linguas
indigenas contidas no donario, cita o linguista Aryon Rodrigues como referéncia, e
relata que ao longo do tempo estudiosos e indigenistas compilaram o vocabulario de

diversas tribos e sdo esses 0s vocabularios apresentados nesse menu. Essas listas
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poderiam ser reorganizadas pameio de materiais atualizados, digitalizadas e
reinseridas, com um tratamento linguistico adequado, pdi§Saa  NJ RS aSNXY a4l |
listas de palavras, podem contribuir para estudos histécmmparativos, embora nédo
se prestem a finalidade de um diciomapedagogico

OmenuVideoLJ2 a4 dzA f Ay1a RS 0Saaz2 Y ah t2@2
R2 fAONR K2Ys5YyAY2 RS 51 NO& WAOSANRBT dat202a
ASNRAS RI ¢+ 9302fF AGANYRA2A R2 tobjpraiessbré ® 9a il
guanto o aluno, pois de acordo com Zacarias (2018) o dicionario € mais do que uma
questdo de aprendizagem, é responsabilidade de toda uma sociedade.

O penultimo link domenu Mapas+ contém tréssublinks Mapa Familias
Linguisticas; Mapa Posdndigenas do Brasil; Mapas Populac@adasublinkcontém
um mapa interativo que apresenta as linguas indigenas do Brasil, sendo considerado um
recurso importante para o usuario, pois consegue a partir dos mapas visualizar de
maneira geral tudo o que g®ocura, de acordo com a necessidade do usuario. O ultimo
menu € um Blog com artigos inseridos, dos mais variados assuntos.

Para Nadin (2018), a disposicdo dos elementos contidos na obra varia de
dicionério para dicionario, permanecendo a critério do auta organizador abarcar
outras informacdes que achar relevantes para o consuleegundo Porto (2002),
essas questbes embora sejam de natureza geral (isto é, algo que deve ser resolvido em
todo dicionério), sdo de carater seletivo, devendo partir dactexafo, que tera de
escolher, de acordo com determinados critérios, as unidades lexicais necessérias para
dar informagfes em sua obra

b2 RAOAZ2Y!t NAAdzZAMRWASY | | & (i &\Hiedd oRlend | LINB &
alfabética (de A a Z), a selegéo lexical afpegade forma que o consulente encontre
muitas palavras desconhecidas, ou que ndo imaginavam ser de origem indigena. Isso é
curioso para o usuario, estimulante para que aguce o consulente a buscar mais sobre as
palavras ali inseridas. Foram constatados negiismos, verbetes com indicacdo de
lingua de origem, nome cientifico, imagens fotograficas, e na maioria deles foram
encontrados exemplos com fontes e referéncias. Em nenhum verbete foi encontrada a
transcricdo fonética. Todos os fatores apresentadosnfazeobra carecer de rigor

cientifico, e assim contribuir mais sobre o conhecimento do Iéxico de nossas linguas.
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Uma ultima questdo que vale a pena ser destacada nesta andlise é a parte de
pesquisa direta no site, na pagina inicial. Essa parte no menu @éimea, ou palavra,
por ordem alfabética direta de A a Z, permitindo que o usuario digite a palavra desejada
e saiba seu significado. A palavra digitada permite que o usuario saiba a origem de
palavras existentes na lingua portuguesa que vieram de aldimgaa indigena,
possibilitando conhecer a lingua indigena de origem da palavra pesquisada. O autor
apresenta uma definicdo para cada lema, contendo significado, origem indigena, nome
cientifico, imagem, algumas explicacdes e a referéncia. Contudo, conuagia é uma
ciéncia de hipoéteses, as etimologias tracadas ndo podem ser consideradas totalmente
adequadas, mesmo porque carecemos de estudos sobre as linguas indigenas brasileiras,
fundamentandese os pesquisadores de etimologia apenas em compéndios sdhpi
antigo.

l'fSY RA&aaz2x Saal LI NGS y2 YSydz LIRS aSN
pois trata da origem das palavras de itens lexicais portugueses, portanto, pode ser
considerado um dicionario etimolégico monolingue. Existem algumas lacunaa nes
parte, pois nem todas as entradas seguem a mesma propor¢cdo na sua definicao.
Algumas possuem apenas o significado da palavra, e imagem, outras apresentam apenas
significado, nome cientifico e referéncia, muitas somente apresentam definicdo e
referéncia.A origem das palavras, que era o principal ponto nessa parte, muitas vezes
foi esquecida, o que comprova o que dissemos acimas, ou seja, dado o grande
desconhecimento que temos de nossas linguas e povos, fica realmente dificil apontar,

com um minimo grade adequagéao, etimologias mais seguras.

4. CONCLUSAO

A

9Y &S3dzARF t FytftAasS NBFEtATFRF yIF AydSN
2 v t A gd8&-se Xeriflchr que o cenario se apresenta escasso no que diz respeito a esse
segmento de obra, pois dentro dos critgs estabelecidos por esta pesquisa foi
encontrado apenas um dicionario com o perfil procurado. Obviamente-salogie essa
pesquisa foi restrita, podendo seu campo ser ampliado na tentativa de encontrar outras
possibilidades de analise dentro do ambiewidual.

Apesar de o dicionario possuir um conglomerado de informacgdes, que séo

retiradas de outras obras (como: dicionarios indigenas impressos, textos, e materiais
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recebidos de colaborados, estudiosos da lingua indigena ou nédo), todas as informacdes
foram digitalizadas com o intuito de melhor acegsadendo atrair a atencéo do usuario

por suas ferramentas interativas, cores e informac@&ssa linha de pensamento vai ao
encontro das ideias de Tarp (20@f)ando relata que as necessidades do usuario e as
situacdes de uso desse usuario sao o foco da Lexicografia Pedagogica. Pena a obra ser
inadequada na sua base, na sua metodologia, nos seus dados e andlises, enfim, no seu
fazer lexicografico mesmo.

Como muito bem esclarecido por Welker (2004), cabe aaiistago senso para
selecdo de palavras que estardo contidas na obra, frisando que a linguistica pedagogica
é direcionada para a elaboracao de dicionarios que atendam as necessidades do usuario,
colaborando com a ampliacéo do seu olhar para o mundo, na@s@raprendendo,
mas também, transmitindo conhecimento, tendo a internet como ferramenta de apoio
para que esse usuario tenha na sua busca um retorno positivo.

A internet deve oferecer dados fidedignos, analise baseadas em estudos,
classificacGes sustentaveis por critérios cientificos. Se nédo for isso, estaremos apenas no
limite da boa vontade da transmissao de algum conhecimento. Entretanto, boa vontade
nao basta, principalmente quando induz ao erro.

Levando em consideracao todasas questdes, para responder as perguntas no
inicio desta pesquisa, pod® dizer que existem sim diciondarios indigenas online, mas,
em namero restrito, e carentes de maior cuidado cientifico. Acresce que o dicionério
encontrado ndo apresenta o nome do aut nem a sua formacao, o que é importante
ter como referéncia de confiabilidade. O autor ndo parece seguir 0s preceitos
lexicogréaficos, como ele mesmo coloca na apresentacdo do dicionario, foi elaborado
para que todos possam ter acesso, assim indiretamanaba seguindo alguns preceitos
da Lexicografia Pedagdgica, pois foi elaborado pensando no usuario.

E por dltimo, podemos dizer que, a obra teve objetivo pedagogico pelo fato de
buscar a divulgacdo de conhecimento para aprendizes com foco no bom

aproweitamento pelo usuario.
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RESUMO

Esse artigo tem por objetivo analisar de forma
amplificada as préticas de higiene nutricional e
biosseguranca nas atividades extracurriculares
de uma escola publica da cidade de Juazeiro/Ba.
Esse estudo foi realizado por meio de uma
pesquisa observacional do ambiente, e um
questionario baseado nas normas da Resolugéo
-w5/ yx Hmc RS wmMp RS
0 Regulamento Técnico de Boas Patipara
Servicos de Alimentagéo da Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA). Uma investigacao
bacteriol6gica foi realizada, por meio da coleta
de amostras dos alimentos, agua e dos utensilios
utilizados. Durante a exploracdo dos dados
adquiridos, procurouse identificar a presenca
de microorganismos como:Staphylococcus
aureus coliformes totais, Escherichia colie
Salmonella Nos resultados foi possivel
identificar falhas nos procedimentos higiénicos
realizados pelos manipuladores, como também
irregularidades no espaco fisico do local,

aSGSYo NP

podendase concluir que existem alguns riscos a
salde dos profissionais e discentes da
instituicdo.

nutricional.
Microbiologia.

Palavraschave:
Contaminacgéo
biosseguranca.

Seguranca
alimentar.

ABSTRACT

RS wnnnx 1jdzS S
This article aims to analyze nutritional hygiene
practices in an amplified way and biosecurity in
the extracurricular activities of a public school in
the city of Juazeiro/Ba. This study was
conducted through an observational research of
the environment ad a questionnaire based on
the rules of the Resolution RDC 216, of
September 15, 2004, which is the Brazilian
Health Surveillance Agency (ANVISA) Technical
Regulation of Good Practice for Food Services. A
bacteriological investigation was carried out,
through the collection of food samples, water
and utensils used. During the exploitation of the
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acquired data, aimed to identify the presence of physical space, which it can be concluded that
microorganisms such as: Staphylococcus aureus, there are some risks to the health of
total coliform, Escherichia coli and Salmonella. professionals and students of the institution.

In the results itwas possible to identify failures

in the hygienic procedures carried out by Keywords Nutritional safety. Food
manipulators, as well as irregularities in the contamination.Microbiology. biosafety.

1. INTRODUCAO

Segundo Wendisch (2010), é importante que se tenha uma manipulacdo
apropriada dos alimentos, visando prevenir eventos de doencas tradssnifpor
alimentos (DTAS), originadas pelo consumo de alimentos ou bebidas contendo agentes
patogénicos, quimicos nocivos ou outras substancias prejudiciais que, em determinadas
quantidades comprometam a saude do consumidor. Posto isso, as boas praticas de
fabricacdo séo obrigatérias pela legislacao brasileira para o funcionamento de todas as
indUstrias e servicos, desde a producdo até a comercializacdo, no segmento de
alimentacgao, e, estado pautados nas Portarias n° 1428/1993, 326/1997, 368/1997, e nas
Resducdes da Direcdo Colegiada RDC n° 275/2002 e 216/2004 (SEIXAS et al., 2008).

As doencas relacionadas ao consumo de alimentos (DTAS), sdo comuns em todos
0S paises e tém se mostrado muito frequentes ndo sé em quantidade de surtos como na
variedade de agems etioldgicos. Mesmo com todos 0s recursos técnicos disponiveis,
como a implementacéo das boas praticas, os surtos tém aumentado nos paises onde a
populacédo é deficitaria, o investimento empresarial € minimo e o poder de fiscalizacao
das Vigilancias Saaiias é restrito (ASSOCIACAO BRASILEIRA DAS EMPRESAS DE
REFEICOES COLETABERC, 2013). Porém, com o nivel de informacdes limitadas, os
consumidores geralmente tém dificuldade em avaliar e mesmo cobrar dos
estabelecimentos que frequentam uma postura dggicom relacdo aos aspectos
sanitarios. Por isso, 0 protagonismo dos empresarios depende, principalmente, de um
alto grau de consciéncia e de uma fiscalizagdo atuante (MEDEIROS et al., 2014).

A manipulacdo dos alimentos mosta como um fator que, caso méseja
gerenciado e controlado, pode provocar contaminagfes afetando a seguranca dos
alimentos, provocando toxinfecgcbes, comprometimento da imagem do
estabelecimento, abertura de processos judiciais, multas e até mesmo o fechamento.
Em vista disso, regulamtar e fiscalizar sdo apenas alguns pontos que garantem uma

melhor qualidade dos alimentos preparados, e para alcancar este objetivo, é
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fundamental que os Servigcos de Alimentacdo assumam um papel protagonista. Assim,
esperase que eles sejam responsaveiis seguir as praticas de higiene, a fim de garantir
alimentos seguros desde a escolha dos alimentos, seu armazenamento, preparo até o
consumo.

A Seguranca do Alimento é, portanto, o objetivo a ser alcancado pelas empresas
do segmento de servico de alimegéo, de forma a garantir a oferta de alimentos de
qualidade e sem riscos a saude dos consumidores. Diante disso, os profissionais
envolvidos no processo de producédo dos estabelecimentos precisam ter especializacdes
ao cargo que exercem, assim como meétodeshigiene e boas préticas. Desse modo, é
essencial uma producéo, preparacao, distribuicdo, armazenamento e comercializacao
de alimentos com seguranca, exigindo cuidados especiais com o ambiente de trabalho,
equipamentos e utensilios, como também com dsnahtos e seus manipuladores,

instalacdes sanitarias e controle de pragas.

2. METODOLOGIA

Consiste de um estudo de carater descritivo transversal e quantitativo, realizado
em maio de 2022. Para essa finalidade, ocorreram duas visitas técnicas em um colégio,
na cidade de Juazeiro, na regido do Vale do Séo Francisco, Bahia, Brasil. A cozinha do
estabelecimento sob estudo possui em seu quadro, 3 funcionarios durante a semana,
tendo como producéo diaria duas grandes refei¢cdes e dois lanches. A empresa analisada
€ gerenciada por uma nutricionista de forma esporadica e os funcionarios contam
apenas com seus conhecimentos adquiridos em treinamentos.

Durante a exploracdo das analises microbiologicas, proeseoidentificar
apresenca de microorganismos com8&taphyl@occus aureys Coliformes totais,
Escherichia coi Salmonella Através da técnica de Swab, foram coletadas amostras do
liquidificador, agua, feijdo e apoio de corte, a qual entra em contato direto com o
alimento. A classificacdo da adequacédo das sugesfifoi realizada de acordo com o
descrito por Freitas et al. (2020) que regulariza o limite de col6nias de coliformes totais
de até 2 por cmz2.

Para realizacdo do diagnéstico das condicdes higiéandarias, foi utilizada
uma lista de verificagdo conmtdo 175 itens, construido a partir da RDC n° 216/2004, da
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), e CVS 5/2013, do Centro de Vigilancia
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Sanitaria de Sao Paulo. Itens desta lista foram distribuidos nas seguintes secoes: )
Edificacdo e instalac8ell) Higienizacédo; Ill) Controle integrado de vetores de pragas;
IV) Abastecimento de agua V) Manejo de residuos; VI) Manipuladores VII) Matérias
primas, ingredientes e embalagens; VIII) Preparacdo do alimento; IX) Armazenamento e
transporte dos aliments preparados; X) Exposi¢cdo ao consumo; XI) Documentacéo e
registro; XllI) Responsabilidade. Para classificacdo do estabelecimento segundo o
percentual de adequacao, foi utilizada a RDC no 275/2002 da ANVISA, que classifica o
estabelecimento em: Grupo 1 (7 100% de adequacbes), Grupo 2 (51 a 75% de
adequacdes) e Grupo 3 (0 a 50% de adequacoes).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. ANALISES MICROBIOLOGICAS

Realizouse a analise para detectar presenca de microrganismos contaminados
nos seguintes materiais, produtos, utéiss ou equipamentos:
1 Copo do liquidificador
1 Feijao
1 Agua
1 Apoio de corte

Tabela 1 Contagem de microrganismos presentes em utensilios, alimentos e agua no colégio
de JuazeireBA, referente a primeira visita.

ITENS MICRORGRANISMOS
COLIFORMES TOTA| E.COLI S.AUREUS
Copo de liquidificador Ausente 12 UFC/crh Ausente
Feijao 10* UFC/g Ausente Ausente
Agua 4 x 10 UFC/ml Ausente Ausente
Apoio de corte Incontaveis Ausente Ausente

Fonte: Autores.

A partir da analisemicrobiolégica, foi possivel verificar que das 4 amostras

coletadas, uma amostra encontsg conforme, segundo os parametros estabelecidos

pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéaria, segundo a instrucdo normativa n°

60/2019.
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Nesse estudo, todas as amiet analisadas ndo apresentaram contagem de
Staphylococcus aureuss demo nstraram incapacidade de se manifestar. Segundo a
legislacdo, a presenca d&taphylococcuaureusndo deve ultrapassar 1UFC/g em
alimento, devendo estar ausente em agua e supegiCANVISA IN n°60/2019).

Ao avaliar a contagem de coliformes totais, a qual utilizou neste estudo com
intuito de quantificar possiveis enterobactérias, a agua e o feijdo apresentsgam
inadequados, indicando a presenca de coliformes totais, conforme pedobservado
natabela 1, e assim ndo cumprindo com as normas descritas pela Portaria n® 2.914/2011
e FRANCO, 2003.

Também ndo foram encontradas cepas scherichia cok Salmonellanas
amostras de agua e apoio de corte, assim como verifica@aausates as presencas de
cepas deE. Colinas superficies analisadas. Neste sentido, a classificacdo quanto a
O2y il 3aASY RS O2ft AF2N¥Sa G20GFrAa ynz2:emSGOS dz i
superficies, devendo estar ausente em agua, sendo analisadas confestrital pela
Portaria n°® 2.914/2011.

Estes resultados reforcam a importancia de préaticas adequadas de higienizacao
e manipulacédo dos alimentos, e refletem os dados apontados através da aplicacao da
lista de verificacdo. Diante do resultado, fossivel constatar que a auséncia do técnico
responsavel efetivo pode estar relacionada aos resultados encontrados, 0os quais sao

passiveis de prevencéo e controle por profissional devidamente capacitado.

Tabela 2 Contagem de microrganismos presentes eengilios, alimentos e agua no colégio
de JuazeireBA, referente a segunda visita.

ITENS AEROBIO MESOFILO
Copo do liquidificador 17 UFClcrh
Agua 1x10 UFC/ml
Apoio de corte 64 UFC/crh

Fonte: Autores.

De acordo com os dados, foi analisada uma piorasugzerficie do copo de
liquidificador de 12 UFC/ cpara 17 UFC/cmenguanto na 4gua e no apoio de corte,
uma melhora, de 4 x 10 UFC/pdra 1x10 UFC/ml e incontaveis para 64 UF&/cm

respectivamente, quando comparado a tabela 1.
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Diante disso, observee que algumas das recomendacdes indicadas ao
estabelecimento foram seguidas, no entanto necesséale uma supervisdo mais rigida
e frequente para que as condi¢8es higiénico sanitarias corroborem com o indicado pela
legislacdo brasileira. Na expectativa t@na-se viavel para o consumo e a nao

disseminagéo de DTAs.

3.2. ANALISE DAS CONDIQ@ES HIGIENISBNITARIAS DO
ESTABELECIMENTO
ApoGs a aplicacdo da lista de verificagéo, verifiseuque o estabelecimento

apresentou uma boa adequacao. Na Tabela 2 sdo evidexceslndo conformidades

do total de itens analisados por secao que compos a lista de verificacao.

Tabela 3 Relagédo de grupo de itens avaliados através do checklist as boas praticas de manipulacao de
alimentos e seus respectivos percentuais de adequacao.

. Itens N&o N&o se | Porcentagem de
Aspectos avaliados . Conforme . .
analisados conforme | aplica | conformidade %
I. EdificacBes e instalacte 50 33 17 0 66%
Il. Higienizacgao 13 9 4 0 69,23%
lll. Controle integrado de 6 5 1 0 83,33%
vetores e pragas
IV.Abastecimento de agua 10 7 0 3 70%
V. Manejo de residuos 7 4 3 0 57,14%
VI. Manipuladores 17 12 4 1 70,59%
VII. Matéria prima; 17 13 3 1 76,47%
Ingrediente e Embalagens
VIII. Preparacéo de 21 11 6 4 52,38%
alimentos
IX. Armazenamento e 4 0 3 1 0%
transporte dos alimentos
preparados
X. Exposi¢céo ao consumo 14 5 6 3 35,71%
XI. Documentacéo e 14 5 9 0 35,71%
registro
XIll. Responsabilidade 2 2 0 0 100%
Total 175 106 56 13 60,57%

Fonte: Autores.
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Os piores niveis deonformidades foram encontrados naedificacdes e
instalacdes; preparacao dos alimentos; documentacao e registro; exposicdo ao consumo
e armazenamento e transporte dos alimentos preparaddeste contexto, ndo existia
documentacéo relacionada a implantagéilcontrole das boas praticas de manipulacéo,
como também a inexisténcia de técnico responsavel efetivo.

Estes dados séo preocupantes, pois armazenamento e transporte dos alimentos
preparados relatados na categoria I1X, nenhum dos itens analisados apnesento
conformidade, constituindo, portanto, um dado preocupante tendo em vista as
condigbes intrinsecas dos itens analisados, que tornam viavel a sobrevivéncia e
reproducdo de patdégenos, especialmente quando associada a condi¢cdes externas
favoraveis de armazemmento e transporte dos alimentos.

O item referente & documentacao e registro analisado, avaliados no topico Xl
onde encontramse ausentes os documentos de boas praticas de manipulacdo e
fabricacdo, Procedimentos Operacionais Padronizados (POPs) e nimuabas
praticas, colaborando ao comprometimento da qualidade e seguranca dos alimentos.
Ressaltando que a inclusdo dos POPs e as boas praticas sdo determinantes para a
garantia da saude do consumidor através do planejamento de manipulacdo que
proporcionaqualidade nutricional e higiénico sanitaria aos alimentos preparados.

Os menores percentuais de adequacao foram verificados para os itens X e Xl
apresentam um total de conformidade 35,71% em decorréncia da exposicao higiénico
sanitaria irregulares dos alentos durante o processo de manejo, compreendendo
desde a recepcdo dos ingredientes a preparacdo, acondicionamento em freezer e
comercializacdo. Este resultado também pode estar atrelado a auséncia de supervisdo
adequada, uma vez que € de sua competéncizapacitacdo e monitoramento do

seguimento as boas préticas por parte dos manipuladores de alimentos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho constatou indices irregulares no controle higié@odario
da empresa sob estudo, as quais poderiam ser eafiagtravés da realizacdo das
alteracdes apresentadas e pelo controle de um responsavel habilitado.

Dessa forma, os resultados demonstram a necessidade urgente de contratacao

de um responsavel técnico efetivo. A fim de investir na capacitacdo dos manimdado
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no armazenamento e transporte dos alimentos por meio da aplicacdo do Manual de
Boas Préaticas de Fabricacdo e Procedimentos Operacionais Padrdao (POPs),
corroborando para menores indices de contaminacdo e possivel propagacdo das
doencas transmitidas p@limentos.

Logo, tornase notério a importancia da atuacdo do nutricionista no setor da
producdo, com o intuito de conduzir e adequar as etapas no preparo, manipulacao,
armazenamento e transporte, de modo que possivelmente evitac@ngaminacédo dos
alimentos, preservando a saude dos consumidores e dos proprios manipuladores de

alimentos.
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RESUMO

Este artigo aborda de maneira abrangente a estrutura
das palavras, integrando elementos morfoldgicos e
cognitivos para uma compreensdo mais profunda. A
pesquisa baseise em uma revisdo criticaad
literatura, explorando conceitos morfoldgicos
fundamentais, como morfemas, raizes e afixos, e
investigando teorias linguisticas relevantes para a
analise morfolégica. Além disso, examina as
implicagcdes cognitivas da estrutura das palavras,
destacando osprocessos mentais envolvidos na
percepcdo, armazenamento e recuperacdo lexical,
com base em evidéncias neurocientificas. A andlise
morfolégica inclui exemplos préaticos de diferentes
linguas, identificando padrbes e variagbes
morfolégicas em contextos lingaticos especificos. A
relacd@o entre a estrutura das palavras e 0s processos
cognitivos é explorada em profundidade, destacando
a importancia dessa interconexdo na compreenséo da
linguagem. Ademais, o artigo discute as implicagbes
educacionais da pesquis@rnecendo insights sobre
como o conhecimento da estrutura das palavras pode
ser aplicado no ensino da leitura e escrita, bem como
no desenvolvimento linguistico em diferentes
estagios educacionais. Ao concluir, o artigo sintetiza
as descobertas, discuseias contribuigées para a area
e sugere direcdes para pesquisas futuras. Esta
abordagem integrada oferece uma visao holistica da
estrutura das palavras, enriguecendo nosso
entendimento da complexidade linguistica e cognitiva
envolvida no processamento leai.

Palavraschave: Educacdo. Morfologia. Cognicao.
Estrutura linguistica. Leitura.

ABSTRACT

This article provides a comprehensive overview of
word structure, integrating morphological and
cognitive elements for a deeper understanding. The
research is based on a critical review of the literature,
exploring fundamental morphological concepts such
as morphemes, roots, and affixes, and investigating
relevant linguistic theories for morphological analysis.
Additionally, it examines the cognitiwaplications of
word structure, highlighting the mental processes
involved in lexical perception, storage, and retrieval,
based on neuroscientific evidence. Morphological
analysis includes practical examples from different
languages, identifying morphol@l patterns and
variations in specific linguistic contexts. The
relationship between word structure and cognitive
processes is explored in depth, highlighting the
importance of this interconnection in language
comprehension. Furthermore, the article disses
the educational implications of the research,
providing insights on how knowledge of word
structure can be applied to the teaching of reading
and writing, as well as to linguistic development at
different educational stages. In conclusion, the agticl
synthesizes the findings, discusses their contributions
to the field, and suggests directions for future
research. This integrated approach offers a holistic
view of word structure, enriching our understanding
of the linguistic and cognitive complexityvblved in
lexical processing.

Keywords: Education. Morphology.
Linguistic structureReading.

Cognition.
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1. INTRODUCAO

A compreensdo da estrutura das palavras € um campo de estudo fascinante que
se situa na intersecdo entrdiaguistica, a psicolinguistica e a educacao. &sigotem
como objetivo mergulhama analise morfoldégica e cognitiva para revelar como
entendemos, processamos e utilizamos as palavras em nossa comunicacdo diaria. Ao
desvendar os segredos por tras désdos de construcdo de nossa linguagem, podemos
comecar a apreciar plenamente o poder e a flexibilidade do idioma humano.

Com este propdsito em mente, procurei definir objetivos claros para esta
pesquisa: elucidar os mecanismos subjacentiesraacao das palavras; entender como
esses mecanismos sao percebidos pelo cérebro; e discutir as implicacdes praticas desse
conhecimento no contexto educacional. O estudo € relevante ndo apenas para
académicos interessados na hatureza da linguagem humarses, também para
profissionais da educacdo que buscam métodos mais eficazes no ensino de leitura e
escrita. Neste trabalho, vou explorar os conceitos fundamentais relacionados a
morfologia - o ramo da gramética que estuda a estrutura interna das palavras.
Morfemas, raizes e afixos serdo discutidos detalhadamente para fornecer uma base
sélida sobre como as palavras sédo formadas. Além disso, revisaremos diversas teorias
linguisticas que tém moldado nosso entendimento atual sobre a estrutura das palavras.

Avancaremos entdo para exemplos praticos de analise morfolégica em
diferentes linguas. Isso nos permitira identificar padrdes universais assim como
variacdes especificas inerentes as linguas do mundo. A discussao sera enriquecida pela
inclusdo devariagBes morfoldgicas encontradas em contextos linguisticos particulares,
oferecendo um panorama diversificado sobre o assuBt@specto cognitivo também
recebera atencao especial nestaigo. Exploraei os processos cognitivos envolvidos na
percepcdomemoria e recuperagdo lexicatodos essenciais para o uso eficiente da
linguagem. Evidéncias neurocognitivas provenientes de pesquisas recentes iluminarao
nossa compreensdo sobre como o cérebro lida com informacdes relacionadas as
palavras.

Finalmente, discutiremos as implicacbes educacionais decorrentes do nosso
entendimento sobre a estrutura das palavras. Como esse conhecimento pode impactar

positivamente o0 ensino da leitura e escrita? De que maneira ele contribui para o
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desenvolvimento liguistico ao longo da vida? Estas sao questfes cruciais que serao
abordadas ao longo deste textA. concluséo sintetizara os resultados obtidos atraves
desta investigagcdo interdisciplinar enquanto contemplamos suas contribuicdes
significativas para o campte estudo. Também reconheceremos limitacdes inerentes a
pesquisa atual e sugeriremos caminhos promissores para futuros trabalhos académicos

nessa area tao rica e multifacetada.

2. CONCEITOS FUNDAMENTAIS DE MORFOLOGIA

A morfologia, como mencionado na introdwgé a disciplina que estuda a
estrutura e formacéao das palavras. Antes de adentrarmos nos aspectos mais complexos
da analise morfolégica, € essencial compreender seus conceitos fundamentais.
Morfemas sdo as menores unidades significativas de uma lindges.pBdem ser
classificados em dois grandes grupos: livres e presos. Os morfemas livres tém significado
por si sé e podem funcionar como palavras independentes. Por outro lado, os morfemas
presos precisam estar ligados a outros para expressarem seucsigaifilenamente.

As raizes sdo um tipo especial de morfema livre; elas constituem o nucleo
semantico de uma palavra e carregam o sentido principal que sera modificado pelos
afixos. Afixos sdo morfemas presos que se juntam a raiz para alterar seu sigrofica
funcdo gramatical. Eles se subdividem em prefixos (antes da raiz), sufixos (depois da
raiz), infixos (no meio da raiz) e circunfixos (ao redor da raiz). Para ilustrar esses
conceitos com clareza, tomemos como exemplo a palavra "incompreensivel".

EIRTI4

"Conpreend" € a raiz que transmite o sentido central de entender algo;" "&hum
prefixo que nega esse sentido;-@/&l" € um sufixo que transforma o verbo em adjetivo,
indicando capacidade ou possibilidade.

O entendimento dessas unidades basicas perm#e apenas decompor as
palavras em seus elementos constituintes, mas também reconstruir novas palavras com
base no conhecimento dos padrdes de combinacdo desses elementos. Este processo
esta no coracao do desenvolvimento vocabular e da criatividade lirgguisiém disso,
diferentes linguas apresentam caracteristicas morfolégicas distialgamas possuem
uma riqgueza maior de afixacdo enquanto outras utilizam mais processos flexionais ou
derivacionais para criar novas palavras. A comparagdo entre idiofeasce uma

perspectiva valiosa sobre as diversas maneiras pelas quais as linguas evoluem e se
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adaptam as necessidades comunicativas dos falantes. Neste contexto, também
abordaremos brevemente os tipos de sistemas morfologicos existentes: isolante,
aglutinante, fusional e polissintético. Cada sistema reflete um modo diferente pelo qual

as linguas organizam seus recursos morfologicos para expressar relacdes gramaticais e

semanticas.

3. PROCESSOS DE FORMACAO DE PALAVRAS

Apos compreender os conceitos fundamestde morfologia, é crucial explorar
0Ss processos pelos quais as palavras sado formadas e modificadas. Esses mecanismos sao
essenciais para entender como o léxico de uma lingua se expande e se renova
constantemente ou sejaps principais processos de forndacde palavras: a derivacao,

a composicao, a flexdo e outros processos menos comuns.

A derivacdo € um processo pelo qual novas palavras sdo criadas a partir da adicao
de afixos as raizes ou radicais existentes. Por exemplo, do verbo "correr", podemos
derivar o substantivo "corrida" pela adicdo do sufixmd". A derivacdo pode alterar
ndo apenas o significado, mas também a classe gramatical da palavra original. Ja na
composicdo, combinaree duas ou mais palavras ou radicais para formar uma nova
palavra con significado proprio. Um exemplo classico é "guardava”, resultante da
unido das palavras "guarda" e "chuva".

A composi¢cdo pode ser feita por justaposi¢cdo, sem alteragdo nas palavras
originais, ou por aglutinagdo, quando ha alguma forma de fus@oifaéntre elas. A
flexdo difere dos processos anteriores porque ndo cria novas palavras, mas adapta as
existentes para expressar diferentes funcdes gramaticais como tempo, modo, pessoa,
namero e género. Em portugués, por exemplo, flexionamos o verbo"'adiversas
formas como "falo", "falava”, "falarei" para indicar diferentes tempos verbais. Existem
ainda outros métodos menos frequentes de formacao de palavras como o truncamento
(ou ap6cope), que consiste na reducao de uma palavra a sua partednicehtral; e o
acrdnimo, onde iniciais ou silabas iniciais de um conjunto de palavras formam uma nova
palavra- como ocorre com laset' (Light Amplification by Stimulated Emission of
Radiatior). O conhecimento desses processos permite aos falantes marepula

lingua com maior propriedade e criatividade. Além disso, ajuda no eapiemdizagem
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ao fornecer ferramentas para que estudantes possam entender melhor as estruturas
lexicais e ampliar seu vocabulério ativo e passivo.

Como cada lingua possui supeculiaridades nos processos morfolégicos
utilizados para criar novas expressdes lexicais, tsmdascinante observar como
culturas diferentes moldam suas comunicacdes através desses recursos linguisticos
variados. Isso evidencia a riqueza das linguasamas e sua capacidade infinita de
inovacgao

4. ASPECTOS COGNITIVOS DA MORFOLOGIA

A relacdo entre morfologia e cognicdo € um campo fascinante que explora como
processamos e compreendemos as palavras em nossa mente. A capacidade de formar
novas palavras e entéer seu significado envolve complexos mecanismos cognitivos
gue merecem atencado especi&lomo osaspectos cognitivos relacionados a estrutura
das palavras e como isso influencia a nossa percepcao linguistica.

Estudos neurolinguisticos sugerem que o0 cévelhumano possui areas
especializadas para o processamento morfolégico. Quando ouvimos ou lemos uma
palavra, nosso cérebro trabalha rapidamente para decompor seus componentes
morfolégicos, identificando raizes, afixos e suas fungdes gramaticais. Esssspnoé&e
€ apenas automatico, mas também incrivelmente eficiente, permitind® reconhecer
e produzir uma vasta quantidade de palavras com base em um namero limitado de
morfemas. Além disso, a cogni¢cdo morfolégica esta intimamente ligada a memoéria. A
habiidade de armazenar e recuperar informagfes sobre as palavras permite que o0s
falantes utilizem a derivagdo e composicdo para expandir seu Iéxico. Isso é
particularmente util em situacbes em que precisamos criar ou entender palavras novas
em contextos espeficos.

Outro aspecto relevante é o papel da consciéncia morfolégica no
desenvolvimento da leitura e escrita. Pesquisas indicam que criangas com maior
sensibilidade aos componentes morfolégicos das palaweaslem a ter um
desempenho melhor nessas habilkilds. Portanto, atividades pedagdgicas focadas na
estrutura das palavras podem ser extremamente benéficas no processo educacional. O
entendimento dos mecanismos cognitivos por tras da formagédo de palavras também

pode ajudar na elaboracéo de estratégias p@aticas para disturbios linguisticos. Por
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exemplo, pessoas com dislexia podem se beneficiar de abordagens que enfatizam a
consciéncia dos padrdes morfologicos para melhorar sua competéncia leitora.
Finalmente, ao considerarmos a variacao individual nalidade de processamento
morfologico, percebemos que cada pessoa pode vivenciar a lingua de maneira Unica.
Essa diversidade reflete ndo apenas diferencas educacionais ou culturais, mas também

variacGes neurobiolégicas que moldam nossa experiéncia lingauisti

5. DESVENDANDO O PROCESSAMENTO MORFOLOGICO

Ao aprofundarmos na relacéo entre morfologia e cognicéo, € fascinante perceber
CcoOmo nosso cérebro processa as palavras de maneira tdo eficaz. Este processamento
nao se limita apenas a identificacdo de palavisdadas; ele também envolve a
compreensao de como as palavras se relacionam umas com as outras dentro de uma
estrutura frasal. A capacidade de analisar e sintetizar informac6es morfologicas €
fundamental para a fluéncia linguistica. Um dos fendbmenos méésessantes no
estudo da cognicdo morfologica € o reconhecimento de padrdes.

Os falantes nativos tém uma habilidade quase intuitiva para detectar e aplicar
regras morfologicas, mesmo sem conhecimento explicito dessas regras. Isso sugere que
parte do nose conhecimento linguistico é adquirido através da exposi¢édo continua a
lingua e armazenado em nossa memdria implicita. Além disso, o processamento
morfolégico ndo ocorre isoladamente; ele esta intrinsecamente ligado ao Iéxico mental,
que é o repositério da palavras que conhecemos e suas associacdes semanticas.
Quando formamos ou compreendemos uma palavra nova, estamos ativando redes
lexicais que nos ajudam a inferir seu significado com base em palavras conhecidas.

O papel da atencéo também é crucial noggssamento morfoldgico. A atencao
seletiva permitenos focar nos componentes relevantes das palavras enquanto
ignoramos informacdes desnecessarias ou distrativas. 1sso é especialmente importante
em situacfes de comunicacdo rapida ou quando estamos apnelodema lingua
estrangeira. Interessantemente, os aspectos cognitivos da morfologia também tém
implicagBes para o bilinguismo e multilinguismo. Individuos que falam mais de uma
lingua frequentemente mostram maior flexibilidade cognitiva e consciéncia
metalinguistica, habilidades essenciais para alternar entre sistemas linguisticos

diferentes.
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Por fim, a tecnologia tem desempenhado um papel cada vez mais significativo
no estudo da cognicdo morfolégica. Ferramentas conmeyetracking (rastreamento
ocular) eimagens cerebrais permitem aos pesquisadores observarem diretamente
como processamos as palavras visualmente e quais areas do cérebro sdo ativadas

durante esse processo.

6. A MEMORIA IMPLICITA E O RECONHECIMENTO DE PADROES
MORFOLOGICO

Adentrando mais profutiamente na cognigdo morfoldgica, € essencial destacar
a importancia da memaria implicita no reconhecimento de padrées morfolégicos. Essa
forma de memoria opera sem que tenhamos consciéncia dela, permitindo
identificar e aplicar regras linguisticas am@ticamente. A fluéncia na fala e na escrita
depende fortemente dessa capacidade inata de processar estruturas complexas sem
esforco consciente. Os padrdes morfolégicos sao reconhecidos através da exposi¢ao
repetida a lingua, o que fortalece as conexdesraes associadas a esses padrdes. Isso
explica por que falantes nativos podem facilmente manipular palavras e criar novas
formas, mesmo sem ter estudado formalmente as regras gramaticais de sua lingua.

Tal habilidade € um testemunho do poder da aprendénaincidental e do papel
crucial da memdéria implicita no processamento linguistico. Essa compreenséao intuitiva
dos padrdes morfoldégicos também se estende ao Iéxico mental, uma rede dindmica
onde as palavras estéo interconectadas por seus significadoseAsao0s depararmos
com uma palavra desconhecida, utilizamos nosso conhecimento prévio para deduzir seu
significado, recorrendo as relacdes morfologicas com palavras ja conhecidas.

O fendbmeno da atencgdo seletiva € outro aspecto notavel no processamento
morfolégico. Nossa capacidade de concenBarnas caracteristicas relevantes das
palavras enquanto filtramos distracdes é fundamental para entendermos rapidamente
a linguagem em ambientes ruidosos ou durante conversas aceleradas. Esse mecanismo
atencionalé ainda mais desafiador e vital quando estamos imersos no aprendizado de
um novo idioma.

No contexto do bilinguismo e multilinguismo, obsesea que individuos
poliglotas muitas vezes exibem uma maior agilidade cognitiva para alternar entre

diferentes sitemas linguisticos. Eles demonstram uma consciéncia metalinguistica
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avancada, capaz de analisar e comparar estruturas linguisticas de maneira mais
eficiente. A tecnologia moderna tem proporcionado aos cientistas ferramentas
inovadoras para investigar coroaérebro processa informacdes morfolégicas. Técnicas
como oeyetrackingrevelam os movimentos oculares durante a leitura, enquanto as
imagens cerebrais mostram quais areas sdo ativadas durante o processamento
linguistico. Esses avanc¢os abrem caminhoa pavas descobertas sobre como otimizar

métodos pedagdgicos e terapéuticos relacionados a linguagem.

7. AS CONEXOES NEURAIS E A APRENDIZAGEM INCIDENTAL

A cognigcdo morfologica, ancorada na memdria implicita, € um processo que se
beneficia enormemente da apreimhgem incidental. Esta forma de aprendizagem
ocorre quando absorvemos conhecimento sem intencao direta de aprender, como no
caso da aquisicdo de linguagem por criancas. As conexfes neurais que se formam
durante essas experiéncias sdo responsaveis pelaanbabilidade de reconhecer e
aplicar padrdoes morfologicos de maneira automatica e inconsciente.

O cérebro humano estd constantemente em busca de padrbes, uma
caracteristica que nos permite ndo apenas falar e escrever com fluéncia, mas também
resolver prdlemas e criar inovagdes. No contexto linguistico, as conexfes neurais
fortalecidas pela exposicdo continua a lingua facilitam o reconhecimento rapido de
palavras e estruturas gramaticais complexas. ISso acontece mesmo em situa¢cdes em que
nao héa foco expdito no estudo da gramética ou da morfologia.

A rede dinamica do Iéxico mental é alimentada por essas conexdes neurais,
permitindo-nos acessar rapidamente informacdes sobre palavras e seus
relacionamentos mutuos. Cada nova palavra que encontramos € integrada nessa rede,
enriqguecendo nosso vocabula®onossa capacidade de expressao.

Além disso, a atencgéo seletiva opera em conjunto com essas redes neurais para
otimizar o processamento linguistico. Em ambientes complexos ou sob condi¢cdes
adversas, como ruido ou pressdo temporal, nossa habilidade dar fittformacdes
irrelevantes € posta a prova. A eficiéncia desse mecanismo é um indicativo da robustez
das nossas conexdes neurais e da eficacia do nosso sistema atencional. No &mbito do
multilinguismo, as vantagens cognitivas vao além do simples recondeim de

padrées morfolégicos. O cérebro multilingue desenvolve uma plasticidade notavel ao
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alternar entre diferentes sistemas linguisticos, demonstrando uma adaptabilidade
impressionante as demandas variadas impostas por cada lingua.

Os avancos tecnoldgs tém proporcionadansightsvaliosos sobre como as
conexdes neurais contribuem para o processamento morfolégico. Pesquisadores
utilizam ferramentas como ressonancia magnética funcional (fMRI) para visualizar a
atividade cerebral durante tarefas linguésts especificas. Esses estudos abrem portas
para terapias mais eficientes no tratamento de distirbios da comunicacdo e melhores
estratégias educacionais para ensino de idiomas. O entendimento das interacdes entre
memoria implicita, aprendizagem incidentalredes neurais oferece uma perspectiva
fascinante sobre a natureza humana. Ao explorarmos esses conceitos mais
profundamente, podemos comecar a desvendar 0s segredos por tras da nossa

extraordindria capacidade linguistica

8. DESVENDANDO O LEXICO MENTAL

O I&ico mental € uma entidade fascinante, um verdadeiro tesouro de palavras
e significados armazenados em nossa mente. Cada individuo desenvolve seu préprio
léxico ao longo da vida, influenciado por experiéncias pessoais, educacdo e ambiente
cultural. A manea como acessamos e manipulamos essa vasta colecéo de termos é um
reflexo direto das conexdes neurais formadas através da aprendizagem incidental.

A riqueza do Iéxico mental de uma pessoa pode ser vista na variedade de
palavras que ela usa e na facilidadEm que encontra sinGnimos ou anténimos para
expressar nuances de significado. Essa habilidade ndo se restringe apenas ao
vocabulério ativo, usado na fala e escrita diarias, mas também ao vocabulario passivo,
reconhecido durante a leitura ou audicdo. Aexibilidade do léxico mental é
particularmente evidente quando consideramos fendmenos como a polisseraia
existéncia de multiplos significados para uma Unica palavra.

Nossa capacidade de discernir qual significado se aplica em diferentes contextos
deperde da agilidade das nossas conexdes neurais e da eficacia dos mecanismos
cognitivos envolvidos no processamento linguistico. Outro aspecto intrigante do Iéxico
mental € a sua constante evolugdo. Novas palavras sdo adicionadas regularmente,
enquanto outrascaem em desuso. Além disso, as mudancgas sociais e tecnoldgicas

frequentemente ddo origem a novos termos ou alteram o uso dos ja existentes. Esse
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dinamismo reflete a plasticidade do cérebro humano e sua incrivel capacidade
adaptativa.

No contexto educacia, o entendimento do léxico mental tem implicacbes
significativas para o ensino de linguas. Estratégias pedagdgicas que promovem
interacdes ricas em vocabulario e exposicdo contextualizada as palavras podem
potencializar o desenvolvimento lexical dos elstntes. Em resumo, o estudo do Iéxico
mental ndo s6 nos ajuda a compreender melhor os mecanismos subjacentes a cognigédo
linguistica, mas também destaca a importancia das conexfes neurais na construcao
continua do nosso repertorio linguistico. A medida gwancamos nessa exploraco,
continuamos descobrindo mais sobre como somos capazes de comunicar ideias

complexas com tamanha fluidez e preciséo.

9. AMPLIANDO O VOCABULARIO: ESTRATEGIAS E DESAFIOS

A expansdao do léxico mental € um processo continuo que podesserulado
por diversas estratégias. Uma delas € a leitura diversificada, que expde o individuo a
novos termos e usos linguisticos. A interacdo social também desempenha um papel
crucial, pois o dialogo com falantes de diferentes idades, profissdes easudtariquece
nosso repertério lexical. Os desafios para ampliar o vocabulario sdo muitos,
especialmente em uma era dominada pela comunicacdo digital rapida e pelas
abreviagoes.

O uso frequente de jargdes e linguagem coloquial pode limitar a exposicéa a um
gama mais ampla de vocabulario. Por isso, é importante buscar atividades que
incentivem a exploracéo linguistica, como jogos de palavras, escrita criativa ou estudo
de idiomas estrangeiros. Outra estratégia eficaz € a aprendizagem ativa de vocabulario,
onde o individuo se engaja conscientemente na busca por novas palavras e seus
significados. Isso pode incluir o uso fl@shcards aplicativos educacionais ou até
mesmo técnicas mnemadnicas para fixar termos mais complexos.

No entanto, ndo basta apenas cader uma grande quantidade de palavras; é
fundamental saber utilizéas adequadamente. A pratica constante da escrita e da fala
permite ndo s6 memorizar novos termasas também integrdos ao uso cotidiano,
solidificando as conexdes neurais associadandiho formal tem um papel importante

nesse processo ao oferecer uma base estruturada para o desenvolvimento lexical.
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Professores podem criar ambientes ricos em linguagem através de discussfes em sala
de aula, leituras comentadas e exercicios que desafismlunos a utilizar palavras
novas em contextos variados.

Por fim, enfrentar os desafios do enriquecimento vocabular exige motivacéo
pessoal e reconhecimento da importancia da linguagem como ferramenta para
expressdo do pensamento critico e criativo. aslotarmos praticas consistentes para
expandir nosso Iéxico mental, estamos ndo apenas melhorando nossa capacidade
comunicativa, mas também estimulando nosso cérebro a formar redes neurais cada vez

mais complexas e eficientes

10.INTERACAO E APRENDIZADO: O PAPBO CONTEXTO NO
VOCABULARIO

A interacdo com o ambiente € um dos pilares para a ampliacdo do Iéxico mental.
Quando nos deparamos com novas palavras em contextos especificos, somos capazes
de atribuir significados mais precisos e memeotasicom maior efiécia. E o contexto
que da vida as palavras, transformara® de meras sequéncias de letras em conceitos
repletos de significado.

Um exemplo claro dessa dindmica € o aprendizado de girias e expressdes
idiomaticas. Muitas vezes, esses elementos linguisti@osnais bem compreendidos e
adquiridos durante interacdes sociais auténticas ou através da imersao cultural, onde o
contexto proporciona pistas cruciais para a compreensao. Além disso, a tecnologia tem
desempenhado um papel cada vez mais relevante néegtralizacdo do aprendizado
de vocabulario.

Com recursos multimidia e realidade aumentada, por exemplo, é possivel criar
simulagdes que ajudam no entendimento do uso correto das palavras em diferentes
situacbes. Esses avancos tecnoldgicos oferecem oportunidades inovadoras para
enriquecer o léxico mdal sem depender exclusivamente da exposicéo direta ao idioma
em seu ambiente natural. O contexto também é crucial na educacao formal. Professores
podem utilizar métodos comeoole-playingou projetos baseados em problemas reais
para incentivar os alunos aplicarem vocabulario novo de maneira pratica e
significativa. Ao fazer isso, ndo s6 se promove uma maior retencdo lexical, mas também

se estimula o pensamento critico e a criatividade.

248

ANALISE MORFOLOGICA E COGNITIVA NA COMPREENSAO DA ESTRUTURA DAS PALAVRAS




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

Enfrentar situagcbes comunicativas variadas € outro aspecto importaate
fortalecer nosso léxico mental. Isso inclui desde conversas casuais até apresentacoes
formais ou debates sobre temas complexos. Cada cenério exige um conjunto diferente
de termos e expressfes, impulsionandas a expandir constantemente nosso
repertorio linguistico.

Reconhecer o valor do contexto na aprendizagem lexical nos permite abordar as
palavras ndo como entidades isoladas mas como componentes vitais da comunicacao
humana. Ao integrarmos novas palavras aos nossos dialogos cotidianos e exapgriénc
vividas, solidificamos seu significado e contribuimos para uma compreensdo mais

profunda tanto da lingua quanto do mundo ao nosso redor.

11.IMERSAO CULTURAL E AQUISICAO DE VOCABULARIO

A imerséao cultural € uma ferramentateressanteno processo de aquisio e
expansdo do vocabulario. Quando mergulhamos em uma cultura diferente, seja por
meio de viagens, intercambios ou até mesmo através da literatura e do cinema, somos
expostos a um conjunto diversificado de expressdes e modismos que enriguecem nossa
manera de comunicar.

O contato direto com a lingua falada em seu contexto original permite néo
apenas aprender novas palavras, mas também entender as nuances da comunicacdo
nao-verbal, como gestos e entonagdes especificas. Esses elementos sdo essenciais para
uma compreensdo completa das palavras dentro de um tecido cultural particular.
Participar ativamente de festividades locais, rituais sociais e conversacdes diarias
contribui significativamente para o aprendizado linguistico. Ao observar e participar
dessagraticas culturais, adquirimos conhecimento sobre 0 uso contextual das palavras
e podemos aplicéas corretamente em situacdes semelhantes no futuro.

Além disso, a imersdo cultural promove a aprendizagem incidental de
vocabulario. Isso ocorre quando addoios novas palavras sem intencao explicita de
aprendélas, simplesmente como resultado da exposicao constante a lingua. Esse tipo
de aprendizado € muitas vezes mais duradouro porque esta associado a experiéncias
pessoais significativas. A musica, a arteuFas formas de expressao criativa também

desempenham um papel crucial na imersao cultural. Letras de musicas, por exemplo,
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podem ser fontes ricas em vocabulario coloquial e girias contemporaneas que talvez ndo
sejam encontradas em materiais didaticoadicionais.

Ao abragcarmos diferentes aspectos culturais na busca por ampliar nosso léxico
mental, desenvolvemos uma apreciacao mais profunda pela diversidade linguistica. Isso
nos torna mais conscientes das sutilezas da comunica¢cdo humana e mais adeguavei
empregar nosso vocabulario em contextos variados. A imersdo cultural € assim um

caminho valioso para alcancar fluéncia linguistica auténtica e sensibilidade intercultural

12. DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA IMERSAO CULTURAL

A imersdo cultural, embora seja um&periéncia enriquecedora, também
apresenta seus desafios. A barreira da lingua pode inicialmente intimidar e frustrar
aprendizes que se encontram em um ambiente onde ndo dominam o idioma local. No
entanto, €é justamente essa necessidade de comunicacdo aueulsiona o
desenvolvimento do vocabulario e a fluéncia no novo idioma. Estratégias como manter
um diario de viagem ou um blog podem ser extremamente Uteis para quem busca
maximizar os beneficios da imerséo cultural. Ao registrar regularmente as expasiénci
vividas e as novas palavras aprendidas;sgiam recurso pessoal para revisao e pratica
linguistica.

O uso de tecnologia também tem se mostrado uma aliada importante.
Aplicativos de traducédo e plataformas de aprendizado de idiomas podem oferecer
supate adicional ao aprendiz durante sua jornada cultural. Eles permitem que o usuario
consulte rapidamente significados e prondncias, facilitando a interacdo com nativos e a
compreensao do contexto em que certas expressodes sdo usadas. Outra estratégia eficaz
€ estabelecer amizades com falantes nativos interessados em trocas culturais. Esses
relacionamentos proporcionam uma oportunidade auténtica para praticar a lingua alvo
e aprender sobre aspectos culturais que muitas vezes ndo sdo acessiveis por outros
meics.

Além disso, participar de cursos mwrkshopsoferecidos na comunidade local
pode ajudar a acelerar o processo de aprendizado. Tais atividades incentivam a pratica
do idioma em contextos especificos, aumentando assim a familiaridade com
terminologias écnicas ou jargbes profissionaisessencial ter uma atitude aberta e

resiliente frente aos erros cometidos no processo de aprendizado linguistico durante a
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imersao cultural. Cada equivoco deve ser visto como uma oportunidade valiosa para

melhorar e adapr-se linguisticamente ao novo ambiente cultural
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RESUMO

O ensino de inglés em escolas regulares é
reconhecido como um componente essencial da
educa@o contemporanea, dada a crescente
globalizacdo e a necessidade de habilidades
linguisticas em diversos setores. No entanto, o
ensino de inglés para estudantes surdos
apresenta desafios especificos que, muitas

vezes, sdo negligenciados no contexto
educacimal regular. Estudantes surdos
enfrentam barreiras tanto no ambito

pedagdgico quanto sociocultural, tornando sua
jornada de aprendizado Unica e exigindo
abordagens adaptadas para garantir a eficicia
do ensino. O objetivo deste artigo foi identificar
as principais barreiras enfrentadas por
estudantes surdos no ensino de inglés em
escolas regulares. Para responder ao problema
de pesquisa, foi realizada uma revisdo de
literatura de abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e bibliografica. Os resultadodigam
que a fonologia baseada em sons do inglés,
associada a sua morfologia e sintaxe, sao
desafios intrinsecos para os estudantes surdos.
Além disso, a falta de recursos didaticos
adaptados e a caréncia de formagdo especifica
para educadores contribuem pa ampliar as
barreiras. Estratégias como a incorporacdo de
tecnologias assistivas, a formacao especializada
de educadores e a integracdo de interpretacao

em lingua de sinais emergiram como possiveis
solugbes. Conchse que, enquanto existem
barreiras sigificativas no ensino de inglés para
estudantes surdos, a literatura também
apresenta diversas estratégias que, quando
implementadas, podem facilitar e tornar mais
inclusivo o processo de aprendizado.

Palavraschave: Ensino de inglés. Estudantes
surdos. Brreiras pedagogicas. Tecnologias
assistivas.

ABSTRACT

The teaching of English in regular schools is
recognized as an essential component of
contemporary education, given the rising
globalization and the need for linguistic skills in
various sectors. Hower, teaching English to
deaf students presents specific challenges that
are often overlooked in the regular educational
context. Deaf students face barriers both
pedagogically and socioculturally, making their
learning journey unique and requiring adapted
approaches to ensure teaching effectiveness.
The aim of this article was to identify the main
barriers faced by deaf students in learning
English in regular schools. To address the
research problem, a qualitative literature review
of a descriptive and bllmgraphic nature was
conducted. The results indicate that the sound
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based phonology of English, coupled with its emerged as potential solutian It is concluded
morphology and syntax, are intrinsic challenges  that while there are significant barriers in

for deaf students. Additionally, the lack of teaching English to deaf students, the literature
adapted educational resources and the shortage  also presents various strategies that, when
of specific training for educators contribute to implemented, can facilitate, and make the

widening the barriers. Strategies such as the learning process more inclusive.
incorporation  of assistive technologies,

specialized training for educators, and the Keywords: English teaging. Deaf students.
integration of sign language interpretation have Pedagogical barriers. Assistive technologies.

1. INTRODUCAO

O ensino de inglés para estudantes surdos em escolas regulares apresenta
desafios intrinsecos a natureza da lingua e as pragiedagogicas convencionais. O
sistema de ensino, frequentemente orientado para alunos ouvintes, baseia
predominantemente em estratégias auditivas, deixando uma lacuna para os alunos
surdos que dependem principalmente de modalidades visuais para adgpnmacessar
informacdes. Diante dessas circunstancias, os educadores enfrentam a tarefa de adaptar
métodos de ensino para atender as necessidades especificas desse grupo de alunos
(SPASINI, 2018).

A lingua inglesa, com sua fonologia, morfologia e sintaxeptexas, quando
ensinada a partir de um enfoque predominantemente auditivo, pode néo ser eficaz para
alunos que nao tém acesso ao canal auditivo. Outro aspecto a ser considerado é a
interface entre a lingua de sinais, muitas vezes a lingua materna dmmetts surdos,

e 0 inglés. As linguas de sinais e as linguas orais possuem estruturas gramaticais
distintas, e isso pode interferir no processo de aprendizado do inglés como segunda
lingua (BATISTA; SANTOS, 2022).

Esse contraste na estrutura das linguegal a desafios na transferéncia de
habilidades linguisticas e na constru¢do de pontes entre as duas linguas. Portanto, os
métodos pedagdgicos utilizados no ensino de inglés para estudantes surdos devem
considerar as caracteristicas Unicas desses alunos cenglexidade inerente a
interseccdo da lingua de sinais e do inglés. A formacédo de professores, 0s recursos
didaticos disponiveis e as praticas pedagdgicas precisam ser revisados e adaptados para
oferecer uma educacao linguistica de qualidade para estedasurdos em escolas
regulares (PESSANHA; SILVA, 2015).

O ensino de inglés para estudantes surdos em escolas regulares é um tépico que

merece atencdo devido a sua centralidade na promocéao da igualdade educacional. A
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inclusdo de estudantes surdos em amleén educacionais regulares exige praticas
pedagdgicas adaptadas, as quais tém implicacdes diretas na qualidade do ensino e na
equidade no acesso a informacao. Assim, salisatgue 0 entendimento dessa questéo

nao se restringe a esfera académica, poisaot@ diretamente na construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e justa (ALVES, 2014).

Ao abordar esse tema, busea gerar reflexdes que possam levar a solucdes
educacionais mais adequadas para esse grupo de estudantes. O dominio do inglés,
frequentemente reconhecido como lingua global, proporciona acesso a uma ampla
gama de oportunidades, desde o campo académico até o mercado de trabalho. Logo,
assegurar que estudantes surdos tenham condi¢cdes adequadas para aprender inglés é
essencial para garantir que @ssoportunidades nao sejam negadas a eles (MONTEIRO;
VIEIRA; SOUSA, 2023).

O ensino de inglés para estudantes surdos, em escolas regulares, tem sido objeto
de discusséao entre educadores, pesquisadores e defensores dos direitos dos surdos. As
praticas peda@gicas convencionais muitas vezes nao atendem as necessidades
especificas desses estudantes, resultando em desafios no processo de aprendizado. A
interface entre a lingua de sinais, frequentemente a lingua materna dos estudantes
surdos, e o inglés, com suastruturas gramaticais distintas, pode apresentar obstaculos
adicionais. Dessa forma, levarda a seguinte questdo: quais sdo as principais barreiras
enfrentadas pelos estudantes surdos no ensino de inglés em escolas regulares e como
0s métodos pedagogos adotados influenciam esse processo?

O objetivo geral é identificar as principais barreiras enfrentadas por estudantes
surdos no ensino de inglés em escolas regulares com base na literatura existente. Os
objetivos especificos visam: ) categorizar asqgipais abordagens pedagodgicas
mencionadas na literatura para o ensino de inglés a estudantes surdos; Il) investigar as
caracteristicas linguisticas e estruturais do inglés e sua relacdo com a lingua de sinais
conforme discutido na literatura; e lll) aial as solucdes e estratégias propostas na
literatura para otimizar o ensino de inglés a estudantes surdos em ambientes
educacionais regulares.

Esta pesquisa adota a revisédo de literatura como metodologia, que consiste na
andlise e interpretacdo de trabalhb ja publicados, objetivando consolidar informagdes

acerca de determinado tema. Em sua natureza, a pesquisa é descritiva, buscando
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detalhar e documentar fen6menos sem interferir nos resultados. Em termos de
abordagem, é qualitativa, focando na compreensts particularidades e estruturas

das publicacbes examinadas. Seguindo os passos da pesquisa bibliogréfica, esta
investigacdo busca contribuir para a compreensao do estado atual do tema proposto,
sem a necessidade de coleta direta de dados no campo.

As baes de dados consultadas foram Google Scholar e Scielo, amplamente
reconhecidas em pesquisas académicas. Os descritores utilizados para filtrar as
pesquisas foram "ensino de inglés”, "estudantes surdos”, "escolas regulares" e "lingua
de sinais". Os critéws de inclusdo determinados para os estudos foram: publica¢des dos
altimos dez anos, textos em portugués, disponibilidade gratuita e aqueles que se
concentram especificamente no ensino de inglés para estudantes surdos em contextos

educacionais regulares.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Esta revisdo bibliografica visa abranger de forma sistematica as barreiras
enfrentadas por estudantes surdos no ensino de inglés em escolas regulares, conforme
evidenciado pela literatura existente. Para alcancar essa finalidadeestigacéao foi
segmentada em trés topicos principais, cada um correspondendo a um dos objetivos
especificos propostos. O primeiro tépico busca categorizar as principais abordagens
pedagodgicas mencionadas na literatura, voltadas para o ensino de inglésdarests
surdos. Ja o segundo tépico se concentra em investigar as caracteristicas linguisticas e
estruturais do inglés e sua interagdo com a lingua de sinais, conforme a perspectiva de
diversos autores. Por fim, o terceiro tépico dedsena avaliar as sgj6es e estratégias
sugeridas pela literatura, com o propésito de otimizar a instru¢cdo de inglés para

estudantes surdos em contextos educacionais regulares.

2.1. AS PRINCIPAIS ABORDAGENS PEDAGOGICAS MENCIONADAS NA
LITERATURA PARA O ENSINO DE INGLES A ESTUDANTES
SURDOS EDUCACAO A DISTANCIA

O ensino de inglés para estudantes surdos tem enfrentado transformages com

o advento da educacéao a distancia. Neste contexto, varias abordagens pedagdgicas séao

mencionadas na literatura, refletindo uma busca continua por gadtgue atendam as
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necessidades especificas desse grupo de estudantes (BATISTA; SANTOS, 2022). A
educacédo a distancia oferece uma modalidade que pode proporcionar flexibilidade e
personalizacdo do aprendizado. Assim, plataforrmakne tém sido adaptadas para
incorporar recursos visuais, como videos em lingua de sinais, legendas e animacdes, que
facilitam o processo de ensino e aprendizado para estudantes surdos (SPASINI, 2018).

No ambito da educacéo a distancia, a interatividade é lemento destacado
na literatura. Ferramentas como féruns, chats e videoconferéncias sdo adaptadas para
permitir que estudantes surdos interajam com colegas e professores (PESSANHA; SILVA,
2015). Nesse sentido, pontts® que a interacdo € crucial para a sowaucdo do
conhecimento e para a motivacdo do aluno. Tais ferramentas, quando bem
implementadas, podem oferecer um ambiente propicio para a troca de experiéncias e
para o esclarecimento de duvidas, considerando as particularidades dos estudantes
surdos (MONTEIRO; VIEIRA; SOUSA, 2023).

Outro ponto relevante abordado na literatura refese ao material didatico
utilizado na educacao a distancia. Materiais interativos e multimidia, que combinam
texto, imagem e lingua de sinais, sdo frequentemente citados cauorsos que
auxiliam no processo de ensino de inglés para estudantes surdos (ALVES, 2014). Nessa
perspectiva, pontuse que a devida disponibilizacdo de conteldo em mdultiplos
formatos pode atender a uma variedade de estilos de aprendizado, garantindo que
conteuldo seja acessivel e compreensivel para todos os estudantes (BARBOSA, 2018).

A implementacao de tecnologias assistivas na educagéo a distancia tem sido uma
tendéncia crescente na literatura. Estas ferramentas sdo projetadas especificamente
para auxiar estudantes com necessidades especiais, incluindo os surdos. Para
estudantes surdos, softwares que transcrevem automaticamente fala em texto ou que
traduzem texto para lingua de sinais podem ser integrados as plataformas de ensino.
Estas inovagfes bumm tornar o conteldo mais acessivel, permitindo que o estudante
surdo tenha uma experiéncia de aprendizado mais completa e autbnoma (ALMEIDA,
MORAES; PEDROSA, 2021).

Dessa maneira, a Gamificacdo, ou uso de elementos de jogos no ensino, € outra
abordagem ge tem ganhado destaque. Jogos educativos podem ser desenvolvidos para
ensinar inglés de forma interativa, com énfase em aspectos visuais, 0 que pode ser

particularmente Util para estudantes surdos (SILVA; FARIAS, 2021). Tais jogos podem
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incluir quebracabegas, atividades de correspondéncia e simulacdes, todos adaptados
para atender as necessidades especificas de aprendizado dos estudantes surdos,
reforcando o conteddo e promovendo a retencdo da informagdo (AQUINO MOZER,;
DRAGO; DIAS, 2021).

Nesse contexto, Abordagem Comunicativa, que prioriza a comunicacgéao efetiva
em vez da perfeicdo gramatical, também pode ser adaptada para estudantes surdos.
Neste contexto, o foco é em situagdes do mundo real, onde os alunos podem praticar o
inglés em cenarios praticossando lingua de sinais, escrita ou outras formas de
comunicacdo. Tal abordagem, portanto, reconhece que o objetivo principal é a
comunicacao e a compreensao, adaptars#oas necessidades e habilidades dos alunos
(COSTAOELHO; SIMOES; MOURA, 2018).

A aborcagem de Aprendizado Baseada em Projetos (ABP)é outro método que
pode ser aplicado no ensino regular de inglés para alunos surdos. Esta abordagem coloca
0s estudantes no centro do processo de aprendizado, permiines explorar tépicos
de seu interesse emrofundidade (SOUZA et al., 2021). Por exemplo, um projeto pode
envolver a pesquisa sobre um tema especifico, seguido da apresentacao dos resultados
em lingua de sinais e/ou texto escrito. Este método ndo sé promove o desenvolvimento
linguistico, mas tamdm habilidades de pesquisa, organizacdo e apresentacédo (LOBO;
LIMA, 2019).

A metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL, do inglés
"ProblemBased Learning") também tem sido discutida na literatura no contexto do
ensino de inglés para estudantesirdos (SILVA; SANTOS, 2018). Esta abordagem
envolve apresentar aos estudantes um problema real ou cenario que eles precisam
resolver ou navegar, usando o inglés como meio de investigacdo e comunicacao. Para
estudantes surdos, essa abordagem pode ser eedgla com recursos visuais e
discussbes em lingua de sinais, encorajansi@ aplicar o inglés de maneira pratica e
contextual (KUHL; DENARDI, 2018).

Outro método que tem sido explorado € o ensino hibrido, que combina instrugcéo
presencial com componentesline. Este modelo permite que estudantes surdos se
beneficiem tanto da interacéo face a face, que pode ser facilitada com o uso da lingua
de sinais, quanto de recursos digitais personalizados que eles podem acessar em seu

préprio ritmo. O componentenline pode incluir materiais de ensino visualmente ricos,
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quizzesnterativos e foruns de discussao adaptados para a comunicacéo visual (SANTOS;
OLIVEIRA; VERAS, 2019).

A Pedagogia Visual, que prioriza o0 uso de imagens, graficos, infograficos e videos,
€ paricularmente relevante para estudantes surdos. Esta abordagem reconhece que
muitos estudantes surdos sdo aprendizes visuais e, portanto, se beneficiam de métodos
de ensino que se alinham a esse estilo de aprendizado (MORAES; ALMEIDA, 2022). Ao
ensinar inglg, conceitos linguisticos e gramaticais podem ser explicados usando
representacdes visuais, tornando o conteddo mais acessivel e compreensivel para
estudantes surdos (CASTILLO, 2021).

Ademais, a colaboracdo e o aprendizado em pares sdo abordagens que
promovem a interacdo entre estudantes. No contexto do ensino de inglés para
estudantes surdos, essa abordagem pode envolver parear um estudante surdo com um
colega ouvinte, promovendo uma troca cultural e linguistica (CASTILLO, 2021). Ambos
os alunos podem apreler um com o outro, com o estudante ouvinte sendo exposto a
lingua de sinais e cultura surda, enquanto o estudante surdo pratica o inglés em um
ambiente de apoio e compreensivo (BARBOSA, 2018).

O uso de narrativas gtorytellingé uma abordagem pedagdgica que se destaca
no ensino de inglés para estudantes surdos. Através de histdrias visuais, seja em forma
de animacgédo, video ou gréficos, conceitos e vocabularios podem ser ensinados de
maneira envolvente (ALMEIDA; MORAES; PEDRQ&EA, Estas narrativas podem ser
acompanhadas de interpretagcdes em lingua de sinais, proporcionando uma conexao
mais profunda com o contetudo e facilitando a internalizagdo do novo vocabuléario e
estruturas gramaticais (LOBO; LIMA, 2019).

O uso de platafonas adaptativas de aprendizado também estd emergindo como
uma abordagem valiosa. Estas plataformas usam algoritmos para personalizar o
material de ensino com base no desempenho e nas necessidades do aluno (SOUZA et
al., 2021). Para estudantes surdos, essstemas podem priorizar recursos visuais ou
conteudo traduzido em lingua de sinais, ajustaisdoao ritmo de cada estudante e
garantindo uma experiéncia de aprendizado personalizada (MORAES; ALMEIDA, 2022).

A técnica de-lipped Classroonou Sala de Aullmvertida, é outra abordagem
gue pode ser adaptada para estudantes surdos. Neste modelo, os alunos sao primeiro

expostos ao material de ensino em casa, através de leituras, videos ou outras atividades.
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Posteriormente, em sala de aula, em vez de recebetena palestra, trabalham
ativamente no material, discutindo, fazendo exercicios ou participando de atividades
praticas. Para estudantes surdos, o material preparatério pode ser fornecido em
formatos visuais ou em lingua de sinais, enquanto a sessao praiqeoae ser facilitada

por um intérprete ou com o uso de tecnologias assistivas (ALMEIDA; MORAES; PEDROSA,
2021).

Por fim, a abordagem de Aprendizado Experiencial, onde os alunos aprendem
fazendo, também é aplicavel. Por exemplo, estudantes surdos podeznsalvidos em
projetos onde eles tém que usar o inglés para realizar tarefas especificas, como conduzir
uma entrevista, criar uma apresentacdo ou escrever um relatorio. Ao se envolverem
ativamente na lingua, os estudantes ndo s6 desenvolvem habilidadessticas, mas
também ganham confian¢a para usar o inglés em contextos do mundo real (LOBO; LIMA,
2019).

2.2. AS CARACTERISTICAS LINGUISTICAS E ESTRUTURAIS DO
INGLES, A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) E SUA
DIFERENCIACAO COM A AMERICAN SIGN LANGUAGE) RSL
CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

A educacao inclusiva, especialmente aquela voltada para estudantes surdos,
enfrenta desafios Unicos no Brasil. O processo de ensino e aprendizado de uma segunda
lingua, como o inglés, torree mais complexo quando levasem consideracao a
necessidade de traducéo e interpretagdo para uma lingua de sinais. Ao refaons
"lingua de sinais", surgem imediatamente duas principais candidatas: a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e a American Sign Language (ASL).dcEaquaneira é a lingua de
sinais oficialmente reconhecida e utilizada pela comunidade surda brasileira, a segunda,
ASL, é a lingua de sinais predominante na América do Norte, especialmente nos Estados
Unidos (SPASINI, 2018).

No entanto, a realidade pedagita das escolas brasileiras revela uma interacéo
complexa entre essas linguas. Na maioria das instituicdes educacionais, 0 ensino do
inglés ocorre predominantemente em portugués, requerendo a intervencao de um
intérprete de LIBRAS para traduzir o conte(mdwa os alunos surdos. Neste cenério,
SYSNHBS dzYl a&aFRFLIGFoen2é LISOdzZ AFNJ 6. ! w. h{! X
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desconhecimento da ASL por parte do intérprete e a inexisténcia de uma
correspondéncia direta para certos termos ou conceitos do inglésBRAS, o que é
ensinado tornase uma fuséo entre a lingua inglesa escrita e a interpretacdo em LIBRAS
do contetdo ministrado em portugués (ALVES, 2014).

Ambas as linguas de sinais, LIBRAS e ASL, apesar de compartilharem a
caracteristica visuajestual, sdolinguas distintas com suas proprias estruturas
gramaticais, vocabulérios e nuances culturais. Essa diferenca € evidente em expressoées
AAYLIE S&a O02Y2 aSdz S FY2¢éd 9yljdaydz2 SY [L.w
tém uma certa correspondéncia, em ASIxpressao gestual difere consideravelmente,
FaaAyY O2Y2 &adz O2y NI LI NIS @GSNbBIE SY Ay3f
importancia de abordar com cuidado e clareza as interacdes linguisticas presentes no
ensino de inglés para alunos surdos no Bragi§rgado que a comunicacgao seja precisa
e que a aprendizagem seja efetiva (SOUZA et al., 2021).

O inglés, com sua complexa interagcdo de fonologia, morfologia e sintaxe,
apresenta caracteristicas distintas que podem desafiar os processos de ensino para
estudantes surdos em ambientes educacionais regulares (ALVES, 2014). A fonologia do
inglés, por exemplo, é baseada em sons que sdo muitas vezes inacessiveis para
estudantes surdos. Para contornar essa barreira, é essencial enfatizar a estrutura visual
da lingwa, como a escrita e a gramatica, permitindo que os estudantes compreendam a
construcdo das sentencas e a organizacdo das palavras em diferentes contextos
(SPASINI, 2018).

A morfologia do inglés, que se refere a estrutura e formagéo de palavras, € outro
aspecto que requer atencao no ensino para estudantes surdos. Ao introduzir conceitos
como prefixos, sufixos e raizes de palavras, é possivel recorrer a representacdes visuais
e graficas que demonstram a composi¢ao das palavras. Nesse sentido,-perjue as
representacfes podem incluir diagramas, graficos ou animacgfes que desconstroem as
palavras, permitindo que os estudantes vejam claramente como as palavras séo
formadas e como podem ser modificadas (COSDELHO; SIMOES; MOURA, 2018).

Quanto a sintaxe, quse refere a disposicdo das palavras nas sentencas e a
relacdo entre elas, é fundamental adotar métodos que destacam a ordem das palavras
e a estrutura das sentencas (SOUZA et al., 2021). Uma estratégia € utilizar blocos ou

cartdes com palavras que os edtuntes possam manipular fisicamente, organizando
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em sentencas. Este método tatil e visual pode ajudar os estudantes a entenderem
melhor a estrutura gramatical do inglés, oferecendo uma experiéncia de aprendizado
mais concreta (BARBOSA, 2018).

No contexb do ensino regular de inglés para estudantes surdos, € vital
considerar essas caracteristicas linguisticas e estruturais, adaptando métodos e
materiais didaticos para atender as necessidades especificas desses alunos. A énfase em
representacdes visuaisbardagens tateis e métodos interativos pode proporcionar um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz, assegurando que os estudantes surdos
tenham a oportunidade de adquirir proficiéncia em inglés de maneira equitativa
(MORAES; ALMEIDA, 2022).

A sematica, que estuda o significado das palavras e sentencas, é outro
componente crucial do inglés que requer consideracdo cuidadosa no ensino de
estudantes surdos. A compreensdo de nuances, conotacdes e denotacdes de palavras
pode ser desafiadora. Para abordsso, é possivel recorrer a ilustragfes, simulacdes e
cendarios que contextualizam o uso das palavras, proporcionando clareza sobre seu
significado em diferentes situacdes. Exemplos concretos e visualizacdes podem ser
instrumentais para facilitar a compeasdo das nuances semanticas do inglés
(MONTEIRO; VIEIRA; SOUSA, 2023).

O pragmatismo, que aborda o uso da lingua em contextos sociais reais, também
€ um aspecto a ser enfatizado. Estudantes surdos podem se beneficiar de simulacfes de
situacdes do dia adique demonstram como o inglés é usado em contextos reais, como
fazer compras, pedir informacdes ou conduzir conversas casuais. Cenarios simulados,
com énfase em comunicacéo visual e em lingua de sinais, podem ajudar a contextualizar
0 uso pratico do ingk§ tornando o aprendizado mais aplicavel (LOBO; LIMA, 2019).

Além disso, a prosodia, que se refere ao ritmo, entonacao e acentuacédo na fala,
embora centrada no som, também tem componentes que podem ser ensinados
visualmente. Graficos de padrdes de entormoéideos que destacam a movimentacao
labial e facial durante a fala e animacdes que ilustram o ritmo das sentencas podem ser
utilizados. Esses recursos ajudam os estudantes surdos a entenderem aspectos da
prosodia, mesmo que ndo possam percéb€ auditiamente (SILVA; SANTOS, 2018).

Nesse sentido, ao abordar o ensino de inglés para estudantes surdos em escolas

regulares, é essencial que haja uma interacdo continua entre educadores, especialistas
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em lingua de sinais e tecnélogos (CASTILLO, 2021). E&taracd@ multidisciplinar

pode garantir que as abordagens pedagodgicas sejam constantemente adaptadas e
refinadas, garantindo que o ensino seja sempre relevante, acessivel e eficaz para
estudantes surdos (MONTEIRO; VIEIRA; SOUSA, 2023).

Aspectos sociolinguisos também desempenham um papel fundamental no
ensino de inglés para estudantes surdos. O inglés, como muitas linguas, possui variagdes
regionais, jargdes e modismos que sao intrinsecamente ligados a cultura e a sociedade.
A exposicdo a essas nuancesidotuisticas pode ser facilitada através da integracao
de materiais culturais, como filmes, pecas teatrais e literatura, todos acompanhados de
traducdes visuais ou interpretacdes em lingua de sinais (SA; CASTRO; CASTRO, 2022).

Ao fazer isso, os estudarstendo apenas aprendem o inglés, mas também
ganham uma apreciagdo mais profunda da cultura e dos contextos sociais nos quais a
lingua € usada. A interdisciplinaridade no curriculo também é um aspecto que pode
enriquecer o ensino de inglés para estudantesles (KUHL; DENARDI, 2018). Conectar
o aprendizado de inglés com outras disciplinas, como historia, geografia ou artes, pode
fornecer contextos ricos que facilitam a compreensao. Por exemplo, ao aprender sobre
um evento historico especifico, os estudanfeEglem ser expostos ao vocabulario em
inglés relacionado a esse evento, com suporte visual e em lingua de sinais para facilitar
a compreensao (SILVA; FARIAS, 2021).

A autoeficacia e a motivacdo sdo elementos centrais no processo de
aprendizagem. Para estudies surdos, € essencial que haja oportunidades frequentes
de sucesso e realizacdo ao longo do processo de aprendizagem do inglés. Estratégias
como aprendizagem em pares, mentorias feedbacks constantes podem ser
implementadas. Ter um mentor ou tutor qtembém seja surdo e proficiente em inglés
pode servir como uma fonte de inspiragdo e encorajamento para o0s estudantes
(SANTOS; OLIVEIRA; VERAS, 2019).

Por altimo, o papel dos pais e tutores no processo de aprendizagem nao pode
ser negligenciado. O envolvimto ativo de pais e tutores no ensino de inglés para
estudantes surdos, especialmente em ambientes regulares, pode ter um impacto
significativo no progresso do aluno. Oficinas, recursos e treinamentos para pais sobre

como apoiar o aprendizado de inglés easa, bem como a promog¢&do de um ambiente
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bilingue, onde a lingua de sinais e o inglés séo valorizados, podem ser estratégias

valiosas para reforcar o ensino formal em sala de aula (BATISTA; SANTOS, 2022).

2.3. SOLUCOES E ESTRATEGIAS PROPOSTAS NA LITERATURA PAR
OTIMIZAR O ENSINO DE INGLES A ESTUDANTES SURDOS EM
AMBIENTES EDUCACIONAIS REGULARES

Uma das estratégias amplamente discutidas para otimizar o ensino de inglés para
estudantes surdos em ambientes educacionais regulares envolve a integracdo de
tecnologiasassistivas na sala de aula. Ferramentas digitais, que convertem texto em
lingua de sinais ou que proporcionam transcri¢cdes visuais de contetdos audio, podem
ser incorporadas nas plataformas de ensino (MONTEIRO; VIEIRA; SOUSA, 2023). Estas
tecnologias, ao ferecerem traducdes em tempo real, tornam o conteddo mais
acessivel, permitindo que os estudantes surdos se envolvam ativamente nas atividades
da classe (BATISTA; SANTOS, 2022).

Outra abordagem consiste em fornecer formacéo especializada para educadores
gue trabalham com estudantes surdos. Esta formacao, voltada para as especificidades
do ensino de inglés para essa populacdo, capacita os educadores a desenvolverem
estratégias didaticas que considerem as particularidades linguisticas e culturais dos
estudanes surdos. A formacéo pedagogica para professores que trabalham com alunos
surdos deve considerar a complexidade linguistica envolvida no ensino do inglés
(BARBOSA, 2018).

Enquanto a LIBRAS demonstrou eficacia no ensino de inglés instrumental, a
habilidace de usar esta lingua de sinais para propdsitos comunicativos mais amplos em
inglés permanece incerta. Isso ocorre porque muitos surdos que dominam o inglés
tendem a usar a ASL como sua principal forma de comunicacdo em lingua de sinais.
Assim, a capacitap docente deve englobar areas como metodologias de ensino
adaptadas, a aplicacdo eficaz da LIBRAS e da ASL, dependendo do contexto, e a
adaptacao de materiais didaticos para maximizar a inclusao (BARBOSA, 2018).

A colaboracdo entre professores de inglémtérpretes de lingua de sinais é
outra solucao proposta. A presenca de um intérprete em sala de aula, que possa traduzir
o conteudo apresentado pelo professor para lingua de sinais, pode facilitar a

compreensao e a participacao dos estudantes surdos@,. QOBIA, 2019). Além disso, a

264

PANORAMA DAS BARREIRAS NO ENSINO DE INGLES PARA ESTUDANTES SURDOS NA ESCOLA REGULAR




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

colaboracéo continua entre o educador e o intérprete pode resultar reriagdo de
materiais e estratégias pedagogicas que beneficiem os alunos, assegurando uma
experiéncia de aprendizado mais holistica (AQUINO MOZER; DRIAG(2021).

Ademais, o desenvolvimento de materiais didaticos especificos para estudantes
surdos é essencial. Estes materiais, que devem ser visualmente ricos e acompanhados
de traducbBes em lingua de sinais, podem abordar o inglés de maneira que seja mais
compreensivel para esse grupo de alunos. A incorporacao de graficos, ilustragdes, videos
e animac0des pode auxiliar na explicacdo de conceitos complexos, tornando 0 processo
de aprendizado mais envolvente e eficaz para estudantes surdos em ambientes
educadonais regulares (SILVA; SANTOS, 2018).

A implementacao de salas de aula inclusivas € outra estratégia recomendada. Em
tais ambientes, estudantes surdos e ouvintes aprendem juntos, promovendo um
ambiente de mutualidade e compreensdo. Esta abordagem, @ gm ambiente
integrador, ndo apenas beneficia os estudantes surdos ao-kgpé@ um ambiente
linguistico diversificado, mas também enriquece os estudantes ouvintes, que ganham
consciéncia sobre a diversidade e a inclus&o. A inclusdo promove a ideia tqgs
0s estudantes, independentemente de suas habilidades ou desafios, tém o direito de
aprender em um ambiente de apoio e respeito (COSDELHO; SIMOES; MOURA,
2018).

A abordagem de ensino diferenciado, onde o ensino é adaptado para atender as
necesdiades individuais de cada aluno, é também considerada eficaz. No contexto de
estudantes surdos, isso pode envolver a adaptacdo de atividades, avaliagdes e materiais
para garantir que sejam acessiveis e relevantes (SANTOS; OLIVEIRA; VERAS, 2019). Ao
permitir que os alunos progridam de acordo com suas habilidades e ritmo, o ensino
diferenciado reconhece e valoriza a singularidade de cada estudante, garantindo que
todos tenham oportunidades iguais de sucesso (CASTILLO, 2021).

Salientase, ainda, que a promoc¢ao de grupos de estudo e mentorias também
pode ser benéfica. Estudantes surdos mais avangados no aprendizado do inglés podem
atuar como mentores para aqueles que estdo comecando oferecendo apoio, orientacao
e encorajamento$A; CASTRO; CASTRO, 2022). Esta abordagem baseada em pares néo

so6 refor¢a o contetdo para os mentores, mas também fornece aos aprendizes modelos
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a seguir e uma fonte de motivacao para continuar seus estudos (MORAES; ALMEIDA,
2022).

Além disso, a inclusdood pais e cuidadores no processo de ensino é vital.
Sessdes de treinamentoveorkshopgpodem ser organizados para equipar 0s pais com
ferramentas e estratégias para apoiar o aprendizado de inglés de seus filhos em casa
(SOUZA et al., 2021). Ao envolvepass, criase uma abordagem holistica, garantindo
gue o ensino e o aprendizado ndo se limitem apenas ao ambiente escolar, mas se
estendam ao lar e a comunidade, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais
abrangente para os estudantes surdos (KUMEINARDI, 2018).

Estabelecer uma comunicacao eficaz € fundamental no processo de -€nsino
aprendizagem para estudantes surdos. Uma solucdo proposta é a utilizacdo de
plataformas digitais interativas que permitam a comunicagao em lingua de sinais e o0 uso
de legendas em tempo real (SILVA; FARIAS, 2021). Estas plataformas podem ser
integradas ao sistema de ensino, facilitando a interagéo entre os estudantes surdos, seus
colegas e educadores, e promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e
inclusivo (ALVE3014).

A introducéo de recursos multimidia, como videos com traducéo simultanea em
lingua de sinais, também é uma estratégia recomendada. Estes recursos, ao combinar
elementos visuais e auditivos, podem ser particularmente Uteis para abordar diferentes
edilos de aprendizado, permitindo que os estudantes surdos acessem o contetdo de
diferentes maneiras. Videos, animacfes e simulacées podem ser usados para explicar
conceitos complexos, oferecendo aos estudantes a oportunidade de revisitar e revisar o
material conforme necessario (SPASINI, 2018).

A colaboracdo interinstitucional é outra estratégia valiosa. Escolas e
universidades com experiéncia em educacgao para surdos podem colaborar com escolas
regulares, compartilhando praticas recomendadas, recursosratégtas pedagogicas
(ALMEIDA; MORAES; PEDROSA, 2021). Esta colaboracdo pode resultar na criacdo de
programas de formacéo para educadores, no desenvolvimento de materiais didaticos
adaptados e na implementacdo de projetos conjuntos que beneficiem estuslante
surdos (PESSANHA,; SILVA, 2015).

Por fim, a avaliagéo continua deedbackséo essenciais para otimizar o ensino

de inglés para estudantes surdos. O estabelecimento de sistemas de avaliacdo que
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levem em consideracao as necessidades e habilidades esaecifis estudantes surdos

pode garantir que eles sejam avaliados de maneira justa e equitatifeedback

regular, tanto dos educadores quanto dos proprios estudantes, pode informar sobre
quais estratégias estdo funcionando e quais precisam ser ajusigal@s)tindo assim

uma abordagem de ensino adaptativa e centrada no aluno (MONTEIRO; VIEIRA; SOUSA,
2023).

3. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou identificar as principais barreiras enfrentadas por estudantes
surdos no ensino de inglés em escolas regul&esobservado que, historicamente, o
ensino de linguas para estudantes surdos tem sido uma area desafiadora, com
obstaculos tanto no ambito pedagdgico quanto no sociocultural. A fonologia do inglés,
baseada em sons, e sua interagcdo com a morfologia &s&nemergiram como desafios
intrinsecos, exigindo estratégias diferenciadas para facilitar o aprendizado por aqueles
gue ndo tém acesso ao espectro auditivo completo.

Quando se tratou de abordagens pedagdgicas, foi constatado que varias técnicas
e métodosforam mencionados na literatura para auxiliar no processo educacional dos
estudantes surdos. O uso de tecnologias assistivas, a formacdo especializada de
educadores e a colaboracdo com intérpretes de lingua de sinais foram identificados
como componentes itais. Essas estratégias, quando aplicadas adequadamente,
mostraramse promissoras na promoc¢ao de um ambiente de aprendizado mais inclusivo
e eficaz.

Ao investigar as caracteristicas linguisticas e estruturais do inglés, perseleu
necessidade de se aw uma abordagem mais visual e tétil, considerando as
particularidades dos estudantes surdos. A morfologia, a sintaxe e, particularmente, a
semantica do inglés foram areas que demandaram adaptacdes especificas para tornar o
conteldo mais acessivel a essstudantes. A integracdo de recursos multimidia,
juntamente com a contextualizacdo cultural, moste®l essencial para uma
compreensao mais profunda da lingua.

Com relacdo as solucdes e estratégias propostas, a pesquisa identificou a
importancia de se demvolver materiais didaticos especificos, promover aulas

inclusivas, implementar ensino diferenciado e fomentar a colaboragéo
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interinstitucional. Tais solu¢cdes ndo apenas tornam o processo de aprendizado mais
inclusivo, mas também garantem que os estudansairdos tenham oportunidades
iguais de sucesso em ambientes educacionais regulares.

Em resposta ao problema de pesquisa levantado, foi determinado que as
barreiras enfrentadas pelos estudantes surdos no ensino de inglés em escolas regulares
sao multifaceddas. Nessa perspectiva, as abordagens pedagogicas tradicionais, muitas
vezes, ndo estdo equipadas para atender as necessidades especificas desses alunos.
Além disso, a falta de recursos e de formacdo adequada para os educadores
frequentemente exacerbam atesafios ja existentes.

Em retrospecto, é evidente que, enquanto foram identificadas varias barreiras e
desafios, também emergiram varias solu¢des promissoras. A integracéo dessas solucdes
no curriculo padrdo pode ndo apenas beneficiar estudantes surdas, também
enriquecer o ambiente de aprendizado para todos os estudantes, promovendo valores
de diversidade e inclusao.

Contudo, uma limitacéo desta pesquisa foi a dependéncia primaria de literatura
existente, o que pode ndo abranger todas as nuances lelaeies vivenciadas em sala
de aula. Por isso, sugese que estudos futuros poderiam se beneficiar de observacdes
praticas em sala de aula, entrevistas com educadores e estudantes surdos, e andlises
mais aprofundadas de diferentes ambientes educacioraia pbter uma compreenséao

mais holistica do tema.

REFERENCIAS

ALMEIDA, M. L.; MORAES, A. H. C.; PEDROSA, J. L. R. O uso de ferramentas digitais no
ensino de lingua inglesa para alunos surdos: o que dizem os professores? FOrum
Linguistico, v. 18, n. 4, p059-7071, 2021.

ALVES, T. S. Ensino da lingua inglesa voltado ao aluno surdo: inclusdo que integra valor
a experiéncia do professor. Revista Eventos Pedagdgicos, v. 5, n. 1;160149
2014.

AQUINO MOZER, T. de.; DRAGO, R.; DIAS, I. R. O ensinadadliesp para alunos
com deficiéncia intelectual: uma investigacao literaria. ARTEFACREMSta de
estudos em Linguagens e Tecnologia, v. 20, n. t1f, 2021.

BARBOSA, R. B. F. Aprendizagem da lingua estrangeira em criancas surdas. Brazilian
Jourral of Development, v. 4, n. 1, p. 2897, 2018.

268

PANORAMA DAS BARREIRAS NO ENSINO DE INGLES PARA ESTUDANTES SURDOS NA ESCOLA REGULAR




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

BATISTA, G. S.; SANTOS, S. G. Inclusdo no ensino da Lingua Inglesa: uma revisao
bibliografica. Diversitas Journal, v. 7, n. 3, 2022.

CASTILLO, L. A. Needs Analysis para alunos surdos do ensino méditapate ingua
inglesa na escola publica. Revista CBTecLE, v. 5, n. 1;3¥3B%2021.

COSTAOELHO, F. L.; SIMOES, H. F.; MOURA, J. S. Uma proposta de ensino de lingua
inglesa para o aluno surdo através da lingua brasileira de sinais. BuildW@yhe
- Revista do Curso de Letras da UEG/Itapuranga, v. 8, n. 2,-fh9279018.

KUHL, Y. H. K.; DENARDI, D. A. C. Um olhar sobreagsindizagem de lingua inglesa
para surdos. RENIR - Revista do Centro de Estudos da Linguagem da
Universidade Fedat de Rondonia, v. 5, n. 2, p. 18566, 2018.

LOBO, L. A. S.; LIMA, D. C. O processo de esigindizagem de lingua inglesa para
deficientes auditivos: um olhar psicopedagdgico. Linguas & Letras, v. 20, n. 48, p.
111-127, 2019.

MONTEIRO, S. M. M.; \RE| P. A.; SOUSA, A. M. A LSE como ferramenta de ensino de
Lingua Inglesa para surdos: uma proposta de atividade didatica. Revista
Linguagem em Foco, v. 15, n. 2, p:989 2023.

MORAES, A. H. C.; ALMEIDA, M. L. Ensino na era da pandemia: tecnologismriae
lingua inglesa para surdos. Alfa: Revista de Linguistica (Sao José do Rio Preto), v.
66, 2022.

PESSANHA, A. P. B.; SILVA, S. P. O ensino de lingua inglesa a alunos surdos. Cadernos do
CNLF (CiFEFil), v. 19, p.-180, 2015.

SA, E. F.; CASTROGFA. S.; CASTRO, A. P. Desafios do ensino remoto: experiéncia
utilizando técnicas mneménicas no Ensino da Lingua Inglesa para surdos. Revista
Educar Mais, v. 6, p. 3&D7, 2022.

SANTOS, J. V. C.; OLIVEIRA, M. C. P.; VERAS, D. S. Ensino de &éngaic |Sglelos:
o0 Conhecimento de Estudantes de Letras. RR@&Vista Educacéao Inclusiva, v. 3,
n. 3, p. 7487, 2019.

SILVA, E. D. S.; FARIAS, F. N. A. Ensino de Lingua Inglesa para alundsusoedas.
Social Sciences, Humanities and Researchupdgdn, v. 4, n. 1, p. 230, 2021.

SILVA, F. M. C.; SANTOS, G. S. N. Letramento em lingua estrangeira: a Libras no ensino
da lingua inglesa como L3 para surdos. Revista GPd®Rlos Surdos, v. 1, n. 1,
p. 1-15, 2018.

SOUZA, J. R. et al. O ensinoindguia inglesa para alunos surdos nas escolas de Ensino

Médio da rede publica. RECIMAZ2Revista Cientifica Multidisciplinar, v. 2, n. 5,
p. 1-11, 2021.

269

PANORAMA DAS BARREIRAS NO ENSINO DE INGRAFBAUDANTES SURDOS NA ESCOLA REGULAR




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

SPASINI, M. V. Ensino de inglés para alunos surdos: materiais didaticos e estratégias de
ensino. 2018216f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistidahiversidade Federal
de Sé&o Carlos, Séo Carlos, SP, 2018.

270

PANORAMA DAS BARREIRAS NO ENSINO DE INGLES PARA ESTUDANTES SURDOS NA ESCOLA REGULAR




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

| EU/ h[ T3E/ 3E/ |
c 31
E*x[ TEl / EU[ E3UI CU[ E

* [ U(}h C)tC-
e h E Ot UJ[ |

CAPITULO XX

UE3BECU* Ot I "

E/ | E qC~C/ [/ 311

Il

UEI ' U/ h[ TGE* OY IEC][ Ul EqQA3E
*T UghC)tgC[ Ul E[ <E [/
CqAE/ | ECUEI *C3U*3EqQ3

eq3/ E qC~CqC

*ACU=

DOI: 10.51859/AMPLLAZ E3451

Cristianne Soares da Silva Andrade 1
Marly Lopes de Oliveira 2

1Graduando do curso de Licenciatura Plena em Quimica. Universidade Estadual doP&Rii
2 Prafessora Adjunta do Curso de Quimica. Universidade Estadual da Pia&iPI

RESUMO

Este trabalho tem comobjetivo analisar o uso
das atividades adaptadas para inclusédo de
alunos com Sindrome de Down. Para isso, foi
realizado um estudo de caso descritivo. Os
resultados da pesquisa apontam que o uso das
atividades adaptadas favorece a inclusdo dos
alunos com &drome de Down, uma vez que
possibilita a socializacdo com os colegas e
participacdo ativa nas aulas, além de colaborar
no processo de ensino aprendizagem.

Palavraschave:Sindrome de Down. Atividades
Adaptadas. Inclusdo. Ensino. Ciéncias.

1. INTRODUCAO

ABSTRACT

Thisstudy aims to analyze the use of adapted
activities for the inclusion of students with Down
Syndrome. For this, a descriptive case study was
conducted. The results of the research indicate
that the use of adapted activities favors the
inclusion of studerdg with Down Syndrome,
since it enables socialization with classmates
and active participation in classes, in addition to
collaborating in the teachinfgarning process.

Keywords:Down syndrome. Adapted Activities.
Inclusion. Teaching. Sciences.

O presente estudo tem como foco principal abordar as contribuicbes das

atividades adaptadas para a inclusdo dos alunos com Sindrome de Down no ensino de

Ciéncias para melhor acessibilidade cognitisansorial,

aprendizagem do conteudo.

fisica e autonomia para

A inclusdo € um tema que se evidencia dentro do ambiente escolar e bastante

estudado entre os profissionais de diversas areas da educacao no refor¢co de possibilitar

uma equidade e qualidade paesses alunos na finalidade de sucesso no aprendizado.
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Ainda assim, muitos sao os desafios e é fundamental uma atencéo da instituicdo escolar
ao caso de criancas que possuem Sindrome de Down (PEREIRA, LOPES e SILVA, 2022). A
Sindrome de Down é uma alteracgenética, também conhecida como trissomia 21,
caracterizada por apresentar um cromossomo a mais no par 21 (REIS, 2022). Individuos
com Sindrome de Down possuem atraso na fala e na escrita, dificuldades na
memorizacdo, na coordenacdo motora, e, para que&rianca tenha um melhor
aproveitamento cognitivo, desenvolva e estimule suas capacidades intelectuais mostra
se necessario o uso de atividades estimulantes, prazerosas e diferente do ensino
tradicional, a escola deve despertar no estudante o interessenteaddo (RODRIGUES,
2022).

Este estudo visando abordar a probleméatica sobre como as atividades adaptadas
pode contribuir para a inclusdo de alunos com Sindrome de Down no ensino de Ciéncias,
justificase pela razdo de uma experiéncia vivida durante o éstégtracurricular da
necessidade de inclusdo de alunos que apresentam essa condi¢&do especial, visto que 0s
alunos néo participavam das atividades e percepcédo da dificuldade dos professores de
adotar e explorar estratégias de ensino com a finalidade diéitéa aprendizado e
desenvolvimento desses alunos.

Para realizar a inclusao de criancas com Sindrome de Down devem ser planejadas
acOes variadas na pratica pedagodgica da escola que vado desde os materiais, as
metodologias e a capacitacdo dos professopesa que de fato a crianca sirte
incluida no ambiente escolar e melhore no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, 0 objetivo dessa pesquisa é analisar o uso das atividades
adaptadas para inclusao de alunos com Sindrome de Down. De formaspadfica,
buscouse conceituar a Sindrome de Down, apresentar a Educacéo Inclusiva e observar
quais atividades e suas contribuicdes no desenvolvimento de alunos com Sindrome de
Down.

A metodologia utilizada compreendeu de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, com intencéo de fomentar a troca de idéias sobre a Sindrome de Down e a
inclusdo no ensino de Ciéncias através das atividades adaptadas e de carater
exploratorio, pois objetiva aperfeicoar idéias, a partir de um estudo de caso,
apresentando uma vigégeral sobre as contribui¢cdes das atividades adaptadas para os

alunos com Sindrome de Down no ensino de Ciéncias.

272

SINDROME DE DOWN E INCLUSAO: AS CONTRIBUIGOES DAS ATIVIDADES ADAPTADAS PARA ALUNOS COM SD NO ENSINO DE CIENCIAS




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

O sujeito da pesquisa foi uma estudante do ensino fundamental I, de uma escola
publica, com base na necessidade especial existente naesaala, os estudos foram
executados durante as aulas de Ciéncias, com dois (2) encontros semanais de 1 hora
num periodo de seis meses.

As atividades aplicadas foram variadas, entre elas:palgavra, cruzadinhas, uso
de imagens, jogos pedagdgicos, atidda adaptadas. Esses materiais usados nas salas
corroboraram para que o processo de aprendizagem acontecesse de forma mais

adaptada e inclusiva conforme as necessidades da aluna em estudo.

2. SINDROME DE DOWN

2.1. O QUE A SINDRROME DE DOWN?

A Sindrome de Down é@ma alteracdo genética, também conhecida como
trissomia 21 por apresentar trés cromossomos ao invés de dois cromossomos no par 21
(REIS, 2022). Em que ocorre na concepgdo do bebé e que de acordo com a ciéncia
provoca atrasos fisicos e intelectuais na pasf®ANTOS e SANTOS, 2021). O
cromossomo extra e 0 material genético nele contido caracterizam o individuo.
Conforme menciona Kozma(2023):

Sua aparéncia pode ser um pouco diferente de outras criancas, ele pode ter
alguns problemas clinicos peculiares e vareelmente tera um grau de

deficiénciamental, ainda quex gravidade de alguns desses problemas varie
enormemente, de crianga para crianga (KOZMA, 202%).

Nos estudos de Reis (2022), Jean Esquirol no ano de 1838 foi mencionado como
um dos pesquisadoeepioneiros na elucida¢do acerca da Sindrome de Down com a
exposicdo de uma crianga com essa condi¢cdo genética.

9dz NR {S3dzAYZI SY mync RSTAYyAdz I {5 02Y2
PIGNATA, 2014).

Em Reis (2022), Duan elencou caracteristicas que iraicagr de um individuo
com SD como olhos apertados, cabeca redonda e pequena com lingua grossa.

Foi o médico inglés John Longon Down que apresentou a primeira explicacao
sobre deficiéncia intelectual associada a Sindrome de Down onde definiu as pessoas
serdo amaveis, carinhosos, porém incapazes de viver em sociedade e relatou algumas

caracteristicas fisicas da Sindrome (RIBEIRO e MONTEIR, 2019). Em 1866, ele observou
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as semelhancas na aparéncia nas criangcas com atraso mental e usou o termo
aY2y 332t A &speificarlalt cNdncas que possuiam essas caracteristicas fisicas da
SD (MATA e PIGNATA, 2014).

Porém, foi somente em 1958, que o geneticista Jerdbme Lejeune certificou a
existéncia de um cromossomo a mais no par 21, a alteragdo genética recebeu o nome
de Sindrome de Down em mensura a John Lagdow Down devido a sua descoberta (REIS,
2022).

2.2. OQUE CAUSA A SINDROME DE DWN?

! {NYRNRYS RS 524y S | FftGSNIFoenz2z 3ISYyS
KdzYly2aé oa! ¢! S tLDb! ¢! I Hnamn3I obdhdicad t | NI
acontece é preciso entender um pouco de genética, toda a célula que compde 0 nosso
Ccorpo possui em seu nucleo genes que contém material genético, o DNA, que é
responsavel em guardar todas as nossas informacdes como a cor do cabelo e outras
caraceristicas. Os genes estéo localizados nos cromossomos. Em cada célula do nosso
corpo possui 23 cromossomos doados pelo pai e 23 doados pela mae agrupados em
pares, totalizando 46 cromossomos. E € exatamente no cromossomo 21 que as pessoas
com SD tem 1 crnossomo a mais (KOZMA, 2023).

Mesmo com as investigacdes durante décadas pelos cientistas ainda ndo se
explica a causa que provoca a unido que acontece no cromossomo 21. Porém, foi
comprovado que a idade da mae é um fator a ser considerado como probdbifidaa
que o bebé nasca com SD (KOZMA, 2023).

As mulheres com gestacéo tardia, apresentam maiores chances de probabilidade
de desenvolvimento da Sindrome de Down devido as limitagcbes gestacionais nessa
idade, estimasse que 1 a cada 400 bebés nas¢cam cam &idlheres acima de 35 anos.

(SANTOS, 2020). Isso se deve ao fato de que biologicamente as mulheres nessa idade
comecam a ter o envelhecimento ovariano e no processo de fertilizacdo € possivel a
ocorréncia de anomalias cromossdmicas (RODRIGUES, 2022).

Deacordo com Ministério da Saude a Sindrome de Down desenselde trés
FT2NXIFAY adNRA&A2YALF HM &aAYLESa 202NNBE SY
ONRBY2aa2Y2aT aY2alA02¢é NBLINBaSydll
as células, variando énNE nc S nt ONRY2aaz2Y2a S auNryaft
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casos, a pessoas tem 46 cromossomos, porém € portador da Sindrome de Down, por

Ll2&adadziNJ m ONRY2aa2Y2 | YIFIA& a3INHzZRFIR2&é y2 ON
Ainda de acordo com o Ministério da Salde 0s exames mais MOmara

diagnosticos da SD séo a ultrassonografia que detecta apenas malformacdes do feto,

constatando se existem indicios de problemas e a amniocentece que é uma analise dos

cromossomos do feto que revela se possui ou hdo a Sindrome.

2.3. CARACTERISTICAS

Criarcas com SD no aspecto fisico apresentam caracteristicas que se destacam
como: olhos puxados para cima, nariz pequeno e ligeiramente achatado, pregas Unicas
das palmas das maos, pescoco curto, lingua um pouco maior que o normal apesar da
boca pequena, entreutras (RODRIGUES, 2022).

Apresentam um atraso no processo de desenvolvimento na fala e escrita devido
a imaturidade nervosa que acaba provocando um tardamento no desenvolvimento e
deficiéncia intelectual e para que desenvolva e estimule suas capacinelestuais
mostrase a necessidade de acompanhamento escolar desde a infancia para minimizar

0S prejuizos no aprendizado (SiLatAl, 2023).

2.4. INCLUSAO ESCOLAR

Os piores inimigos da inclusdo social e escolar as pessoas com SD sdo o
preconceito e aliscriminacdo, ainda que possuindo caracteristicas fisicas especificas e
dificuldade intelectual eles possuem os mesmos direitos e necessidades que outras
pessoas (MATA e PIGNATA, 2014).

Conforme a Constituicdo Federativa a Educacao Especial no Braaitdgano
Art 208, que aborda a Educacéo Basica e gratuita dos 4 aos 7 anos, declara ser dever do
9aiGlrR2 |aaS3dzNI NI aF SYRAYSyYy (2 SRdzOF OA2yl f
RSTAOAsSYOAIl S LINBFSNBYOALIfYSYydGS yI NBRS NX3
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
LINBLI N LI N 2 SESNONOA2 RI OARFREFEYALF § adz

Entretanto, é desafiador o processo de inclusdo, pois para que realmente a
inclusdo aconteca € preciso atividades adaptadas, bem como o conhecimento das

diversas sindromes e deficiéncias pelos professores, metodologias que satisfacam as
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particularidadeglos individuos com deficiéncia, em nosso caso os alunos com Sindrome
de Down (SANTOS e SANTOS, 2021).

Desse modo, analisando no processo de ensino aprendizagem o professor de
Ciéncias precisa ter dedicacdo e paciéncia, uma vez que é trabalhoso e complicad
orientar criangas e jovens com Sindrome de Down, em razdo da necessidade de
mudancas na pratica pedagogica (REIS, 2022).

Mas também, é preciso que o professor tenha um olhar humano e elabore
métodos voltados para cada um dos seus alunos sem destacaaspas limitacoes e

sim nas potencialidades de cada um (RODRIGUES, 2022).
3. EDUCACAO INCLUSIVA

3.1. OQUE E E QUAL A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA?

A Educacéo Inclusiva aphsa as pessoas com deficiéncia seja visual, auditiva,
intelectual ou fisica que nessitam de recursos educativos especializados (SANTOS,
2020).

Segundo Silvet al. (2023), Educacao Inclusiva considera que cada crianca apesar
de qualquer particularidade que tenha ou ndo ela possui os mesmos direitos na escola
em oportunidade, permanéngie aproveitamento.

As pessoas com deficiéncias em épocas passadas eram tituladas como incapazes,
separadas da sociedade e direcionadas a escolas especiais €5lalVA2023). Um
SESYLX 2 RA&az2 anz2 | & LSaazla 02y {S¥RNRYS
foi utilizado de forma pejorativa para expressar suas condicbes de pessoas menos
evoluidas (REIS, 2022).

A Educacéo Inclusiva integra alunos com necessidades especiais, em escolas
regulares, em uma mesma sala com os demais alunos e independentemente das
limitacdes tem o direito a aprendizagem igual a todos (MENDES, 2018).

De acordo com Dutrat al.:

A escola precisa parar de focar nas limitagdes do aluno, mas dar visibilidade
em suas habilidades, proporcionando recursos que diminuam essas barreiras.
E peciso vencer as barreiras atitudinais que impedem a inclusdo e usar

recursos humanos para contribuir com essa nova visdo de educacdo (DUTRA
et al, 2022, p. 121).
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Diante disso, a oportunidade de matriculas para criancas com SD em escola
regulares ndo é bésnte para assegurar que a incluséo e desenvolvimento ocorram. E
preciso que os materiais aplicados nas atividades e conteudos ensinados em sala sejam
adaptados (REIS, 2022).

3.2 Escola para todos

b2 . N}aAft | /2y adaiildz en?2 veRoborNgedddos,y 2 | NI
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer forma de discriminacgao.
Mas também, estabelece que a educacdo como direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e qualificacdo pabalho, no
artigo 205. Bem como, determina no artigo, 206, inciso | a igualdade de condicbes de
acesso e permanéncia na escola como uma das premissas para o ensino e certifica como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especialipagierencialmente
na rede regular de ensino, conforme o art.208 (BRASIL, 1988).

Na Lei de Diretrizes e Base da Educacao NagjdisB a educacéo especial esta
assegurada no Art. 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo especifica,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderemgatio nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior
para dendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

iV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracédo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadaa os que ndo revelarem
capacidade de insercdo ao trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os orgaos oficiais afins, bem cbo para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou psicomotora (BRASIL,
1966, Art.59.

A Declaracdo de Salamanca promovida pela UNESCO, em 1994, na Espanha
RSGSNNYAYLF [[dzS 2 at NAYOALIAZ2 TFdzyRFYSydalt RI
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou difererica 1lj dz8 St I Ll2aal G§SNE o
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As escolas que acolhem alunos com SD necessitam fazer uso de atividades que
respeitem as dificuldades particulares destes estudantes.

Todavia, mesmo com leis que direcionam a inclusdo com necessidades especiais
nas escolas de ensintegular, essa inclusdo € vagarosa devido a falta de um
planejamento. Os professores ndo estdo capacitados para lidar com criangas que
necessitam de recursos especiais, 0 que torna a inclusdo um desafio, pois além da
experiéncia é preciso preparo e criatigte para resolver situacdes dificeis (Sleva,

2023).

3.2. O PAPEL DO PROFESSOR, ESCOLA E FAMILIA

O papel do professor é entender como sdo os alunos, identificar suas
particularidades e dificuldades no processo de ensino aprendizagem e buscar opcdes
pedaggicas que auxiliem na aprendizagem dos alunos como um todo, sendo necesséria
uma formacdo continuada pelos professores considerando que a formacéo inicial é
insuficiente para colaborar da grandiosidade da educacédo (RAMOS, 2019).

Todavia, a tarefa paranclusdo dos alunos com SD n&o pode ser designada
apenas ao professor, a equipe pedagdgica é necessaria na participacdo desse processo
para que todos os seus alunos com necessidades especiais possam ser acompanhados e
acolhidos. Além disso, a participac@miliar € essencial no processo educativo,
ajudando o professor a conhecer melhor o aluno (RODRIGUES, 2022).

E fundamental o professor conhecer as dificuldades de aprendizagem de cada
aluno para ajudar na constru¢cdo das adaptacdes necessarias, criandeiamsat
pedagdgicos adaptados e incluséo delas na turma. Isso se deve ao fato desatiloui
professor o papel de facilitador e de grande relevancia na aprendizagem e inclusédo dos
alunos com necessidades especid® (PEREIRA, LOPES e SILVA, 2022).

Diarte do exposto, as escolas de ensino regulares necessitam de estratégias para
solucionar em especial o que se refere as atividades adaptadas no desenvolvimento e
processo de ensino dos estudantes com necessidades especiais, pois contribui para o
aprendizadce autonomia (PEREIRA, LOPES e SILVA, 2022). Garantindo a inclusdo e um
ensino mais acolhedor.

No entanto a educacdo escolar inclusiva vai além dos métodos e préticas
aplicados é preciso que o aluno sksacolhido (RIBEIRO e MONTEIR, 2019).
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4. ENSINO DE ENCIAS PARA CRIANCAS COM DOWN
De acordo com Mendes (2018):

De acordo com alguns dicionarios o termo deficiéncia pode assumir
significados como: falta, caréncia ou insuficiéncia. Logo, podemos
caracterizar a Deficiéncia Mental (DM) como sendo a insufieiéoaicional

das fung¢des neuroldgicas, de modo que para crianga com Sindrome de Down
(SD), é dificil o seu pleno desenvolvimento, ou seja, o individuo com sindrome
pode aprender como toda crianca, desde que tenha suas etapas de
aprendizagem respeitadas e guecebam estimulos adequados (MENDES,
2018, p.23).

Sendo assim, os alunos com SD devem desde a infancia frequentar a escola para
fortalecer a interacdo social e, em consequéncia, um melhor aprendizado, visto que,
promoveria um melhor desenvolvimento naddaescrita e cognitivo aprimorando sua
capacidade intectual (REIS, 2022).

As criancas com SD possuem dificuldades no desenvolvimento cognitivo,
memorizagcdo e um processo de aprendizagem mais lento. Dessa forma, os usos de
atividades ludicas contribuem maa aprendizagem deste publico, uma vez que torna a
aprendizagem prazerosa, divertida e eficiente (RODRIGUES, 2022).

Silva, Duhart e Pereira (2019), destacam que o professor precisa oferecer
atividades que incentive o pensamento do aluno com SD, utilizedades
relacionando imagens e o0 que ela especifica, fazendo uma comparacgéao visual, além de
atividades em grupo para maior interagéo e convivio com os colegas.

Diante disso, adaptar os contetdos para todos os alunos da sala de aula no
ensino de ciéncia® desafiador, porém necessario, pois o ensino de ciéncias é
fundamental para formacao de um cidad&o critico (ALMEIDA, 2019). Todavia, existe uma
dificuldade de elaborar uma atividade significativa para o aprendizado dos alunos com
SD e, isso acontece painos fatores que vao desde o preconceito de considerar esses
alunos incapazes de aprender e também, por falta de capacitacéo para os professores
que ensinam a alunos com SD (SANTOS e SILVA, 2020).

As criangas com SD desenvolvem sua inteligéncia de famséante devido seu
desenvolvimento cognitivo, motor, sOe#@etivo e psicologico trabalhar com maior
intensidade que as criancas consideradas tipicas, sendo capaz de ler, escrever, ir a
escola, faculdade e a usar essas novas metodologias. Nesse sendalas atividades

ltdicas proporciona uma melhora na capacidade de aprendizagem dessas criancas, por
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estimular o interesse do aluno de maneira oposta ao ensino tradicional que ainda
eficiente nem sempre € atrativa (REIS, 2022).

Portanto, o professor par proporcionar uma educacdo com qualidade deve
contemplar a diversidade e tempo de aprendizagem dos seus alunos e plasagjara

encarar desafios propondo atividades inclusivas (BORGES e HANSEL. 2023).
5. METODOLOGIA

Aqui serédo abordados todos os aspectostodologicos da pesquisa realizada,
descrevendese 0s procedimentos necessarios para analisar o uso das atividades
adaptadas para inclusao de alunos com SD.

Nesse contexto, caracteriz® como um estudo de natureza basica, com
abordagem qualitativa e de cer exploratorio sendo um estudo de caso descritivo,
realizado pelo acompanhamento de uma estudante ao longo de 6 meses de estagio
extracurricular, na qual obsense entender as ligagdes da aprendizagem da estudante
com o uso das atividades adaptadas ebservacéo da inclusdo da mesma nas aulas de
Ciéncias.

A elaboracdo, organizacdo e aplicacdo das atividades foram preparadas pela
pesquisadora, segundo os referenciais tedricos que conduzem essa pesquisa.

O material elaborado foi direcionado para 0 emsithos principais grupos de
animais invertebrados, os principais biomas brasileiros e animais vertebrados.

A aluna que participou da pesquisa uma estudante do ensino fundamental Il, do
7° ano, com necessidades especigisSindrome de Down que possuia média
compreensao de leitura e escrita e foi realizado numa escola publica localizada na area
urbana de Teresina Piaui. Os estudos foram executados durante as aulas de Ciéncias,
com dois encontros semanais de 1 hora num periodo de seis meses.

As atividades apladas foram variadas: capalavras, uso de imagens, jogos
pedagdgico, atividades adaptadas. Foram o0s materiais usados nas aulas que
corroboraram para que o processo de aprendizagem acontecesse de mais adaptada e

inclusiva conforme as necessidades da alam estudo.

6. RESULTADO E DISCUSSAO

A finalidade inicial de a pesquisa foi analisar o uso das atividades adaptadas para

alunos com SD, e a inclusdo desses alunos nas aulas no ensino de Ciéncias. A analise dos
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dados levou em conta trés abordagens para obegdie, sendo o contetdo estudo, as

atividades aplicadas e os aspectos positivos e negativos.

6.1.1.Analise # Animais Invertebrados

O primeiro conteudo explanado foi Animais Invertebrados: principais grupos,
com o objetivo de caracterizar os diferentes grupos setigos e reconhecer alguns de
seus representantes. Foi utilizado para esse contelldo um pequeno resumo com o0s 8
grupos apresentados no livro didatico mais suas principais caracteristicas e uma figura
ilustrativa de um exemplo de cada grupo, o uso das imsdei utilizado para ajuda na
memorizacdo e o resumo para facilitar a compreensdo do conteudo, foi realizado a
leitura junto coma aluna e aplicado uma primeira atividade com questdes de recorte e
colagem para desenvolvimento da coordenagdo motora e nia#tipscolhas por ser
guestdes simples e objetivas, que se alinhavam com o texto. Depois de concluida a
atividade foi feito a correcdo e devolutiva a estudante, que expressou uma alegria
imensa, 0 que tornou aquele momento impar. Na segunda atividade a dkm
novamente a leitura do resumo, como recurso de memorizagao e respondeu questdes
gue envolviam habilidades como pintar e associar fazendo uma variagcado na atividade,
porém mantendo as questdes simples e diretas, a mesma manifestou contentamento
ao findizar. Foi realizada a construcdo de um jogo de memdria para a terceira atividade
em gue a aluna brincou com um colega da turma e identificou, por meio das imagens, a
classe e exemplos dos animais invertebrados. Ocorreu com essa atividade a incluséo e
sochlizagdo com os demais alunos. Na atividade quatro foi acrescentado questdes de
escrita e cagpalavras uma vez que, sao atividades que estimulam a identificacdo de
letras e auxilia no desenvolvimento cognitivo e raciocinio, foi perceptivel a satisfagéo da
aluna ao findar cada atividade. E, a maior dificuldade da aluna é na leitura ao pronunciar
algumas palavras. Conforme aponta RODRIGUES (2022):

Schwarman (1999) mostra que é muito comum criangas com Sindrome de
Down em fase de escolaridade possuam difiad&lde fixacdo dos contetdos
devido ao comprometimento da memdria, o que indica a necessidade de
recursos que faca do processo de ensino aprendizagem uma construcao
diaria, prazerosa e efetiva completamente diferente do sistema de ensino

tradicional, que gige que a crianca memorize inUmeros contetudos de forma
mecanizada (RODRIGUES, 2022, p. 110).
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6.1.2.Analise ¥ Biomas Brasileiros

O segundo conteudo ensinado foi os Principais Biomas Brasileiros, possuindo
como objetivos conhecer e localizar os principais biolmasileiros, reconhecer as
principais caracteristicas dos biomas brasileiros (Clima, Vegetacdo e Fauna),
compreender como diferentes atividades humanas podem provocar impactos no
ecossistema, identificar fatores que ameagam e/ou aceleram a extingdo deiesgé
avaliar a relacdo deles as atividades humana e propor acfes voltadas a reducédo de
impactos ambientais e a conservacao do ambiente. Foi desenvolvida a leitura de um
texto com a apresentagcdo dos seis principais Biomas brasileiros com suas respectivas
caracteristicas e localizacdo no mapa, seguindo da primeira atividade contendo
questbes de pintar, escrita e recorte colagem com a finalidade de auxiliar no
desenvolvimento do raciocinio e coordenac¢ao motora.

A segunda atividade foi realizada em grupo com os colegas de sala, foi
desenvolvido um disco interativo que disponibilizava para a aluna as informacdes sobre
cada bioma como os tipos de clima, uma imagem ilustrativa da vegetacdo e uma da
fauna por ser umatividade ludica tornou a aula divertida e novamente proporcionou a
socializagdo da mesma com os demais colegas de sala. Para isso, deve considerar que:

Em relacdo as préaticas pedagdgicas, autores como Praca (2011), defendem a
insercdo das brincadeiras 1@a potencializar a proposta e inclusdo com
Sindrome de Down, uma vez que pexteusar da ludicidade, para realizar
experiéncias diversificadas, respeitando o tempo de aprendizagem de cada

um para que o sucesso na aprendizagem desses alunos seja alcancados
(RODRIGUES, 2022, p. 112).

Foi aplicada ainda uma atividade de cagdavras e associativa com a fauna dos
biomas, mantendo a linha de atividades préaticas que colaboram na aprendizagem e
desenvolvimento intelectual da mesma. Para a terceira atividade tewetexto
explicativo de forma ilustrada, que favorece a memorizagdo, sobre os impactos
ambientais provocados pelo homem e quais a¢cfes para reduzir esses impactos e em
seguida disponibilizado a atividade para avaliacdo de aprendizagem com questdes de
multiplas escolas, cruzadinha e cgugdavras sempre pensando em tornar a atividade
agradavel e principalmente no desenvolvimento das habilidades da aluna em relacdo a

memoria, raciocinio, leitura e escrita. Durante todas as aulas a aluna é dedicada e
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demonstrafelicidade em realizar as atividades junto com os demais colegas. A leitura

permaneceu sendo a maior dificuldade apresentada pela aluna.

6.1.3.Analise # Animais Verterbrados

No terceiro conteido foram apresentados os cinco grupos de vertebrados:
peixes, anfibis, répteis, aves e mamiferos com o objetivo de identificar e classificar os
animais vertebrados em classes. Foram trabalhados mapas mentais, pois é uma
ferramenta que auxilia na memorizagcdo, 0S mapas mentais possuiam uma imagem
central com um representantde cada grupo dos vertebrados ligado as setas contendo
algumas caracteristicas. Foi realizado uma leitura e reconhecimento visual, a aluna
mostrou algumas dificuldades na memorizacdo, mesmo sendo apenas algumas

informagdes. Conforme menciona Silva, Duleaereira (2023):

Aplicar atividades como associar imagens com o que ela se refere, por

exemplo, mostrar imagens e perguntar se € uma paisagem natural ou
humanizada; ou ainda associar a embalagem com as informacdes que ela
apresenta. Isso possibilita aduno, que ele mesmo faca sua comparacao
visual, vendo o seu nivel de dificuldade de interpretacéo e a habilidade escrita
(SILVA, DUHART e PEREIRA, 2023, p. 13).

A segunda atividade foi aplicada uma avaliacdo de aprendizagem onde
demonstrou interesse e sgune que necessario a aluna revisa os mapas mentais. Para a
terceira atividade teve mais uma avaliacdo de aprendizagem com questdes que a aluna
mais gosta palavra cruzadas e cagdavras, utilizando os mapas mentais como auxilio
em duvidas. Na forma visualestudante demonstra mais facilidade para classificar os
grupos de vertebrados, ao ser indagada sobre uma caracteristica ela conseguia
identificar a classe ao qual pertencia. Segundo Reis (2022):

As atividades ladicas com uso de imagens, ilustra¢desvengrs contribuem
para o conhecimento visual e materiais desconhecidos. O uso do lddico na
pratica educativa proporciona ao aluno o desenvolvimento da criatividade,

sensibilidade, melhoria nas habilidades psicomotoras, no raciocinio e no
aumento das multifas inteligéncias (REIS, 2022, p.26).

7. CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo das atividades adaptadas para alunos com sindrome de Down no

ensino de Ciéncias se mostra (til considerando o tema inclusdo. Destapge 0 uso
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das atividades adaptadas deve ser jgi@ado com finalidade de ajudar os alunos com SD
a superar as suas dificuldades.

Dito isso, demonstrae pelo estudo que o uso das atividades exprime resultados
positivos. E que se os professores realizarem adaptacfes nas atividades e utilizarem
estratégiagpara o ensino de alunos com SD contribuird para um aprendizado efetivo.

No entanto, para que a inclusdo aconteca de fato é preciso que o professor e a

escola reconhecam as necessidades especificas do aluno e tenha um olhar empético.
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RESUMO

Diante da lacuna existente no ensino formal quanto a
dissonancia entre a aprendizagem e O
desenvolvimento de conmgiéncias, o objetivo deste
estudo foi investigar como o método Caso de Ensino
corrobora os estudos baseados na pratica, colocando
a pratica como prioritaria para a compreensdo da
aprendizagem e do desenvolvimento de
competéncias dos alunos. Para tanto, asguisa
demonstrou a contribuicdo do método Caso de
Ensino Inspiracional para o processo de ensino
aprendizagem de acordo com quatro categorias:
aprendizagem pratica; teorias subordinadas a pratica;
desafio interessante; e engajamento. Os resultados
indicakam que o caso de ensino permite articular as
guatro categorias e que essa articulagcdo contribui
para uma aprendizagem baseada em competéncias.

Palavraschave: Estudos baseados na prética.
Administracao. Aprendizagem na pratica.
CompeténciasCaso de ensino.

ABSTRACT

Faced with the existing gap in formal education
regarding the dissonance between learning and
competence development, the objective of this study
was to investigate how the "Teaching Case" method
corroborates  Practic®ased Research, placing
practice as a priority for understanding of students'
learning and skills development. The research
demonstrated the contribution of the Inspirational
Teaching @se method to the teachintparning
process according to four categories: practical
learning; theories subordinated to practice;
interesting challenge and engagement. The research
results indicated that the Teaching Case allows
articulating the four categoes and that this
articulation contributes to competenebased
learning.

Keywords: Practicebased research. Administration.
Learning in practice. Skills. Teaching case.

1 Esta pesquisa foi publicada em uma revista cientifica e revisada para nova publicacdo. Referéncia:
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MOTTA, Rodrigo Guimaraes. Estudos baseados na préticarparaprendizagem baseada em
competénciasRevista de Gestao e Avaliacdo Educacional (Redga@)ta Maria, v. 12, n. 21, e74370 [p.

1-13], 2023.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo se fundamenta numa das chaves epistemolégicas mais
relevantes para quem se dedica a compreender a aprendizagem praticat ,
relevancia essa demonstrada em vista da extensa producdo académica brasileira no que
concerne a pratica enquanttugar da aprendizagem organizacional (BISPO, 2013;
DURANTEt al., 2019; GHERARDI; STRATI, 2014; LOHMAN, 2000: SOUXADAVEL,
2007).

As reflexdes em torno do conhecimento e da aprendizagem nas organizacoes
deram lugar aos Estudos Baseados na Préi&#®), que despontam como uma critica
ao racionalismo e ao cognitivismo. Esse campo de estudos preconiza que o
desenvolvimento das competéncias, dentro de uma organizagdo, passa por uma
aprendizagem calcada na prética, ou seja, o conhecimento deixa denasteaente dos
individuos e passa a ser feito coletivamente (GHERARDI; STRATI, 2014).

Nesse sentido, podemos afirmar que a aprendizagem ganha relevancia para além
do espaco formal, realizanese, informalmente, no exercicio mesmo da profissao e
permitindo,  LJs NI ANJ RIFNZ 1jdz§ asSat 2 &l LINBYRAT I R2
YSA2 RS QOAQGsyOAl &a LISaaztAia S 02t SGAOI A | dzS
2019, p. 97). A aprendizagem baseada na pratica ganha maior relevancia quando
voltamos nossa ate@@ ao processo de ensikaprendizagem predominante nas
escolas. H4 uma dissonancia, captada pelo senso comum, entre o que se aprende nos
bancos académicos e o0 que se aplica na vida real do trabalho. Nessa dire¢cdo, muitas tém
sido as iniciativas no campo wrhcional para conferir sentido as aprendizagens dos
estudantes, situand@s como protagonistas do seu préprio aprendizado por meio de
estratégias que tornem a aprendizagem contextualizada e desafiadora a partir de
problematizacées reais (BACICH; MORAMNS2BENDER, 2014; DAVID, 2008).

Assim, este artigo parte da epistemologia da pratica para explorar a lacuna atual
existente no ensino formal quanto a dissonancia entre a aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias nos estudantes, relevantes tanto gaixercicio
profissional quanto para a inserc¢éao reflexiva do individuo no contexto social.

Para tanto, elegelse como objeto de estudo a Escola Germinare, organizagao

sem fins lucrativos, mantida por um grupo corporativo privado e voltada a formacao
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reguar no ensino basico e técnico em Administracdo de Empresas para estudantes entre
0 6° ano do ensino fundamental e o 3° ano do ensino médio. A proposta pedagdgica da
organizagdo € ser uma escola de negdcios, assertsamduma formacéo hibrida
académicee técnicat dos alunos. Tal fato ja permite que sejam verificados avancos
numa aprendizagem que se propde contextualizada e fundamentada na préatica.

No que diz respeito a efetivacdo desta pesquisa, durante o més de fevereiro de
2021, ano de elaboracédo dstedo, os alunos da Escola Germinare desenvolveram o
j dzS§ a8 RSYy2YAYlI &/l a2 RS 9yaAyz2¢éod 9Y TFdzycen?
e servir de referéncia para o desenvolvimento posterior que se realiza ao longo do ano,
designouse essa abordagemcondo/ 2 RS 9y aAy2 LYALANI OA2Yy Ll

Sendo assim, o0 objetivo deste artigingestigar como o método Caso de Ensino
corrobora os estudos baseados na prética, colocando a pratica como prioritaria para a
compreensao da aprendizagem e do desenvolvimento de competéncias dos alunos.
Assim, visae aapresentar resultados de pesquisalgpejual buscotse analisar as
concepcOes desses estudantes sobre o processo de eagieadizagem a partir de um
caso de ensino inspiracional.

O interesse de investigacdo consisib fato de que mesmo o ensino técnico
pode ter um viés conteudista. Quand@scola se vale da metodologia do caso de ensino
inspiracional, ela passa a adotar o pressuposto tedrico norteador de John Dewey (1933),
para quem o ideal pedagdgico estd no aprendizado pela acao ou no aprender fazendo,
em consonancia com o0s estudos argacionais baseados na pratica. Tomando de
empréstimo a analogia de Gherardi e Strati (2014), enquanto os alunos aprendem a gerir
um negécio, eles aprendem a ser gestores.

As percepgOes dos alunos, coletadas ao final do més de fevereiro daquele ano,
possbilitam aos autores compreender qual a contribuicdo da metodologia Caso de
Ensino para as teorias da aprendizagem baseada na pratica e para o desenvolvimento
de competéncias. Partee da premissa de que a aprendizagem baseada na prética das
competéncias neessarias para o desenvolvimento do estudante como gestor de
negoécio ndo é oportunizada somente pela formagéo técnica, mas por contar, também,
com um processo de ensifaprendizagem calcado na metodologia Caso de Ensino.

Buscase verificar, portanto, se tametodologia de fato oferece um espaco
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complementar de aprendizagem as disciplinas teéricas ministradas na trajetoria escolar
gue passam a estar subordinadas a ele.

Por tomar como objeto a aprendizagem de estudantes dos ensinos fundamental
e médio imersosiuma formacao hibrida, académica e de gestdo de nego@agpartir
da praticat , esperase que esta pesquisa possa contribuir tanto para o campo de

estudos organizacionais quanto para os estudos do processo de @psidizagem.

2. APRENDIZAGEM BASEADA NRATICA

Com base em Gherardi e Strati (2014), entesd@ue a aprendizagem baseada
na pratica é situada e contextualizada, isto é, ela decorre de dada situacdo vivenciada
por sujeitos que negociam sentidos a partir de um contexto. Com isso, temos que a
coy a0 NHzeen 2 R2 O2yKSOAYSyid2 S 3ISNIRIFI y2 G§SOAR
processo, € preciso perceber a dinamicidade dessa construcao, as relacdes e mediacdes
gque emergem, a negociacdo para concretizacdo das formas de aprender e o
conhecimentolj dz§ NBLINR Rdzl dzYl NBIf ARIFIRS ead®,OAl f 2 dz
2019, p. 9).
Sao varias as perspectivas da aprendizagem baseada na pratica e, tendo isso em
vista, este artigo toma como pressuposto tedrico a perspectiva sociopratica, que
posiciona e pesa a aprendizagem para além da mente humana, como aquela que
decorre das relacdes sociais advindas de uma pratica, ou seja, prioriza o aprender
fazendo, no sentido que a
aprendizagem organizacional ndo é somente um processo cognitivo, mas uma
realizacdo a@letiva, inseparavel do intercambio de experiéncias,
conhecimentos e significados sobre praticas e processos profissionais
(Gherardi, 1999). Dai que, nessa perspectiva, a aprendizagem organizacional
engloba o processo de negociacdo, partilha e absorcdcodéecimentos

praticos equivalentes a no¢do de competéncia (SGEILXA; DAVEL, 2007,
p. 55).

Nesta pesquisa, os autores filiessa a Schatzki (2012) para situar a pratica como
uma parte da organizacdo social fruto das atividades humanas coletivamente
orgarizadas por meio de entrelagcamentos entre pessoas, objetos e artefatos, dentro de
certo espaceiempo. Tal tessitura origina fazeres e dizeres que percebemos como acoes,

atividades e objetos materiais dentro de uma organizacao.
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Quando situada sob a otica densino escolar, a aprendizagem baseada na
pratica encontra respaldo no marco legal educacional prioritario do Brasil, uma vez que
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define um conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desefmva@o longo da educacéo basica, propde
a superacado da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento e o estimulo a
sua aplicacao na vida real. Tal empreitada so lograra éxito se considerada a importancia
do contexto para dar sentido ao que se aple, levandese igualmente em conta o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de
vida enquanto individuo e profissional.

Considerando que a pratica por si s6 conecta o saber com o fazesetee o
02 y KS OA Y Sufgé 8le d¢sioertas &ientificas; em vez disso, ele é fabricado por
praticas situadas de producdo e de reproducdo de conhecimento utilizando as
G§SOy2t23A1Fa RS NBLINB&ASYGloen2 S Y20AfAT | cen?
relevancia do contexto para geendizagem, em especial no ensino de gestao.

Para Perrenoud (1999), a competéncia é a forma eficaz de enfrentar situagdes,
de modo a articular consciéncia e recursos cognitivos com saberes, capacidades,
atitudes, informacdes e valores, tudo de maneiraidap criativa e conexa. O autor
enfatiza a ideia de que competéncias ndo séo objetivos, ndo sdo indicadores de
desempenho, tampouco séo potencialidades da mente humana, pois as competéncias
s6 se desenvolvem e se manifestam por meio da aprendizagemsga, competéncias
sdo construidas e adquiridas por meio da pratica.

Na Escola Germinare, a educacao prioriza o desenvolvimento de competéncias
gerenciais e de lideranca, pretendendo desenvolver um futuro gestor de negdcio.
Através da metodologia Caso de iBps estabelecese o foco da aprendizagem em
desafios de negdcios reais, de maneira a instigar os estudantes a mobilizar

conhecimentos e se desenvolver diante da busca por soluc¢des viaveis para 0os negocios.

3. OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM NAASCOL
GERMINARE

Na Escola Germinare, os alunos iniciam sua trilha académica no 6° ano do ensino
fundamental, detendo a formacao no ensino basico e técnico em Administracao ao final

do 3° ano do ensino médio. Com ensino totalmente gratuito e reconhecida pe®eME
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pela Unesco, a escola ja formou mais de 305 jovens lideres e, quando da elaboracao
desta pesquisa, reunia 654 alunos.

A sua missao é formar tocadores de negdcio (gestores), de modo que seu projeto
pedagadgico privilegia uma estrutura curricular hibrida, oferecendo formacéo académica
e profissional. A formacao profissional em questdo acontece na Escola Germinare por
meio docurriculo de gestédo e também, em paralelo, pela denominada Rota Formadora,
iniciada no 9° ano do ensino fundamental com um estégio no varejo (lider de vendas),
prosseguindo para um estagio na area comercial (vendedor) e no varejo (gerente de
loja) numa eapa posterior, podendo culminar no cargo de supervisao de vendas ainda
no 3° ano do ensino médio.

Ao longo da trajetéria escolar, em todos os anos, 0s alunos tém aulas nas areas
de conhecimento voltadas a Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Hamanas
Sociais e Matematica, bem como nas chamadas Academias de Ensino, que personificam
um pilar de negécio no qual o grupo mantenedor da escola atua. Assim, os estudantes
tém, além da regular, a formacéo em sete pilares de gestdo: marcas e bens de consumo;
savicos; commodities; finangas; tecnologia; controle; e pessoas. E através da
interseccédo do curriculo de gestdo com o curriculo académico que a Escola Germinare
almeja formar jovens liderancas e protagonistas dos seus projetos de vida.

Podese constatar, am isso, que tal projeto pedagdgico tem a pratica como
ponto de partida e de chegada, uma vez que a aprendizagem acontece a partir do
contexto profissional em praticas de gestdo que sao vividas tal e qual a realidade e que
visam a retornar aos negécios fissionais competentes nessas mesmas praticas- Tem
se, aqui, a aprendizagem contextualizada, na pratica, pois o processo de conhecer se
associa as ag¢des do dia a dia do negécio, indo além da imersédo conteudista em sala de
aula.

A escola articulou as comp@@tcias gerais previstas na BNCC as suas especificas
e adequou as suas estratégias de ensino a uma educacdo por competéncias, cujo
objetivo é desenvolver gestores de negdécio. Por meio de uma concep¢ao metodologica
inovadora, a escola criou o seu préprinéiario formativo profissional e alcanca
exceléncia continuamente através de uma educacdo baseada na prética: o carater
disciplinar dos conteudos fica em segundo plano e a aprendizagem ganha relevancia,

visto que configura sentido para o projeto de vidasdovens, possibilitando o seu
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desenvolvimento e a sua formagdo enquanto cidaddos criticos e profissionais
transformadores.

Ao mesmo tempo, é possivel afirmar que a organizagdo mobiliza a pratica como
condicao para desenvolvimento e aprendizagem contiooe vez que cria conjuncdes
para atitudes empreendedoras por parte de seus professores, que se reinem com
profissionais do negdcio buscando, com isso, aprender. Em consonéncia com o0 que
preconiza Lohman (2000, p. 84), a aprendizagem pela pratica ocarmalinente nos
espacos de trabalho académicos da seguinte maneira:

os professores [associam] trés tipos principais de atividades de aprendizagem
informal a resultados de aprendizagem reflexivos: troca de conhecimento
(compartilhar e refletir sobre a pradce as experiéncias dos outros),

experimentagdo (experimentar ativamente novas ideias e técnicas) e

verificagdo ambiental (verificacdo independente e coleta de informacdes de
fontes fora da escola).

No presente estudo, o interesse de pesquisa recai eBpaciente sobre a
adocao da metodologia Caso de Ensino com os alunos do 6° ano do ensino fundamental
ao 2° ano do ensino médio. Tal metodologia foi adotada numa das sete academias de

ensino, aquela responséavel pelo pilar de marcas e bens de consumo.

4. METODQOGIA DE PESQUISA

Em fevereiro de 2021, sob a supervisao da equipe de trabalho de um dos pilares
de gestaot de marcas e bens de consumo especificamanteos alunos da Escola
Germinare receberam desafios de negocio reais a serem investigados e resatvidos
FAYlLIE RIEIjdzSES Ysaz y2 1jdzS a4S RSy2YAy2dz a/ |
introduzidos seis desafios atrelados a negécios de bens de consumo nao duraveis do
setor alimenticio ou de higiene, beleza e limpeza para 652 estudantes do 6° ano do
ensho fundamental ao 2° ano do ensino médio.

Apés a finalizagcdo do CEI, aplismu uma pesquisa mista através de um
questionario elaborado na plataforma SurveyMonkey com dez questdes (oito fechadas
e duas abertas), buscando entender suas percepc¢des acersatddologia empregada
a partir de quatro eixos de andlise: aprendizagem pratica; teorias subordinadas a
pratica; desafio interessante e engajamento. A taxa de adesdo dos alunos a essa

pesquisa foi de 93%, com 607 respondentes.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Foramintroduzidos seis desafios atrelados a negdcios de bens de consumo néo
duraveis do setor alimenticio ou de higiene, beleza e limpeza para 652 estudantes do 6°
ano do ensino fundamental ao 2° ano do ensino médio. Para ser uma abordagem
metodoldgica considexda valida, o caso de ensino deve trazer a descricdo de um dilema
de negdcio, respaldado por uma fonte rica de dados que logre representar a
complexidade organizacional e que, com isso, possibilite a vivéncia de uma situacéo real
(ALBERTON; SILVA, 2018)#30s de ensino propostos para o0 més de fevereiro de 2021
tomaram por base seis marcas para 0s seis anos de ensino, isto €, do 6° ano do ensino
fundamental ao 2° ano do ensino médio, sendo estas, respectivamente, atribuidas a
cada ano escolar: Kinder QuocaCola, Vigor, Axe, Sucos do Bem e Omo.

Os casos de ensino inspiracionais buscaram conferir a oportunidade aos alunos
de aprenderem a ser tocadores de negdcio, propondo um desafio de negécio a ser
respondido ao final do ciclo. Eles passaram, entda@admano ocorre nas empresas, pelas
etapas de diagndstico, estratégia e plano de acdo, a fim de encontrarem solucdes
rentaveis ao desafio proposto a partir de quatro eixos tedricos: marketing; comercial;

desenvolvimento de produtos; e supply chain.

5.1. APRENDIZASEM PRATICA

Num levantamento quantitativo, 99% dos respondentes concordam que a
metodologia Caso de Ensino gera aprendizado significativo sobre a gestdo de um
negoécio e que ela permite que essa aprendizagem seja mobilizada a partir da pratica,

conforme denonstram os graficos 1 e 2.
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Gréfico 1¢ Percepgéo de aprendizado.

Vocé considera que aprendeu um pouco mais sobre a gestdo de um negocio
com a atividade (caso de ensino) que realizamos neste inicio de ano?

Responderam: 516 Ignoraram: 2

2 - Discordo W

3-Concordoem—"_ \ 7"
partes :

5 - Concordo
totalmente

4 - Concordo

Fonte: os autores (2023).
Gréfico 2¢ Aprendizado na pratica.

Vocé considera que a atividade (caso de ensino) foi realizada de forma
pratica?

Responderam: 514 Ignoraram: 4

2 - Discordo
3 - Concordo em

partes

5- Concordo
totalmente

4 - Concordo

Fonte: os autores (2023).

Os depoimentos prestados vao ao encontro da percepcao de que os casos de
ensinogeram aprendizagem e o fazem através da pratica, em sua maioria traduzindo o

vinculo percebido entre a aprendizagem e o sesgiparte do ambiente de negadcio:

GC2A dzYl SELISNAsYOAl Ydzaii2z €S3Lfx O2yasS:
yS3IAsOA248¢ O0yd y2k9CULO®

GaAyKlI SELSNAsYyOAl F2A 201 tY syus Ay
GNJ 6Ft KFYyR2 LI NI dzYl SY NBal S Al YR

ano/EF).

4! YAYKF SELISNAsyOAl F2A YS &aSydGANI Sy dzvy
fazer escolhas, saber administar YSdz RAYKSANRE 6c¢co6 | y2k9C

GD2aGSA oladlydSs IGS LB2NJdzS &aSYLINB Tdzi

pratica, e com essa atividade conseguimos aprender muito de forma clara e
202SGAQlLE¢ oMb Fy2k9aul®d
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GC2A dzYl SELISNAsSYyOAl ¢§yAOl bsstaniedzSz 02Y
conhecimento, me possibilitando a aprender com um caso pratico, lidando
O02Y RAQOSNE2a 20aGt OdzZf2a y2 YSA2 R2 (NI O
! Yl FTOGABARFIRS YdzA G2 RAYNYAOIXT O2yaS3adz
estivemos numa empresa. Achei muito interedsaa proposta, gostaria de
RSaSyodz2t oSNJ O asSa OFRF @ST YlIAa RS&FFAIR
Para a teoria da aprendizagem baseada na préatica, dois componentes sao
fundamentais: ela ha de ser situada e contextualizada. Por meio dos depoimentos,
conseguese perceler que ha a efetividade desses dois componentes na metodologia
Caso de Ensino, uma vez que a sua construcao se pauta em cima de uma situacao real
de negdcio e que as competéncias desenvolvidas junto aos alunos surgem da
necessidade de fazer frente a um texto de negdcio. Portanto, a pratica, que articula
um saber a um fazer, emerge sem dificuldade de um contexto que simula uma realidade

de gestao e permite que sejam desenvolvidas competéncias de um gestor de negdcio.

5.2. TEORIAS SUBORDINADAS A PRATICA

A pesqusa evidencia também que os alunos percebem maior efetividade em
aulas préticas e dindmicas se comparadas com as aulas teoricas. A maioria dos
respondentes (98%) acredita que aulas praticas e dinamicas sdo mais eficientes para a

aprendizagem, de acordo coos resultados do grafico 3.

Gréfico 3 Relacao entre teoria e pratica.

Comparando com as aulas mais explicativas e teoricas, vocé acha que as
aulas mais préaticas e dindmicas sao mais eficientes para a sua
aprendizagem?

Responderam: 516 Ignoraram: 2

1-Discordo
totalmente ]

2 - Discordo -

3- Concordo em
partes

5- Cancordo
totalmente

4 - Concordo

Fonte: os autores (2023).
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A prioridade conferida a prética sobre a teoria para a aprendizagem efetiva se

confirma com os depoimentos coletados:

G! OKSA dzY 02Y Y s faz cdnSjuelsejainrasRaridnio

FLISYylFa 2dz@ANE Yl a GFYoSY LISyalNI S FF1T SNE
G/ 2Y OFaz2a LINI GAOC2& | LINBYRATFISY S YI A
02Y OF&a2 LINF AYyiNRBRdZ ANJ dzy Y2RSf2 RS

ano/EF).

G C2 A davexperidricii,vnde eu pude colocar em préatica todo o conceito
S GS2NRI jdzS§ F2NlY SyaiylR2a Rdz2N}IyidS 2a

ano/EM).
G9dz 32aGSA oradlrydiSz YS aSyidir RSal ¥ALFRIFZ
24 Ftyz2a ySaasS GNroltK2é 6mMo6 ly2k9adv

GC2A AYyGSNBaalyidaSz O2yasS3idayza GABSyOAl N
uma solugdo para a empresa, algo que vamos ter que fazer nas nossas

OF NNBANI & LINPFAAAA2YIA&E O6p6 | y2k9CUO D
GC2A dzYt SELISNAsyOAl gyAldk S ljdzSz 0O2Y
conhedémento, me possibilitando a aprender com um caso pratico, lidando

O02Y RAOSNR2a 206aiGt OdzZf 248 y2 YSA2 R2 (NIoF

A pratica €é situada como o lugar em que a aprendizagem acontece na medida
em que é a partir dela que se mobiliza o0 pensar. As cogmgés passam a ser
desenvolvidas enquanto em execucdo, conforme se tornam necessarias para o0

enfrentamento das situacdes desafiadoras que aparecem ao longo do percurso.

5.3. DESAFIO INTERESSANTE

Quando perguntados sobre o ponto forte do caso de ensigpiracional, entre
cinco pontos que poderiam ser escolhidos, 30,5% dos estudantes apontam que o desafio

com tomada de decisao teve destaque, o que se pode verificar no gréafico 4.

Gréfico 4¢ Ponto forte.

Se vocé pudesse destacar um, qual seria o ponto forte desta atividade (caso
de ensino)?

Responderam: 516 lgnoraram: 2

BN 42

0% 10% 20% 30% 40% 50% 50% T0% 80% 50% 100%

. Q desafio: consegui entender o desafio e tomar decisfes

B :s aulas: fof muito legzl aprender a tecria & partir da orética

[] A vivéncia profissicnal: conssgui me sentir ne ambiente do negécio

I © protagonismao: gostsi ds ter autonomiz para escolher os caminhos durante 2 ativida
. Clareza: consegui entender o quanto o msu aprendizade € (til para minha carreira

296

ESTUDOS BASEADOS NA PRATICA PARA UMA APRENDIZAGEM BASEADA EM COMPETENCIAS




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

Fonte: os autores (2023).

Além disso, napercepcdo de 99% dos alunos, o desafio de negocio era
interessante e desafiador, 0 que se pode confirmar também por meio dos seguintes

depoimentos:

GC2A Ydza Gz o621 | SELS
A

T LIBRNJdsS 2 O
fez a gente quebrar muito dcd S el S A

TFNIoSY¢ owm
GC2A dzYl SELISNAsYyOAl Ydzad2 RS&al¥AFR2N} S

GC2A AyUuUSNBaalyiS S RSalFFAFR2NI X 2 Ol &2
ser resolvido, o que me motivou a trabalhar e entender o ambiente de
y' S 35 @%aBotEM).

& { Snfeidesafiado e foi interessante pensar sobre o posicionamento da

marca perante uma pauta que € tao discutida atualmente. Consegui pensar

O02Y2 dz¥y 3S&aG2NJ S SELISNR KI @SN YFAa RSal ¥
240 SA tivdare (pgEincipalhénte lIna parte de tomada de

A2 S LISNOS6oSNI O02Y2 S 2 FYOASY(HS LINE

o

z
A

ST

T Q
w ©
o O

Tendo em vista os desafios reais de negdécio sob 0s quais os estudantes passaram
imersos durante um més, destacamos o caso da marca Sucos dal@&sgnado aos
alunos do 1° ano do ensino médio. Ao longo da sua trajetéria, a Sucos do Bem passou
pelo desafio de desenvolver o mercado brasileiro de sucos integrais. Diante disso, o
desafio dos estudantes em tal qual o da marca propor um plano de agéique
permitisse ao negocio continuar desenvolvendo esse mercado e, ao mesmo tempo,

crescer em receita.

5.4. ENGAJAMENTO

Os depoimentos dos alunos trazem robustez a conclusédo de que o caso de ensino
inspiracional proporcionou uma aprendizagem mobilizadora. P2iféo deles, a
atividade proposta facilitou o engajamento com as aulas, conforme se verifica no gréafico

5.
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Grafico 5¢ Engajamento.

Na sua opinido a dinamica da atividade proposta neste primeiro més facilita o
seu engajamento com as aulas?

Responderam: 516 Ignoraram: 3

1- Discordo
totalmente1

92 - Discordo

>
//\
3- Concordo em

partes

5 - Concordo
totalmente

4 - Concordo

Fonte: os autores (2023).

Os depoimentos vao ao encontro do mesmo sentido de reconhecer o valor da

metodologia paraeus processos de aprendizagem:

GC2A s 0A

ZA 0 2
LISy &l NI § T

e
A2

G9dz 32ai0SA oladlyisSs YS aSyidir RS&lI FAlRI X
osky2a ySaasS (iN}XoltK2¢é omd ly2k9avod
Gbl YAYKF 2LAYAAZ2 F2A dzYl FGABARIRS &8y

conhecimento adquirido nesses Ultimos 4 anos em um caso, e a partir dai,
pude desenvolver diversos questionamentos e propostas de melhoria junto
demeua NHzLI2€é oMo y2k9aud

' Y SELISNAsYyOAl RS&FFAIFIR2NI S Ydzadz €813

A4C2A 02F Sdz 32aG8SA YdzA G423 F2A dzYl SELISNM

GadzZA G2 021X F2A dzY (Nl oltK2 0SY RAYNYAO?
mente para inovare pensar efiSt K2 NA a LI NI 2 LINRPRdziz2é¢ 6

Percebese que o caso de ensino inspiracional possibilita a autonomia dos
alunos, o que é fundamental para um processo de aprendizagem engajador: é a partir
da autonomia que os estudantes passam a buscar a motivagéwseca para agir por
vontade, e ndo por imposicao.

Para tanto, é preciso existir flexibilizagdo na execucdo, sensacao da liberdade
pedagdgica e de escolha, o que se verifica no CEIl, em que séo utilizados desafios de
negoécios reais como estratégia desero e aprendizagem com o objetivo de engajar o

aluno. E essa problematizacdo que propicia que o aluno entre em contato com as
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informacdes e va além, pois ele precisa da producao do conhecimento para solucionar

os desafios; com isso, ele promove o seu pwgdesenvolvimento.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo tedrica proposta neste artigo parte da énfase que o campo dos
estudos organizacionais confere a pratica quando reflete sobre a aprendizagem. O
debate acerca da aprendizagem em contextos e situagOesnafer das organizacdes
particularmentet ganha relevancia quando pensado no campo da educacdo. Isso
porque existe uma lacuna no ensino formal entre a aprendizagem e o desenvolvimento
de competéncias dos estudantes. Em vista disso, o fato de passar asseidor de
conhecimentos ndo torna o aluno apto a lidar com as questdes da realidade, seja no
futuro exercicio da profissao, seja ao longo da sua trajetdria de vida. Tanto assim € que
o marco legal norteador da educacédo brasileira, a BNCC, privilegisedutacao
baseada no desenvolvimento de competéncias, buscando formar um aluno critico,
preparado para o trabalho e para a vida.

Tomando como base empirica o Caso de Ensino Inspiracional, desenvolvido com
652 estudantes do 6° ao 2° anos do ensino basic&seola Germinare, evidenea
j dz§ | LINBYRSNJ LINB&adzLlp S dzYy &l 06SNJ FI1T SNEZ 2.
Essa é a proposta do caso de ensino, que, ao propor um desafio de negdcio real,
incentiva o aluno a mobilizar saberes, capacidades e astydea que, ao enfrentar
situacdes e encontrar solucdes, desenvolva as competéncias necessarias para o trabalho
e para a vida.

N&o foi diferente a percepcdo dos estudantes: para eles, a pratica ganha
relevancia e protagonismo no processo de ensipeendiagem. Ha& uma efetiva
prioridade da préatica ante a teoria para mobilizar saberes e despertar seu interesse,
além da robustez do desafio que, articulado com a realidade, culmina no engajamento
necessario nas aulas. Assim, perceb& importancia do elo erdro cotidiano da gestao

do negdcio com o objetivo do ensino: o aprender a ser gestor.
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RESUMO

Este capitulo visa apresentar o uso de rubricas
como ferramentas para avaliacdo da
aprendizagem no ensino superior. Por mei d
andlise bibliografica, o estudo evidencia que as
rubricas se constituem a partir dos objetivos de
formacédo, fornecendo critérios explicitos de
avaliagcdo, delineando expectativas quanto ao
desempenho dos estudantes. Ademais, essas
ferramentas facilitam um feedback mais
especifico, identificando acertos e erros,
promovendo assim a melhoria continua no
desempenho dos estudantes. Situado na FAESA
Centro Universitario, o estudo demonstra como
0 modelo pedagogico "Aula FAESA" esta
alinhado com a proposta de diacédo por
rubricas. O desenvolvimento do tema explora os
conceitos de rubricas, suas razfes e finalidades,
destacando a relagdo intrinseca entre as
rubricas e o0s objetivos de aprendizagem.
Enfatizando a importéncia de atrelar as rubricas
aos objetivos dexprendizagem e ressaltando a
necessidade de objetivos claros expressos por
meio de verbos de acdo e relevantes para o
desenvolvimento da disciplina, apreserga um
guia com passo a passo para a implementacdo

da avaliagdo com rubricas, destacando a
integracdo no  Ambiente  Virtual de
Aprendizagem e a associa¢do com ferramentas
como Férum e Envio de Trabalhos. Desse modo,
0 estudo apresentado busca contribuir para a
disseminacdo do uso de rubricas para uma
avaliacdo mais eficiente, transparente e
alinhada ao®bjetivos educacionais.

Palavraschave: Ensino Superior; Avaliacdta
aprendizagemRubricas.

ABSTRACT

This chapter aims to present the use of rubrics
as tools for assessing learning in higher
education. Through bibliographical analysis, the
study showsghat the rubrics are created based
on training objectives, providing explicit
evaluation criteria, outlining expectations
regarding student performance. Furthermore,
these tools facilitate more specific feedback,
identifying successes and errors, thus paimg
continuous improvement in student
performance. Located at FAESA Centro
Universitario, the study demonstrates how the
"FAESA Classroom" pedagogical model is aligned
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with the rubricbased assessment proposal. The
development of the theme explores the
concepts of rubrics, their reasons and purposes,
highlighting the intrinsic relationship between
rubrics and learning objectives. Emphasizing the
importance of linking rubrics to learning
objectives and highlighting the need for clear

highlighting the integration in the Virtual
Learning Environment and the association with
tools such as Forumnd Submission of Work. In
this way, the study presented seeks to
contribute to the dissemination of the use of
rubrics for a more efficient, transparent and
aligned assessment with educational objectives.

objectives expressedchtough action verbs and
relevant to the development of the discipline, a
stepby-step guide is presented for
implementing assessment  with  rubrics,

Keywords: University education;
assessment; Rubrics.

Learning

1. INTRODUCAO

Um desafio recorrente enfrentado por professores durante o processo de
avaliacdo € a complexidade da atribuicdo de notas a partir do desempenho dos
estudantes. Esse processo provoca uma seéee reflexdes acerca das praticas
pedagdgicas implementadas, visto que a avaliacdo é um processo sistematico e continuo
de verificacdo do progresso da aprendizagem do estudante, que retroalimenta o
planejamento docente.

Assim, a avaliacdo implica planejamem execucdo das estratégias adotadas
segundo objetivos delineados no processo formativo. Neste estudo, buscamos
apresentar aos professores do ensino superior o uso de rubricas como ferramenta para
avaliacdo da aprendizagem.

Partimos doreconhecimento de que avaliar a partir do estabelecimento de
rubricas proporciona caracteristicas relevantes e necessarias ao processo avaliativo,
quais sejam, a) as rubricas estabelecem critérios de avaliacdo claros e explicitos,
delineando as expectatigaquanto ao desempenho dos estudante, norteando e
orientando o processo de estudos; b) o uso de rubricas favorece um feedback mais
especifico com apontamento de acertos e erros, criando condi¢cbes para melhoria
continua no desempenho do estudante; c) assagmweréncia entre o planejamento e
a uniformizacdo da andlise do desempenho do estudante; e, d) retroalimenta o
planejamento docente e permite a personalizagdo da aprendizagem; estimula a reflexao
dos estudantes quanto ao seu proprio desempenho, incantie a identificacdo de

aspectos a serem melhorados.
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Tais prerrogativas dialogam com os modelos pedagdgicos que se voltam para a
centralidade no estudante. Assim, se coaduna com 0s objetivos e pressupostos da Aula
FAESA, modelo pedagdégico implementado @tb2na FAESA Centro Universitario.

A FAESA Centro Universitario, com mais de cinquenta anos de atuac&o no Estado
R2 QQALINNARG2 {lFyd2x GSY 0O02Y2 YAaanz2 AGLINRBY2O:
O2yKSOAYSyG2¢é S aS 02t 20 ¢ nasicessondyg a G A (i dzA
estudante (FAESA, 2015).

Para tanto, desenvolveu um arcabouco pedagodgico préprio que preconiza a
formagédo de exceléncia dos estudantes, tendo em vista o alcance dos objetivos de
formacao delineados visando ao desenvolvimento de ¢aristicas comuns ao perfil
do egresso FAESA, a saber:

1. RESOLUTCQautonomia, baseada nos conhecimentos técnicos e cientificos,
pautada por principios éticmorais e voltada para a resolubilidade das
demandas técnicas, humanas e sociais;

2. ATUALIZADO:entendmento de que a formacao profissional € um processo
continuo de construcdo de competéncias que demanda aprendizagem
permanente;

3. SOCIALMENTE RESPONSAVEBmpreensio da sua atuacdo, pessoal e
profissional, como uma forma de inser¢cdo e intervencdo na soc&edad
globalizada, tendo por base a comunidade local e regional;

4. LIDERmobilizag&o, cooperacéo, colaboracéo, poder de persuasio e habilidade
de negociacdo para o exercicio da interdisciplinaridade e para a atuacdo em
equipes multiprofissionais, resguardadawaonomia profissional,

5. CRITICQpensar, se manifestar e decidir de maneira consistente e critica;

6. INOVADORcapacidade de utilizar conhecimentos cientificos e tecnolégicos
existentes e de produzir novos conhecimentos e solugoes;

7. EMPREENDEDOgunsiste emidealizar e realizar com sinergismo e inovacao
projeto pessoal ou organizacional, em desafio permanente as oportunidades e
aos riscos;

8. RELACIONALapacidade de construir relacionamentos interpessoais e sociais
saudaveis, fazendo escolhas conscientes arghy reconhecimento e avaliagdo

dos seus proprios sentimentos e 0s dos outros, e saber como lidar com eles; €;
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9. ETICOcapacidade de expressar, por meio de seu comportamento atitudinal, os
valores preconizados pela Instituicdo e pela sociedade demagratic

Tendo em vista esse perfil de egresso, o modelo pedagdgico Aula FAESA tem
como pilares indissociaveis a Personalizacdo, Experimentacédo e Tecnologia.

Em sintese, a Personalizacdo refseea articulacdo entre as necessidades,
interesses e potenciaide cada estudante e os objetivos de formacao delineados; a
Experimentacdo se constitui a partir da selecdo e da realizacdo de estratégias
diversificadas de ensino baseadas em metodologias ativas; e a Tecnologia esta
relacionada ao processo de pesquisa,es@b e uso de recursos tecnologicos
diversificados para dinamizar e potencializar o processo de eagpirendizagem.

A Aula FAESA susterta em sete principios, a saber: criar relacionamento
professoraluno que ofereca ambiente ideal para a aprendizagermpromover a
colaboracdo e a cooperacdo por meio da interacdo entre os alunos; utilizar
metodologias que permitam a participacdo ativa do aluno na construgdo e
desenvolvimento das habilidades e conhecimentos; dar feedback imediato e
significativo parancentivar a busca de novos desafios na aprendizagem; gerenciar a
aplicacao de atividades para otimizar o tempo do aluno; alinhar as expectativas de
aprendizagem com reconhecimento dos ganhos diarios para evitar desmotivagéo; e,
respeitar os diversos t@htos e os diferentes estilos de aprendizagem (FAESA, 2015).

Tendo como referéncia esses pilares e principios, os professores e assessores
pedagdgicos da instituicdo, de forma colaborativa, estruturaram orientacbes para a
avaliacdo da aprendizagem usandobricas abordando conceitos, elaboracédo e
utilizacao de rubricas no processo de avaliacdo da aprendizagem, com vistas ao sucesso
do estudante e a otimizacdo do trabalho docente, garantindo feedback qualificado,
objetivo e transparente.

Nesse estudo, s&presentadas as relacdes entre avaliacdo da aprendizagem por
rubricas, metodologias ativas e tecnologia, em claro alinhamento ao uso das
ferramentas Férum, Envio de Trabalhos e Rubricas, disponibilizadas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem da InstituicGAA FAESA).

Compreendendo a importancia e a relevancia do tema, parte desse grupo

produziu esse capitulo de livro visando alcancar outros professores que tém se dedicado
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aos estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem, de modo patrticular; e, aos professores
gue vivenciam a avaliagcdo em sua rotina, de modo geral.

Organizamos essa exposi¢cdo em secdes a saber: na primeira, apresentamos 0s
conceitos sobre rubricas e seus significados; na segunda, discutimos as razdes e
finalidades do uso de rubricas no procedscavaliacdo da aprendizagem; e, na terceira
estabelecemos a relacdo entre o uso de rubricas e 0s objetivos de aprendizagem e

apresentamos uma proposta de elaboracao de rubricas.

2. CONCEITO DE RUBRICAS NO PROCESSO DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Emlatim,apdl NI & NHz0 NA OF ¢ oadzmadlyiAiAgd2 FTSYAYA
(titulo ou cabecalho) escrito em vermelho". Origs® dos termos

Gruber/rubra/rubrumé ¥ 02y F2NXS SaLISOATFTAOFR2 y2 |jdzr RNR

Quadro 01¢ Etimologia da palavra Rubrica

Palavra Significado

Ruber Adjetivo masculino Vermelho

Rubra Adjetivo feminino Vermelha

Rubrum Adjetivo neutro Vermelho(a)

Rubricus Adjetivo masculino Vermelho

Rubrica Adjetivo feminino Vermelha
Rubricum Adjetivo neutro Vermelho(a)

Rubrica Substantivo feminino Titulo de lei ou cabegalho escritos em vermelho.

Fonte: Elaboracao dos autores

No ambito religioso, a palavra rubricas significa prescri¢coes e orientacdes escritas
em vermelho nos livros litirgicos, que determinam quais acdes devenealizadas e
como devem ser realizadas durante um rito, além de apresentarem orientagdes relativas
a preparacao do ato. As rubricas tém como objetivo garantir unidade e padronizacéo
dos ritos, bem como proporcionar a imediata distincdo entre os textaseram
proferidos (oracOes, béncaos, exortacdes etc.) e as prescricbes operacionais relativas a

eles, tais como indicagéo de posi¢des, gestos, significados, recursos e preparacgao.

305

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM USANDO RUBRICAS: FINALIDADES E PROCEMAMEAIEDABORACAO




EDUCACAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMACAO E DISCUREDEME 2

Figura 01 Rubricas

Fonte: Missal Romano (2018)
Entretanto, o que possibilita o uso do termo rubricas, empregado habitualmente

nos servicos religiosos litdrgicos, para designar uma estratégia de avaliacdo da
aprendizagem?

As rubricas, assim chamadas por serem escritas navenelha nos livros
litirgicos, sao prescricdes e orientagcbes pormenorizadas para a preparagdo, a
disposicao interior e a execucdo de determinado gesto ou agcdo no ambito de uma
celebracgéo religiosa, as quais assumem o carater de critérios avaliativpgmigem
julgar se tal gesto ou acao foi executado adequadamente. Elas sé&o elaboradas com base
em principios considerados essenciais e tendem a uma finalidade a ser alcancada por
agueles que realizam tais gestos ou acoes.

Desse modo, as chamadas rubricagstituem parametros reconhecidos como
validos para a realizacdo de uma acao, indicando previamente os aspectos que a
envolvem e que devem ser levados em consideracdo para o atingimento do seu objetivo.
Partindo desse pressuposto, faz sentido utilizaratayra rubrica para designar uma
escala descritiva constituida por niveis e critérios previamente definidos e divulgados
para serem utilizados na avaliacdo da aprendizagem.

Dessa forma, ao abordar a questdo da avaliacdo por competéncias, Scallon

(2015) aifrma que o termo inglésubric, apesar de sua origem vinculada ao ambito
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litrgico,designa uma escala descritiva global. Esse entendimento € compartilhado por
varios autores nortexmericanos. Tecnicamente falando, a rubrica & concebida como um
guia que okenta a atribuicdo de uma nota ou um resultado a uma producao, seguindo
um escalonamento de 1 a 5, ou as primeiras letras do alfabeto.

Neste cenario, a rubrica € uma ferramenta utilizada para corrigir atividades
realizadas pelos alunos que fornefmedbak instantaneo criterioso, indica os niveis
alcancados pelo aluno na questéo, informa aspectos a serem melhorados, expressa
conhecimentos, habilidades e atitudes envolvidos na aprendizagem, relaciona os graus,
0s critérios e os valores (notas), promovensparéncia ao explicitar as regras do
processo de corre¢cdo antecipadamente, aponta a responsabilidade do aluno,

valorizando sua autonomia e potencialidades (Ludke, 2018; Camargo; Daros, 2021).

3. RAZOES E FINALIDADES DO USO DE RUBRICAS NO PROCESSO DE
AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

No contexto das praticas avaliativas com vistas a aprendizagens significativas e
das estratégias pedagodgicas pautadas por metodologias ativas, as rubricas fazem a
ponte entre o que é proposto, 0 que se espera e como se espera, deixaindnte o
compromisso assumido pelos alunos e pelo professor diante de cada situacdo de
trabalho (Ludke, 2018).

De acordo com Ludke (2018), Liu (1995) defende o uso de rubricas na avaliagao
da aprendizagem, pois elas comunicam aos alunos que eles deaépareim trabalho
cuidadoso, com base nas informacbes previamente divulgadas sobre a qualidade
esperada da tarefa a ser desenvolvida; estabelecem padrdes, proporcionando aos
alunos conhecer antecipadamente o que devem fazer para atingir os niveis d&finido
evidenciam as expectativas em relacéo a atividade a ser realizada, desde a expectativa
minima até a mais elevada; auxiliam os alunos a assumirem sua propria
responsabilidade no processo de aprendizagem, pois constituem orientacdes para a
pesquisa e 0 égdo sobre os conteludos pertinentes a atividade a ser realizada; sao
importantes para outros atores sociais envolvidos na educacéo, como, por exemplo, a
familia, pois a rubrica e a avaliacdo decorrente dela possibilitam saber, com
transparéncia, se o contelo foi ou nao aprendido pelo aluno (Liu, 199%.d Ludke,

2018).
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Nessa mesma perspectiva, Camargo e Daros (2021) destacam que as rubricas
permitem a verificacdo da progressédo de cada estudante quanto ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias, proapmnando a identificacdo de dificuldades e
oportunidades de melhorias. Assim, as rubricas constituem um instrumento valioso para
dar visibilidade as evidéncias quanto ao nivel do progresso do aluno. Ao mesmo tempo,
as rubricas fornecem ao aluno orientagggara a elaboracéo da atividade, indicadores
para acOes corretivas durante a execucgdo, bem cdmedback qualificado e
transparente apos a avaliacédo da atividade.

Nesse contexto, as rubricas devem estar intrinsecamente relacionadas aos
objetivos de apredizagem, ou competéncias, proporcionando ao aluno e ao professor
um itinerario consistente e coerente, pois evidenciam o que se espera do estudante e

0s procedimentos necessarios para alcatoga(Camargo; Daros, 2021).

4. AS RUBRICAS E OS OBJETIVOS DE ARREAGEM

A elaboracdo de rubricas para uso no processo de avaliacdo da aprendizagem
pressupde que o professor elaborador tenha conhecimento dos objetivos de
aprendizagem correlatos a atividade a ser realizada e avaliada, bem como do conjunto
das competéneis requeridas no perfil do egresso. Nesse sentido, envolvem contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Conforme Libaneo (1992), a avaliagdo da aprendizagem tem uma funcdo
didaticopedagdgica, qual seja, o papel de avaliar o cumprimento dos wigegerais e
especificos da disciplina, contribuindo para a assimilagdo e fixacdo, pois, ao
proporcionar a corregéo dos erros cometidos, viabiliza o aprimoramento, a ampliagéo e
o aprofundamento de conhecimentos e habilidades, favorecendo o protagonismo do
estudante ao incentivar sua responsabilidade (autonomia) em relacdo aos estudos
escolares.

Nessa perspectiva, as rubricas dao suporte agil a essa funcdo didatico
pedagégica da avaliacdo da aprendizagem, ao mostrarem, por meio de um quadro
sindtico, o prgresso do estudante em relacédo aos objetivos de aprendizagem, incluindo
as competéncias, habilidades e atitudes requeridas no perfil do egresso. Esse suporte se
da pelo fato de o quadro sinético das rubricas ser constituido pelos critérios com a

descricdodos desempenhos em cada nivel, apresentados em linhas, e pelos niveis
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propriamente ditos, apresentados em colunas. Portanto, a definicdo dos objetivos de
aprendizagem tornge crucial para a elaboracéo das rubricas, visando a orientacdo e ao
feedbackqualificado ao estudante, bem como a disponibilizacdo de subsidios para o
professor quanto a necessidade de replanejamento da disciplina.

Nesse contexto, cabe assinalar que os objetivos de aprendizagem estdo no
centro do processo de planejamento da disciplmesdo expressos em termos de
comportamento esperado dos alunos. O estabelecimento de objetivos de aprendizagem
serve para orientar o professor quanto a selecdo do conteudo, a escolha de estratégias
de ensino e a elaboracao de instrumentos para avaliag@tedempenho discente e de
seu proéprio.

Segundo Gil (2007), os objetivos de aprendizagem servem também para orientar
o estudante sobre o0 que se espera dele na disciplina, no curso e do que sera objeto de
avaliacdo. Devido a sua relevancia para o desenvehtimda disciplina, alguns critérios
devem ser considerados na elaboracdo dos objetivos de aprendizagem, conforme
assinalado a seguir.

Os objetivos se orientam para os estudantes, para o que se espera deles. Assim,
um objetivo efetivo referese a expectatias referentes ao comportamento, ao
desempenho ou ao entendimento do estudante. Em outras palavras, para o que o
estudante sera capaz de fazer. Outrossim, os objetivos fornecem uma descricdo dos
resultados de aprendizagem desejados, refletindo o que cdestie estara apto a fazer
durante e ao final de um componente curricular, em sintonia com o perfil do egresso
(Gil, 2007).

Os objetivos devem ser elaborados de forma clara e precisa para indicar o que o
estudante serd capaz de fazer em consequéncia datagéo recebida. Convém que
sejam expressos por meio de verbos de acao, isto €, que indicam comportamentos
observaveis. Nessa perspectiva, os objetivos devem ser facilmente compreendidos,
descritos pelo professor em linguagem técnica e acessivel aossajusra que possam
entender o que se espera deles (Gil, 2007).

Por fim, os objetivos devem ser relevantes e realizaveis. A selecdo de um objetivo
deve considerar a importancia do comportamento correspondente aos propoésitos do
componente curricular, exigird assim, que o professor tenha seguranca sobre a

relevancia dos objetivos e dos contetudos disponibilizados aos alunos. Nessa logica, é
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igualmente importante garantir que os objetivos sejam realizaveis, considerando as
competéncias dos estudantes e 0os maiesessarios para o seu atingimento (Gil, 2007).

A avaliagdo com rubricas, além de proporcionar uma estrutura organizada para
a andlise de desempenho dos estudantes, desempenha um papel fundamental na
promoc¢do da aprendizagem significativa. Ao estabeled&rios detalhados e niveis
de desempenho para cada objetivo, as rubricas oferecem néo apenas uma avaliacdo
final, mas um guia claro para os estudantes entenderem as expectativas e 0s aspectos
especificos em que podem melhof&itirana, 2018)

Essa abordagem analitica ndo apenas destaca os pontos fortes e &reas de
desenvolvimento, mas também fomenta a autorreflexdo, incentivando os estudantes a
participarem ativamente do proprio processo de aprendizagem. A transparéncia
proporcionada pelas rulras ndo apenas fortalece a comunicagao entre professores e
estudantes, mas também contribui para um ambiente académico mais justo e centrado
no crescimento (Liu, 19%pudLidke, 2018; Camargo; Daros, 2021).

Ao incorporar essas ferramentas no contexto danbiente Virtual de
Aprendizagem, como o Férum e o Envio de Trabalhos na plataforma da FAESA, a
avaliacdo com rubricas torree uma pratica dindmica, capacitando professores e
estudantes a colaborarem efetivamente para o alcance dos objetivos educacionais
estabelecidos.

Nesse contexto institucional, e para além dele, estruturamos um passo a passo
de como pode ser realizada a avaliagdo com rubricas, conforme apresentado a seguir:

1. Identifique os objetivos de aprendizagem e as competénefasentes ao
perfil do egresso nos documentos institucionais correspondentes a atividade a ser
realizada e avaliada.

2. Defina os critérios e os niveis de desempenho para cada um deles. Os critérios
apresentam sinteticamente os parametros para a corregdatividade, enquanto os
niveis indicam o patamar alcancado pelo aluno em cada um dos critérios.

3. Descreva detalhadamente cada critério em cada nivel de desempenho, para
que a rubrica seja analitica e permita avaliar cada parte que compde o conjunto de
aspectos e parametros a ser considerado no processo avaliativo.

4. Crie a rubrica na ferramenta do Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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5. Associe as rubricas as ferramentas Forum e Envio de Trabalhos no AVA da

FAESA, permitindo feedback personalizado, otigép do trabalho de correcao

realizado pelo professor, mais precisao e transparéncia no processo avaliativo.

6. Ao avaliar a atividade, selecione o critério, com descricdo e indicadores, bem

como o nivel de desempenho atingido pelo aluno e a nota atrilpattaprofessor.

Com o intuito de evidenciar o quadro de rubricas, disponibilizamos dois modelos

a sequir.
Modelo 1
_ N&o
Niveid b Excelente Bom Regular Incorreto elizes
Critérios@ 9,0 7,5 5,0 0,0 0,0
Todos os6digos Igg'of)sss L Alguns cédigos
SQL necessarios n '9 ’riQ SQL foram
foram ; erc?nssa 0s apresentados, Os codi
apresentados e ° ? ntad mas ha erros SS EO gos Nenhum
estdo corretos, | 2PreseNtados, f gignificativos Q c6digo SQL
porém, apresentados | , .
Completude | Todas as ; - ou N
o . ~ informagdes | ; ~ estdo
e Precisdo | informagdes 2 informacdes | . apresentado.
2 necessarias | ; incorretos.
necessarias 50 f Importantes
foram incluidas | Na0 'oram estdo faltando.
com precisio incluidas com
P ' preciséo.
4,0 pontos 3,5 pontos 2,5 pontos 0 ponto 0 ponto
- ) O cadigo SQL
O c6ligo SQL| © csigo SQL | gi b er ¢ Nenh
OcodigoSQLé | SP°M | legivel, mas | ., cbdig SOL
bem organizado ?,rg,‘?g'zT O€ | ndoestabem |, onisado, a9
e facil de ler, con| '8¢ 9€ ', | organizado, | 113140 apresentado
linhas em branco| PO'€M Nao com uma dificil P '
e declaracdes ?pr:esenta mistura de entender a
Organizagéo | Claras que tl)?ar?soecren linhas em edrutura da
e tornam a declaracs branco e tabela e suas
Legibilidade | estrutura da eclaracoes | declaragdes | ¢ nas.
tabela e suas | 9iaras que confusas.
colunas claras. | fornama
estrutura da
tabela e suas
colunas claras
2,5 pontos 2,25 pontos 1,5 pontos 0 ponto 0 ponto
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) N&o
Niveid b Excelente Bom Regular Incorreto realizado
Critérios@ 9,0 7,5 5,0 0,0 0,0
. _ | © codigo sqL | © c0digo SQL | 5 ¢44igo sqL
O codigo SQL € | inclui algumas| Néo inclui boas n&o apresenta Nenhum
eficiente e segue| poas praticas praticas, como as chaves codigo SQL
as melhores mas ha espagq & falta de primarias e foi
praticas, com a para chaves estrangeiras, ¢ apresentado.
o definicao melhorias na | Primariasou | o definicio
Eficiéencia e | adequada de eficiéncia e na| estrangéras, | o 4o 4oc
Boas Praticad chavesprimarias | -jareza do ou a definicédo estio
e estrangeiras e ( cédigo. de tipos de incorretos
uso correto dos dados '
tipos de dados. incorretos.
1,5 ponto 1,25 pontos 0,75 ponto 0 ponto 0 ponto
. - Nenhum
O aluno testou o | O aluno testou| © codigo SQL [ O codigo SQL| .
- ' . ~ e cédigo SQL
codigo SQL e o codigo SQL, | foi testacb, néo foi foi
incluiu evidénciag mas os testes | mas ndo ha | testado e néo
A A apresentado.
de que as tabelag foram evidéncias de | ha evidéncias
foram criadas limitados ou | que o aluno | de que o alung
- corretamente e | incompletos. | tenha tenha
Testabilidade| stz verificado se | verificado se
armazenando as tabelas as tabelas
informacdes foram criadas | foram criadas
adequadamente. corretamente. | corretamente.
1,0 ponto 0,5 ponto 0,25 ponto 0 ponto 0 ponto

Fonte: Elaboracéo dos autores

Modelo 2
oA Insuficiente/
bNOSA Excelente Bom Regular
Incorreto
/ NR G SN 2,0 1,5 1,0 0,0
0,5 (ponto) 0,35 (ponto) 0,2 (ponto) 0,0 (ponto)

Participou ativamente | Participou algumas N acompanhou | Somente fez

durante todo o vezes durante o . -
as discussdes postagem sem
processo com processo, BN
Assiduidade,| postagens originais e | demonstrando propostas pela consistencia,
- | P 9 9 L atividade; porém, | originalidade e
Interacdo e | que demonstram originalidade e .
Participacio | pesquisas pesquisa fez uma postagem| pesquisa no
pag ou uma interacdo | ultimo dia do
. . na dltima semana | forum.
Interagiu com o Interagiu com o e -
ou no ultimo dia
professor ou colegas, | professor ou . . .
. i . do férum, com N&o interagiu
fazendo muitas colegas; porém, . o
baixas evidéncias | com o
postagens com apenas comentou
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processo sem propor de pesquisa e de | professor ou
argumentativo discusséo do tema.| originalidade. colegas.
pertinente e relevante
e proposicao de
discussao do tema.
1 (ponto) 0,8 (ponto) 0,6 (ponto) 0,0 (ponto)
VA
A postagem é postagem &
fundamentada nos fundamentada nos
textos, podcasts, tt?xtos, podcasts,
videos, bem como em videos, bem_cpmo
outros materiais qutros tnaFerla|s
disponiveis no d|spor)|ve|s no
Qualidade | contetdo da disciplina g?sncti?)lljigg 23
das ou enriquecida com enriquecida com
postagens outros textos coerentes oUtros textos
com a bibliografia
recomendada. coer enteg coma
bibliografia
Apresenta exemplos, ?gg{: ggdr?adg'
fatos ou experiéncias apresent,a
pessoais relacionadas experiéncias
temética, aproximando exemplos ou, fatos
a teoria e a pratica. ; R
relacionados a
tematica.
0,5 (ponto) 0,35 (ponto) 0,2 (ponto) 0,0 (ponto)
Apresenta postagens Apre_senta poucos
que demonstram desvlos da norma Apresenta
dominio da norma padréo _da lingua, recor_rentes )
Linguagem | padréo da lingua, construindo frases | desvios em relagad
construindo frases encadeadas. ao us~o da n,orma
encadeadas e com pa,drao da lingua.
ordenagdo I6gica. Alén Apresenta textos Ha pr~oblemas de
disso, o texto & coerentes com coesdo e
coerente & coeso. alguns problemas | coeréncia.
de coeséo.

Fonte: Elaboracao dos autores

5. CONSIDERACOES FINAIS

Visando apresentar o uso de rubricas como ferramenta para avaliagdo da
aprendizagem no ensino superior, esse estudo evidenciou a intrinseca relacdo entre
planejamento e execucdo das estratégias adotadas para obtencdo dos objetivos

delineados no processorimativo.
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Nessa perspectiva, encontramos no uso de rubricas a possibilidade de se
estabelecerem critérios de avaliagcdo claros e explicitos, de norte e orientacdo do
processo de estudos dos estudantes, estratégia eficaz de feedback especifico com
apontamenb de acertos e erros, retroalimentacdo do planejamento docente e estimulo
a reflexado dos estudantes quanto ao seu proprio desempenho.

Para tanto, elaboramos as seguintes recomendacdes e etapas: identificacdo dos
objetivos de aprendizagem e das competénciegueridas; definicdo dos critérios e
niveis de desempenho; descricdo detalhadamente cada critério em cada nivel de
desempenho; criagdo e associacdo das rubricas as ferramentas de tecnologia
educacional; e, avaliacdo da atividade.

O uso crescente de ruioas na avaliacao da aprendizagem destseaomo uma
estratégia eficiente alinhada aos objetivos iniciais delineados. Esta ferramenta néo
apenas fornece uma abordagem estruturada para avaliar o desempenho dos alunos,
mas também instiga reflexdes continusabre as préaticas pedagdgicas, promovendo
uma cultura de aprendizagem continua e aprimoramento constante.

Ao explorarmos a intersecdo entre as rubricas e as ferramentas digitais, n&o
apenas simplificamos as tarefas administrativas, mas também enriqueceao
experiéncia educacional, incentivando a colaboracéo, a reflexdo critica e a autenticidade
no percurso académico dos alunos.

Dessa forma, ao promovermos uma avaliacdo mais criteriosa e alinhada aos
principios do modelo pedagdgico "Aula FAESA", estarfiosapenas atendendo as
demandas contemporéneas da educacdo, mas também proporcionando uma base
sélida para o desenvolvimento integral dos estudantes, prepararsdoara os desafios

do mundo profissional e social.
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RESUMO

O Projeto Diretor de Turma é uma realidade nas
escolas cearenses, especialmente, no Ensino Médio.
Os dados denotam que o projeto, desde sua
implantacdo em 2008, cresceu muito devido aos
relatos de bons resultados nas ek pilotos. O
presente trabalho retrata a importancia desse projeto
nas escolas. Neste estudo, foi utilizado um estudo
bibliografico no intuito de mapear, organizar, analisar
e interpretar informacdes e reflexdes sobre o PPDT e,
realizamos também, a aplicdo de um questionario
com cinco (5) perguntas abertas com o coordenador
Regional do Projeto Professor Diretor de Turma no
ambito da  Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacap CREDE 15. Esta
investigagdo nos permitiu constatar que o PPDT é
importante ndo apenas para a escola, mas para 0s
préprios alunos, uma vez que possuem mais
proximidade com os professores e as dificuldades
apresentadas sdo debatidas e ha uma busca de
superalas que passa a nao ser solitaria, em prol de
um bom aprendizado @ mesmos, em termos
cognitivos e afetivos.

Palavraschave:Escolas Cearenses. Gestao da sala de
aula. Qualidade de Ensino. Atuacdo docente.

ABSTRACT

The Class Director Project is a reality in the schools of
Ceara, especially in the secondary school. The data
indicate that the project, since its deployment in
2008, has grown considerably due to reports of good
results in pilot schools. This paper illaes the
importance of this project in schools. In this study, we
use the bibliographic study in order to map, organize,
analyze and interpret information and reflections on
the PPDT and, we also perform the application of a
questionnaire with five (5) agm questions with the
Regional coordinator of the Project Professor Director
of Class within the framework of the Regional
Coordinator for the Development of Educatian
CREDE 15. This research has allowed us to see that
PPDT is important not only for treehool, but for the
students themselves, since they have more proximity
with the teachers and the difficulties presented are
debated and there is a quest to overcome them that
goes beyond being lonely, in favour of a good learning
of the same, in cognitivand affective terms.

Keywords: Schools in Ceard. Management of the
classroom. Quality of Teaching. Teacher performance.
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1. INTRODUCAO

O Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT) teve sua origem em Portugal e foi
implantado nasescolas publicas estaduais do Ceard em 2008, No Brasil os primeiros
municipios a aderirem o projeto foi Eusébio, Madalena e Canindé nas escolas estaduais
(SEDUC, 2011), inicialmente como uma experiéncia piloto em 25 escolas estaduais de
educacéo profissital, e ampliado em 2010 para 444 escolas, 2.988 turmas e 2.118
professores diretores de turma, por meio de adesao das escolas de ensino regular da
rede estadual, nas turmas de 1° ano do ensino médio e 9° ano do ensino fundamental
nas escolas que ndo ofertam ensino médio (LIMA, 2014). Em 2018, uma década apds
o inicio do projeto, anesmo ja fazia parte dé27 escolas da rede publica estadual
distribuidas da seguinte format11l Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, 119
Escolas de Ensino Médio Integagda Educacéo Profissional e 397 Escolas em Tempo
Parcial (SEDY2018).

O Projeto € importante para a escola, pois ele busca, atravasdrelacdo mais
proxima com a familia, combater a evasdo escolar juntamente com a familia, sobre o
apoio do nucleo geor. Dessa forma, o PPDT por meio do trabalho docente, tem a
finalidade de resgatar os estudantes que se ausentaram da sala de aula sem justificativa,
trazendoos de novo a escola e motivanda continuar seus estudos (LEITE, 2015).

Um dos instrumentaige grande valia no PPDT é a avaliagdo qualitativa que faz
parte da construcdo do dossié e é de extrema importancia para o bom funcionamento
do projeto, uma vez que auxilia ao DT no diagndstico da turma, partindo de resultados
no qual cada professor ira disx aluno por aluno naquela turma em sua disciplina,
quanto a seu desempenho, comportamento, participacdo e realizacdo de atividades.
Dentro os instrumentais para construcao do portfélio da turma Costa (2017), afirma que
os docentes daquela turma possuem incumbéncia de realizar os registros de
ocorréncias diversas, de intervencéao disciplinar, de avaliacdo qualitativa. Dessa maneira
a colaboracédo dos demais profissionais, ajudam ao DT a criar estratégias juntamente
com todo conselho de turma que possanratger as diversas formas de aprendizados
daqueles estudantes.

Vemos, entaajue, a forma como o PPDT se configura e se processa dentro do

contexto escolar pode ser muito vantajosa em termos de mapeamento de informacdes

317

PROJEO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA (PPDT): REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA PARA A GESTAO DA SALA DE AULA




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

sobre os alunos que propicia aos fassores um trabalho menos massificado em
relacdo a sala de aul@iante do cenario em que a educacdo, cada dia mais, nos
apresenta novos desafios e em que varios projetos sdo implantados nas escolas com o
objetivo de superar cada desafio, surge o questmoento: qual a relevancia do Projeto
Professor Diretor de Turma para os desafios da gestdo da sala deCayegsente
trabalho aborda a probleméatica levantada a partir do Projeto Professor Diretor de
Turma, apresentando sua implantacéo no estado do Geaté consolidacdo em quase
todas as escolas estaduais e reflete sobre os beneficios que esse projeto trouxe paras as
escolas, a fim de motivar os estudantes, na bysma combater o indice de evaséo
escolar e fazendo com que o aluno permanece, seja gavalicesso do mesmo em seu
processo de escolarizacao.

Para responder ao problema e aos objetivos propostos, também recorremos a
aplicacao de um questionario com o Coordenador Regional do Projeto Professor Diretor
de Turma no ambito da Coordenadoria Regiote Desenvolvimento da Educagéo
CREDE 15, o professor Gilmar Pereira Costa, constando de cinco (5) indagacdes abertas,
visando obter do referido sujeito suas concepc¢des acerca da implementacdo do PPDT
nas escolas e sua relevancia para a gestao dadsatalla e o éxito do aluno em sua

escolarizagao

2. PROJETO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA: ALGUMAS
REFLEXOES

O papel ddProfessor Diretor de Turn@entro do processo de ensindavorecer
a articulacdo entre os docentes, discentes, pasearregados de educacaBara istp
o mesmo devebusca promover um trabalho cooperativo, especificamente entre
professores e alunos no sentido de adequar estratégias e métodos de trabalho, com
carater curricular e avaliativoE necesséario também queusque compreender as
especificidades de cada aluno e trabalhar para que cada particularidadeavgbhada
de forma a favorecer a aprendizagem do alubBITEL999).Podese dizer que #PDT
faz uma ponte entre a docéncia e a gestdo, afetando a atuacagmdsssores e
principalmente a gestédo pedagogica (LEITE, 2016).

Para Costa e Magalhdes Janior (2018, p.59):

318

PROJETO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA (PPDT): REFLEX@ES ISIPBRRTANCIA PARA A GESTAO DA SALA DE AULA




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

O PPDT é composto por uma série de praticas pedagoégicas que permitem ao
Diretor de Turma estar em contato com o aluno, conferindo uma atencdo
mais individualizada e comprometida com o que a literatura referente ao
projeto em Portugal e, em consequéncia, no Brasil, denomina como
desmassificagdo, conceito citado anteriormente. As praticas sdo as seguintes:
dossié de turma, mapeamento de sala, consealleoturma, atendimento a

pais e/ou responsaveis, atendimento individual aos alunos e Formagéo para
a Cidadania e Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais.

O professor diretor de turma é aquele que leciona disciplina da Base Comum,
conforme sua areale formacédo e ministra, simultaneamente, a area curricular ndo
disciplinar Formacdo Para a Cidadania e Desenvolvimento das Competéncias
Socioemocionais. Suas atribuicbes vao ao encontro da articulacdo entre pais, nucleo
gestor, professores e alunos que godem a turma (LIMA, 2014).

Quanto aos objetivos do projeto, a SEDUC evidencia no folder de langcamento
do projeto que o professor deve:

a) Favorecer a articulacdo entre os professores, alunos, pais e responsaveis,
buscando promover um trabalho cooperativo, esgicamente, entre
professores e alunos, no sentido de adequar estratégias e métodos de trabalho.

b) Tornar a sala de aula uma experiéncia gratificante, em que todos os professores
da turma, familiares, gestdo, comunidade escolar, com respectivas parcerias,
unamse com o objetivo de proporcionar uma educacéo que vise a exceléncia.

c) Manter a assiduidade dos alunos, estimulando sua permanéncia na escola e
elevando o grau de sucesso da aprendizagem.

d) Oferecer uma educacao sustentavel que contemple a formacéo &idiad
educando, estimulando sua participacdo na vida social, com a tomada de
consciéncia dos problemas que afetam a humanidade.

e) Motivar os alunos para aprendizagens significativas e enctosjaer
perspectivas otimistas quanto ao seu futuro pessoal eigsminal.

Dentro do projeto, o professor conta com cinco horas aulas disponiveis
exclusivamente para projeto, sendo duas horas para organizacao de instrumentais do
dossié de turma que conta com a relacéo de alunos e registro fotogréafico da turma, ficha
biogréfica, caracterizacdo da turma, informagdes para acompanhamento da turma, ata
da eleicdo de lider e vidader da turma, ata da eleicdo de representante dos pais ou
responsaveis, atas das reunides de conselhos de turma, coleta de dados dos professores

de cada disciplina, frequéncia escolar, mapa de sala, calendario escolar, dentre outros
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Uma hora para atendimento aos pais dos alunos, uma aula para orientacdo e
intervencdo aos alunos e uma aula para ministrar a disciplina de Formacédo Para a
Cidadaniana qual ir4 abordar tematicas diversificadas para os jovens, como trabalho,
relacionamentos em sociedade e outras tematicas importantes (SEDUC, 2011).

O PPDT se tornou um dos principais instrumentos das relagdes e interagdes
desafiadoras enfrentadas petgcola. Esta classificado como potencializador na reducao
das taxas de evasao, de abandono e de reprovacéo escolar. Confrontando a proposta de
organizacdo e de operacionalizacdo do PPDT em vigéncia aos discursos teoricos e
normativos sobre a funcdo do pexfsor diretor de turma acerca de suas vivéncias
cotidianas, podemos perceber o grau de desafio dos professores a partir dessa inovacao
escolarnLEITE2015).

Para Silva e Farias (2014), o Projeto, apesar de centralizar a atencdo nos
estudantes, vem realiralo uma conexdo entre os docentes e a gestdo, através da
coordenacdo do Conselho de Turma, na qual discute as praticas curriculares
desenvolvidas pelos demais professores que sejam mais adequados a sua turma. Ao
trazer nas reunides do conselho, diagnésiicda dindmica de aprendizagem dos
educandos da sua turma.

Leite (1999) considera que a escola tem responsabilidades na aproximacao e na
abertura as familias. Essa aproximacao poderé ser feita por um dos professores da turma
que, para além de lecionar aasudrea especifica, terd também o cargo de Diretor de
Turma promovendo um clima favoravel a aprendizagem e um conhecimento
aprofundado e sistematizado das familias dos alunos. Funcionara também como elo
entre os professores do conselho de turmi@ambém é aasiderado papel ddiretor de
turma a preparacdo que € de todo o interesse para os professores e alunos, uma vez
gue nao nos parece eficaz e eficiente iniciar o ato de ensinar sem previamente conhecer
a turmaonde sera desenvolvidoteabalho (LIMA, 2014).

¢ @FrNB&a 6HnmpO FFFANNXIE 1jdzS 5ANBGO2NI RS ¢d
sentido de protetor, conselheiro, regulador/estabilizador e orientador do
desenvolvimento pessoal e intelectual do aluno, definisdocomo um professor que
conhece bem o0s seus als que coordena e lidera uma equipe pedagdgica, que
aproxima todos os elementos dessa equipe e que estimula e monitoriza a concepgéao e

a realizacao de projetos e das atividades que estes projetos envolvem. Ele € o elo entre
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escolaaluno, escolgais, alulms-escola. Acreditase que a proposta do PPDT propde
uma quebra de paradigma com antigas praticas do cotidiano escolar e possibilita ao
professor uma aproximagédo com aluno, a partir de um conhecimento mais profundo
sobre sua realidade, seus desejos, quarspectivas.

Mesmo reconhecendo as dificuldades do fazer pedagdgico em sala de aula,
percebemos nas falas dos sujeitos um indicador favoravel a producdo de
conhecimentos, ou seja, o favorecimento da relagdo de proximidade do professor e do
aluno. Sabemogue para a escola alcancar seu propésito de formar os estudantes e ser
auténtica na gestdo pedagogica de forma compartilhada, se faz necessario sua
edificacao na coletividade, na contextualizacao e na insercéo de todos os envolvidos no

processo educativfLEITE; MARTINS E LIMA, 2017).

3. O PPDT SOBRE A OTICA WM CORDENADOR REGIONAL DA
CREDE 18I0 CEARA

Buscando salientar a importancia do projeto Professor Diretor de Turma, foi
realizada uma entrevista comm professor que ocupow cargo de Coordenador
Regimal do Projeto Professor Diretor de Turma no ambito da Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educag@€REDE 15, com sede no municipio de -Caikoi
possivel contatar com a pergunta 1 que € perceptivel a importancia do projeto e que o
mesmo tem &uado de forma a combater diversos dilemas existentes em sala de aula

como a evasao escolar (Quadro 1).

Quadro 1- Percepcaalo Coordenador Regional do Projeto Professor Diretor de Turma no ambito da
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da EducaGREDE 15 sobre o projeto.

Pergunta Resposta
O Projeto Professor Diretor de Turma é de suma importancis
para a politica educacional do Estado do Ceara. Surgiu em 2
através de uma experiéncia piloto e foi gradativamente se
expandindo a todas as escolas da rede estadual de ensino.
gue se destagague o Ceard € o unico estado do pais que cor
com um projeto com essa identidade. Desde a sua implantag
0 projeto mudou muito e adquiriu uma identidade, o que o
distancia totalmente da experiéncia desenvolvida em Portug
A grosso modo, podemos dizque a ideia de implantar tal
projeto surgiu da compreenséo de que a sala de aula é um
universo e os alunos muitas vezes sdo vistos como uma esp
de bloco. Sendo a sala preconcebida como um aglomerado
alunos, estes acabam n&o sendo enxergados te@do a
atencdo devida. E onde entra em cheque a nogéo de
desmassificagdo do ensino e os alunos, através do projeto, s
beneficiados com um trabalho coletivo, mas também

1. Como vocé destaca a
importancia do projeto Professor
Diretor De Turma?

321

PROJETO PROFESSOR DIRETOR DE TURMA (PPDT): REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA PARA A GESTAO DA SALA DE AULA




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

Pergunta Resposta

individualizado, de atencdo mais cuidadosa e incisiva nos
aspectos que o constituersem falar, é claro, que o Diretor de
Turma atua diretamente no combate a evasao, na melhoria ¢
desempenho académico dos alunos e em todas as faces qu
compdem a dinamica da escola.

As préticas pedagdgicas que compdem o projeto sdo, sem
davidas, o cerne para o sucesso do aluno e da escola. A prir
delas é a aula semanal de Formacéo para a Cidadania e
Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais, espag
curriculo onde o Diretor de Turma tem a oportunidade de
trabalhar contetidos transversais que surgem a partir da
necessidade da turma; o Conselho de Turma, que é presidid
pelo DT, mas conta com arpicipagdo de todos os professores
da turma e representa¢des dos demais segmentos da
comunidade escolar; Mapeamento de Sala, que confere
organicidade ao espaco e atua diretamente no trabalho com
indisciplina; Dossié de Turma, como instrumento de gestao
pedagodgica que subsidia o trabalho docente na escola;
Atendimento individual ao aluno, como intervencgéo e
acompanhamento; e Atendimento individual a pais e
responsaveis, como convite a participacdo da familia na esc
Recentemente, também podemos acresta o
acompanhamento mais sistematico da frequéncia, aulas dad
desempenho, em consonéancia com a gestéo para resultados
Sempre queomecamos uma discussdo nesse sentido, a
palavrachave é perfil. Se bem que ndo podemos encarar o p
como um dado pronto e acabado. Penso que o perfil vocé pc
ja ter ou vir a desenvolver se propuser a tal. Mas, se formos
tracar como visualizamos orBlior de Turma, eu elencaria os
seguintes aspectos: primeiro, ele pode ser oriundo de qualqy
formacdao superior, fugindo ao estigma de que quem é de arg
do conhecimento como linguagens e cédigos e ciéncias
humanas tem mais habilidades para a fun¢éo (@todos os
estigmas, esse € infundado); o DT deve ter lideranga, pois
presidira o Conselho de Turma e deve ser capaz de liderar 0
coletivo de professores com quem trabalha e os alunos que
conduzira durante o percurso formativo; deve ser sensivel e
humano,pois trabalhara com as histérias de vida dos alunos,
devendo impulsiondos ao sucesso; habilidade de
monitoramento, pois precisa saber intervir cotidianamente; e
abertura a um trabalho que é arduo, mas que surte efeitos
visiveis.

No ambito da CREDE 15 temos 11 escolas que trabalham c
4. Atualmente quantas esolas na| projeto, sendo 02 profissionais, 02 em tempo integral e 07
regido trabalham com a atuag&o| regulares. As escolas aderem anualmente ao projeto. Algum
do projeto? contam com o projeto emadas as suas turmas e outras optar
por lotar em algumas e outras ndo, de acordo com as suas
particularidades.

2. Quais aspectos dentro do
projeto vocé considera que sédo
essenciais pa um resultado
positivo do mesmo no ambito
escolar?

3. Quais caracteristicas o
professor Diretor de Turma deve
apresentar para atingir os
objetivos propostos no projeto?
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Pergunta Resposta

5. Fazendo uma analise da
educacgédo antes e depois da
implantac&o do projeto, vocé
considera que os indices nos
rendimentos escolares tiveram
maior crescimento, assim como
as taxas de evasao terem
diminuido ap6s a adesao do
projeto nas escolas na Regido d¢
Inhamuns?

Como uma das premissas do projeto é acompanhar
sistematicamente os alunos, individual e coletivamente, os
resultados sdo perceptiveidntes era bem mais comum ver os
alunos abandonando a escola cedo para se dedicar a um
emprego, dada a necessidade que apresentam, bem como ¢
resultados académicos eram vistos de modo estanque. Hoje
como temos uma gestéo articulada, um sistema que p&mit
visualizar toda a trajetéria do aluno (SIGEPDT), é possivel
intervir sobre os resultados e promover melhorias.

Fonte: Elabordo pelo autor.

Na pergunta 2, foram elencados alguns aspectos considerados essenciais para se
obter resultados positivos no ambito escolar, sendo eles, mapeamento de sala,
atendimento individualizado aos pais/responsaveis e alunos, dossié da turma para
auxiliar a gestda@om as informacdes sobre cada aluno, além de acompanhamento
constate da frequéncia dos estudantes para combater a evasao (Quadro 1).

Na pergunta 3, tracamos algumas caracteristicas que o professor Diretor de
Turma deve apresentar, como lideranca, sengihie e capacidade de monitoramento
para que possa atuar com eficiéncia. Assim, espergue o professor que venha a
desempenhar esta tarefa apresente estes requisitos, sendo fundamental para o sucesso
e desenvolvimento do projeto. A pergunta 4, traz sfisnamentos ao coordenador
regional acerca das escolas que ele atua na regido sendo elas Escolas de Educacgéao
profissional, Escolas de Tempo Integral e Regular. E importante retratar que cada escola
deve adaptar o projeto a sua realidade, conforme mostraddala da coordenadora
(Quadro 1).

Por dltimo na 5 questéo, buscamos analisar os indices das escolas a respeito de
evasdo escolar antes e ap6s a implementacdo do projeto nas escolas na regidao dos
Inhamuns, o qual foi relatado que houve resultados passtisom menos evasao, devido
a maior capacidade de monitoramento (Quadro 1). Isto mostra que acompanhar de
perto cada estudante, identificando suas necessidades, assim como dos outros agentes
da educacao, promove um maior envolvimento do estudante coma@asa@ssim pode

aumentar o sucesso de todo o processo de ensino.
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Pereira, Silvae Lopes (2022, p.13) destacam em um estudo sobre a
recontextualizacéo do projeto, que:

De forma geral, percebemos que o governo tentar limitar os passos da
execucao do PPDTednaneira a ndo sair daquilo que é previsto de forma
padrdo a todas as escolas. Os documentos oficiais e 0s instrumentais
abrem margem apenas para pequenas recontextualizagbes quando se
trata das aulas de Formagédo Cidadd, ncaatd o modelo do plano de aula
estabelecido aos PDT j& é pensado levando em considerac¢éo 1 (uma) hora de

aula, o que dificulta as ideias de recontextualizacdo nesses termos. No
entanto, ha de se considerar os progressos relatados nesta pesquisa.

Lima (204) ao averiguar a experiéncia do projeto no Brasil, concluiu que o
diretor de turma realiza um trabalho de interacdo escola e familia, incentiva seus pares
para o trabalho pedagdgico cooperativo, e finaliza afirmando que o professor diretor de
turma assumeaum papel importante na mobilizacdo de estratégias significativas para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Costa (2014), nos aponta em sua pesquisa que as acdes do PPDT trazem dinamica
no processo pedagogico da escola, principalmente na sala de aula, oopieig
alinhamento de convivéncia entre professores, gestores, familia e aluno, tendo como

bons resultados a melhoria de aspectos cognitivos e do clima escolar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Salientamos que essestudo teve como intengdo basilarefletir sobre a
importancia do Projeto Professor Diretor de Turma, levando em conta, dados histéricos,
tedrico-praticos e reflexdes sobre os avancos encontrados na educacdo Cearense desde
a sua adesao ao mesmo. A partir do estudo realizado podemos perceber as grandes
particularidades do PPDT para que seja tao eficaz no combate a evasao escolar, € no
auxilio a boa gestdo da sala de aula, deixando os professores mais proximos e
empenhados a definirem estratégias que possam auxiliar os alunos na aquisi¢cdo de seus
conheciments e a alcancar todos os objetivos elencados no projeto.

Diante dos resultados obtidos podemos destacar a grande importancia do
projeto Professor Diretor de Turma na escola para melhorias néo apenas dentro da sala
de aula, mas em todo ambito escolar da Wdealuno, uma vez que cada particularidade
€ vista e trabalhada e assim, foi percebido que depois do projeto o nimero de evaséo

dos alunos diminuiu significativamente.
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Esses resultados corroboram com outras pesquisas como Leite e Chaves (2009)
que realizaram um estud@ara sabercomo foram os dois primeiros anos iniciais do
projeto e relatam que apds entrevista com alunos, professores e nucleo gestor
verbalizam em grande maioria a satisfagcdo com o projeto, ja que veio dar resposta para
a melhoria da aprendizagem e comportamento dos alunos, tornandomenos
agressivos, menos evasivos, mais confiantes e felizes. Além de permitir aos professores
sentiremse mais entrosados, integrados, responsaveis e mais vinculados as turmas e,

por via de consequérer, mais entusiasmados com a profissao.
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RESUMO

O presente artigo teodricaientifico tem como
objetivo comparar as principais ideias dos autores
SaidzRFR2& yI RA&GOALI Ayl
C2NXIoen2 RS tNRTSHEa2NB3A
junto ao Programa de Pdgaduacdo em Educacéo
Cientifca e Formacéao de Professores da UESB, no ano
de 2022, apontando suas consideragdes e dialogando
entre eles sobre a formacdo inicial de docentes e
como os autores abordam esta tematica em seus
artigos cientificos. Tratese de uma revisdo de
literatura, naqual utilizouse como base os textos de
Souza (2006), Zeichner (2008), Saviani (2009) e Diniz
Pereira(2014)bem como a andlise de conteido. Em
seguida, verificotse como os autores abordam a
formacdo inicial de docentes em seus artigos
cientificos dentroda referida disciplina curricular.
Posteriormente, tracamos um dialogo entre eles,
observandese que ha diferencas e semelhangas em
relacdo a formacao inicial de professores abordadas
pelos autores, uma vez que trangcam caminhos
diferentes ao abordar o temaorém cada um traz a
relevancia desta em suas discussées teéricas. Apesar
dos autores tragarem trajetorias diferentes em seus
artigos cientificos, foi possivel estabelecer relacao e
comparacdo entre eles, ou seja, um didlogo, além de
destacar a visdo det sobre a formacdo inicial
docente, seja da racionalidade critica, técnica ou
pratica; seja uma reflexdo da histéria de vida e dos
aspectos histéricos envolvidos, que nos baseia para
entender o processo de formacdao inicial de docentes.

Palavraschave: Famacdo Inicial de Professores.
Trabalho Docente. Praticas Pedagdgicas.

ABSTRACT

The present theoreticadcientific article aims to
compare the main ideas of the authors studied in the
@ANENIR @t H NNU & @20 8 8 IDdzA &lw S 885+ ND K
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Postgraduate Program in Scientific Education and
Teacher Training at UESB, in the year 2022, pointing
out their considerations and talking to each other
about the initial training of teachers and how the
authors approach this faic in their scientific articles.
This is a literature review, in which texts by Souza
(2006), Zeichner (2008), Saviani (2009) and Diniz
Pereira (2014) were used as a basis, as well as content
analysis. right away it was verified how the authors
approach the initial training of teachers in their
scientific articles within the aforementioned
curricular discipline. Subsequently, we draw up a
dialogue between them, observing that there are
differences and similarities in relation to the initial
teacher trainhg addressed by the authors, as they
take different paths when approaching the topic, but
each brings its relevance to their theoretical
discussions. Although the authors trace different
trajectories in their scientific articles, it was possible
to establsh a relationship and comparison between
them, that is, a dialogue, in addition to highlighting
their vision on initial teacher training, be it critical,
technical or practical rationality; it is a reflection of
the life story and the historical aspectwaived, that
bases us on understanding the process of initial
teacher training.

Keywords: Initial Teacher Training. Teaching Work.
Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

A formacéade professoregonstituirse como um tema amplgue estd em uma
discusséo penanente e sempre em evidénciaor@preender a formacéo docente € um
passo fundamental para nfedria daeducacéo e entender como ela se consolida ao
longo do tempo. Ela tornese objeto de estudaientificodentro e fora dos centros
universitarios. Btender e compreender a formagéo docente € um passo necessario para
agquisicao de saberaspara o exercicio e consolidacéo da carreira do magistério.

Refletir sobre a formacao docente configtsatarto no meio acadmicoquanto
no meio profissional como um papel importante na profissionalidade e naitag&b
da lidentidade docente. &tanto, para Névoa (1997), a formacdo docente ndo se
constréi com o acumulo de cursos ao longo do exerciaiproofssdoou duranteo
percurso @& sua formacdo, masim com uma reflexdo critica e racional solmeas
proprias praticas e principalmemt de reconstrugdo constantde uma identidade
prépria do profissional, poiorna-se um didlogo necessariosaa compreensadJma
reflexdo na formacdo e na préatica docente consiste em uma aquisicdo de saberes
necessarios a pratica e ao desenvolvimento profissional de professores.

A formacado docente pode despertar e incentivar o desenvolvimento pessoal e
profissional, porém deera haver politica publicas para refaar o desempenho do
profissional. A&em disso pode criar e desenvolver uma expectativa na autonomia
pessoal, poisas politicas publicas como por exemplo a Residéncia Pedagdgica eo
Programa Institucional de Bolsas akciacdo a Docénci@ibid, devem provocar uma
preparacdo aos docentes com ideiafticas e reflexivas, visto querna-se essencial
para o desenvolvimento@mplementagdo de avas politicas educativas (Novd&®97).

A formacao de professores desempanthm papel importantgoara o exercicio
do magistério.Novoa (1997) efende que a formacdo de professores deve ser
construtla através de uma reflexdo, uma vez que essa formacdo estimula uma
perspectiva criticaeflexiva o que permite uma reconstrucao sohrpratica pedagoégica

e principalmente sobre sua identidade pessoal e profissional durante o exercicio do
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magistério. Dessa forma, a formacdo docente pode ser compreendida como uma
construcdo permanente da identidade do professor para o exercicio da pmfiss
tornando-senecessérios diversos debates e reflexdes sobre o assunto.

O objetivo principal deste artigaeodrico-cientifico consiste em emparar as
principais ideias dosutores estudados na disciplisarriculardPesquisa e Formacéao de
Professores de Ciéncias e Matematicpnto ao Programa de Pdégaduacdo em
Educacédo Cientifica e Formacéo de Professores da UESB, no ano ,depafagado
suas consideracdes e dialogando entre eles sobre a formaicialdocente e comeles

abordameda teméticaem seus artigosientificos.

1.1. FORMACAO INICIADE PROFESSORES

Para compreender o processo de formacéo doeesd longo do tempo, assim
comoos métodos e as tendéncias investigativas sobre as praticas metodoldgicas, tona
se fundamental entendeg incluir estudogientificose saberes necessarios a pratito
profissional da educacdontio, é importante ressaltar seus determinantegie sédo
aspecbs fundamentais para a formac&mssim defende Lima (2008).

A formacéo e a@océncia sao algurdos mas mais debatidos na atualidade, de
acordo com Peres e colaboradores (2013). Para os autores, todo esse debate é
provocado com a intensdo de melhorar o processo de ensino e aprendizagem, pois a
formacdo docente constittse como um passo fundamental efedencial para a
melhoria da Educacdo em qualquer pais.

ConformeafirmaGiesta (2001), a profissdo docente ao longo do tempo tornou
se complexa, e isso foi impulsionado pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. A
autora cita mudancas que foram provazes ao longo do tempo devido a essas
transformacdestais como a maneira de produzir e de se comunicar. Para a autora
supracitadaps conhecimentos adquiridos pelos professores durante a formacao inicial
serve apenas como uma base para iniciar o exerdigionagistério, visto que nem
sempre o professor iniciante assume o papel de intelectual transformador, pois isso é
compreensivel, ja que a formacao inicial ndo abrange todos 0s aspectos necessarios

durante esse periodo.
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ConformesalientaSuza (2009), a fonacao de professores, principalmente da
Educacao Basica, é resultado da pratica pedagdgica. Para o dpidtiea pedagdgica,
ao objetivar a formacdo docente, torrs® fundamental para sua transformacédo e
formacdo. Ainda conforme Souza (2009), a formacédo de professores precisa de uma
reflexdo sobre as tarefas da educagéao, por isso o autor defende uma forpacéae®io
da’praxis pedagdgicdas, para isso é preciso uma reflexdo tanto da formagédo docente
quanto da pratica docente.

De acordo com Giesta (2001), uma reflexdo desenvolvida nas praticas de
formagdo de professores pode formar docentes com um olhgidaj criando
possibilidades de aprendizagem para os alunos, pois para a autora o professor reflexivo
age com cuidado e respeito e respeito naquilo que acredita durante a prética, analisando
cuidadosamente as causas e as consequéncias das propostasgedrica

Como podemos verificar, Feitosa e Bordido (2015, p.193) apresentam dois
aspectos importantes e fundamentais para uma reflexdo na formacgao docente:

[...] o primeiro referese as dificuldades de efetivacéo de praticas reflexivas
guando o trabalho docenteemerge marcado pelo individualisme o

segundg vinculase ao fato de que ainda que reconhecamos que
conhecimento vem da pratica, ndo ha como sito&xclusivamente nela.

A consolidacdo de uma pratica pedagoégica que forme cidaddos praticos e
reflexivos dirante o processo formativo de professores consiste em superar a
rotinizacdo de suas préaticas docentes em sala de aula, assim refletindo sobre suas
préprias préaticas conforme defende Peres e colaboradores (2013). Para os autores, uma
formacdo de professoge praticosreflexivos propde trés caracteristicasis como a

holistica, a participativa e a pratica.

Y 2yF2N¥S CNIyO2 6HnmcI LI ppcO GLINY GAOFA LISRI3As IA0OL
O02Y | FAYFtARFRS RS O2yONBGATFNI LINPOSa&az2za LISRI3Is A 0;
2 A praxis € um modo de compreender astdncia a partir da relagdo entre subjetividade e

objetividade, entre acdo e reflexdo. Desenvolver um pensamento pedagdgico baseado na praxis é
Ll2aaAoAftAlrNI 2 Stly NBftFOA2ylt SyGNB KdzYFtyAl l enz2z §
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1. METODOLOGIA

O presenteartigo tedricacientificoconsise em uma revisédo de literaturgue,
seddzy R2 / NB ¢ St compartilmagom o lkidr osirgsultadoside outros estudos
que estdo proximamentdl 5t I OA2y | R24a 2 S&addzR2 lj-seS Sait
como base as referéncias estudaddurante a disciplinacurricular dPesquisa e
Formacdo de Professores de Ciéncias e Mateatianto ao Programa de Pés
graduacao em Educacéao Cientifica e Formacgédo de Professores/desldade Estadual
do Sudoeste da Bahiag ano de 2022na qual verificotse como os autores abordam a
formacaoinicialdocente em seus artigasentificos.Posteriormente, fezseum diadlogo
entre eles,colocando o ponto de vistdos autoressobre a formacaanicial docente,
comparando e refletindo sobre suas principais ideias, demonstrando e apontando as
diferencas e semelhancas que os autores apresergabre aformacao inicial de
docentes assim como eles abordam esse tema em seus artigosificos.

A Tabela 1, estad organizadia seguinte formanome dos autores, ano de
publicacao, titulo e periddicos dos artigos cientificos utilizados para as discussdes sobre

formacao inicial de docentes no presente artigo teémientifico.

Tabela 1g Artigos utilizados para o didlogo sobre formacéo docente.

Autores (Ano) | Titulo dos artigos cientificos Periédicos

A arte de contar e trocar experiéncias:
SOUZA (2006) | reflexdes tedricemetodoldgicas sobre
historia de vida em formacao.
ZEICHNER Uma andlise critica sobretaNB F £ S E | Revista Educacéo e
(2008) conceito estruturante na formacao docentg Sociedade
Formagé&o de professores: aspectos
SAVIANI (2009)| historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro.

Revista Educacdo em
Questéao

Revista Brasileira de
Educacao

Daracionalidade técnica a racionalidade Pgrspectiva gm
DINIZPEREIRA critica: formacao docente e transformacao Dialogo: Revista da
(2014) ' ¢ 29 sociedade Brasileira d

social. -
Educacao

Fonte: Autorigoropria 022.
O critério de escolha dos autores e artigentificogpara esse diogo procedet
se da seguinte forma: autores que escreveram artigestificossobre a formacao

docente e que foram utilizados para estudos diaciplina curricularéPesquisa e
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Formacdo de Professores de Ciéncias e Matengticamporente curricular do
Programa de Bsgraduacdo em Educacéo Cientifica e Formacédo de Professores, da
Universidade Estadual do Sudoeste da BABESB)ampuslequié.

Para apesquisa cientifigautilizou-se a analise de conteudo de Franco (2003).
Para tanto procedeuse pelas lituras dos artigogientificose, em seguidaddialogou
& S ¢ posferiormente comparou-se as principais ideias dos artigegentificossobre
formac&oinicial docente e como os autoreambordaram e tragaranesta tematicaem

seusartigos cientificos

2.2. DIALOGOSREFLEXOESE DISCUSSOHBESECESSARIAS

O artigocientificode Zeichner (2008), faz suas considera¢des inicias falando
sobre suas reflexdes sobre a formagéao docente nos programas de formacao do,mun
enquanto que Saviani (2009)troduz suas falasiciais falando da necessidade da
formacado docente em um contexto histérico d684,0 que podemos percebedesde
entdo, que a preocupacado sobre e conficamacao docente € bem antiga.

Souza (2006)yor sua vezaborda em suas consideracdes iniciais asstfies
histéricasmetodoldgicas e biografisae as histérias de vida na formacdo docente,
destacando como o método autobiogréafica e as narrativas de vida contribuem para a
formacao docente. DiniPereira (2014), em suas falas inigidesstaca os paradignsae
posicbes hegemodnicas no campo darmacdo de professores, saliendo a
racionalidade técnica e%acionalidade critica.

Como podemos percebgambos os autores citados no pgrafo anterior fazem
suas consideracdes imgs sobre a formacédo doctn Porém, ambos nos levam am
caminho difereng, apesar do tema ser o mesmo. Enquanto Zeichner (20@2)\v&mn
(2009) tracanum percurso histérico, em comparacdo com Souza (200@) descreve
a importancia da htéria de vida para a formacéo. Ja DiRereira (2014}liscute as

racionalidadegécnica e criticaPercebese que a formacéo docente € um tema amplo

! Racionalidade técnica &srelacionada a especialidade do professor, ou seja a parte técnica, especifica
da sua formacgéo e a forma como ele coloca em pratica as regras ciéntifica e/ou pedagogicas.

2 Racionalidade critica a educac&o ocorre contra um pano de fundolsi§tdvico,visando um futuro a

ser conntruido, criando relagcfes entre os participantes e bucando superar desigualdadeP ¢pairia,

2014).
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e que cabe varios didlogos diferentes, que servem para melhorar a préatica ou até mesmo
a propria formacaanicial e a também a formacao continuada

Para DiniPereira (2014h4 trés modelos de formacdo docentea modelo
humanistico,nesse os professores compde um conjunto proprio de conhecimento, 0
Y2RSf 2 RS &Sy an il a@enstdcido2d® NodHedniento ocorre por
tentativas,0 modelo orientado pela pesquisaesse o objetivo € orientar o professor a
refletir sobre sua préticaSegundoo autor, esses modelos sdo basips na
racionalidade técnica modelo de treinamemtde habilidadesomportamentaigreina
habilidades especificas de cada professor e observaveispdelo de transmissao diz
respeito @ professorque d G N} yaYA(iSé 2 O02yiSgR2,eB8aLISONTA
modelo académico tradicionéém como base o coetido das disciplinasurricularese
0S aspectos praticos.

Saviani (2009)estaca a crigdo dos Institutos e das Instituicoe® Ensino
Quperior, com destaque para a formacéo de professores e o0 quao emportante para
a época, poishouve a criacao dos csos de Bdagogia ale outraslicenciaturas, alé
da consolidacédo das EscolasriMais. Entappercebese que Saviani (2009), em seu
texto cientifico, descreve sobre os fatos e acontecimentos histéricos no Brasil para
formacao docente, fateesses que sdoedextrema importancia para consolidagéo da
profissdo docente o Rais.

Zeichner (2008nenciona a sua relacdo com a tentativa de formar professores
numa perspectiva critica, pois para o autor os professores devem se preocupar mais com
0s objetivos daaulas e principalmente com a piéd e como essa pratica ocorre 080
com a transmissao do conteuds,por issqQ sugere um ensino reflexivo. Ainda segundo
Zeichner (2008 ensino reflexivo tornotse pauta de varios formadores de professores
indeperdentemente de suas ideologiaso@m, ao longo do temppcomecou a perder
forca e significado espdicio.

Souza (2006compreenéd que o método autobiograficoa biografa e as
narrativas de formacdo:& métodos fundamentais para compreensdo e para o
processale formacao docente,@rincipalmente paraa histéria de vida do licenciando,
pois nos remete a uma estratégia fértil na compreenséo das praticas escolares e dos

sujeitos em formagéo.
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Verificouse que Souza (2006), Zeichner (2008), Say209) e DimtPereira
(2014) abordam e dialogam em seusrtigos cientificossobre a formacdo dante,

L2NBY SY afAyKI &és LISNIDEeiadd dsdextdsciedtific®ss E2 4 RA
L2 RSY & GAyRAS NE2I-GINJ N&m diSsy, sabd@nosighermacio docente é

um campo amplo com varios contextos, eixos espettivas diferentes, um campo fértil

gue permite odidlogo e esta sempre aberto amidancas.

A propésito, percebse que pelos tillos dos artigoscientificos dése para
compreender ou ér uma ideiageraldo que se trataelda &t Ay Kl a€ | | dzI
discorram. Porexempla o artigo cientificode DinizPereira (20143brana S | af A Y K £
racionalidade critica na formacdo docente, enquaotae Souza (2006) recorre a
histéria de vida.alo artigo cientifico de&eichener (2008Jiscute e faz uma reflexao do
conceito estruturante na formacao docent&aviani (2009por sua vezcomenta sobre
0s aspectos e fatos historicos ao logo da formacéo docente no Brasil.

Para Souza (200@)s histéras de vida e as narrativdauto)biograficas tem
contribuido paraa compreenséo da escolarizacdo na formacéo de professores, uma vez
que esse caminho metodoldgico permite e possibilita o processo detigag®o na
formacao docente. Zeichener (20@fende a reflexdo como um método ou forma real
de aprendizagem na formacgéo docente, pois essas reflexdes sae rialimedidaem
qgue ndo incluem uma analise politica e social do contexto deraformacao. Anal, a
justica social e a reflex&#o uma parte tindamental para a formacé&o docente.

DinizPereira (2014) conclui seartigo cientificorelatando que apresenta
paradigmas na e sobre a formacdo de professdaseados na racionalidadecitéca,
critica e pratica. &a o autor esses modelos tem orientada formacéo docente no
Brasil e no mundo, pois considera um desafio romper com propostas conservadoras,
porém visa a trasformacdo na formacdo docente. Saviani (206i€) as condi¢cdes
precérias da profissionalizagdo docente e que isso ndo pode setiddsda formacéo
docente, wis uma formacdo docenteonsiste em condicbes adequajalevendq

assim, ser prioridadéransformando a profissdo docente como uma profisséo atraente.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A formagcdaoinicial docente constituise cono um tema amplo e diversificado.

Percebeuse isso quandse verificouatravés das leituras como cada autdrorda esse
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tema em seusrtigos cientificospois cada um delespesar de falasobre a formacéao
docente,i NJ cel Y edtrbjétofids Idiferéntes; Porg, é passivel de compreens&o
comparacao e entender como se constitui o processo de formacéo de professores
Apesar @s autorestracarem trajetorias dierentes em seusrtigos cientificos
foi possivel estabelecer uma relacdo e comparacéo e ousejg um didlogo, além
de destacar a visdo deles sobre a formacédo docente, seja da raciolealiditica,
técnica ou pratica; seja uma reflexdo sobrhkistéria de vida e os aspectos historicos,
gue nos baseia para entender o processo de formacdo doc€&umofoi possivel
perceber,a formacdo docentena visdo dos autores estudadoss propaciona uma
visdo ampla sobre a caimucdo eatrajetoria da formacaale professorese como ela é

importante para sociedade em que vivemos.
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RESUMO

O tabagismo é uma doenca epidémica que mata
mais de 8 milhdes de pessoas por ano. Contudo,
ainda qe diante de tantos maleficios ja
comprovados cientificamente e abordados em
tantos anos de campanhas antitabagistas, nos
deparamos com o surgimento de novos
dispositivos para fumar, conhecidos como
narguilé e cigarros eletrdnicos, que trazem
consigo a nogéide serem menos prejudiciais a
saude de seus usuéarios quando em comparacao
ao cigarro, atraindo desta forma principalmente
0s jovens. Assim sendo, o presente trabalho
buscou verificar e analisar de maneira quali
guantitativa por meio de questionarios 0s
conhecimentos sobre tabagismo dos estudantes
do IFGCampus Itumbiara. Os resultados obtidos
demonstram que ha entendimento relevante de
alguns conceitos, embora outros ndo estejam
bem estabelecidos, evidenciando a necessidade,
principalmente no &ambito escat, do
desenvolvimento de projetos, seminarios, rodas
de conversa e trabalhos interdisciplinares que
contribuam para um conhecimento solido sobre
0s danos causados pela dependéncia ao tabaco.

Palavraschave: Tabagismo Dispositivos para
fumar. EstudantesCigarro.

ABSTRACT

Smoking is an epidemic disease that kills more
than 8 million people every year. However,
despite the many harmful effects already
scientifically proven and approached in so many
years by antsmoking campaigns, we have been
faced to the emergence of new devices for
ayz2lAy3az 1yz2éy
OAIINBGGSaés 6KAOK
harmful to the health of its users when
compared to cigarettes, thus attracting mainly
young people. Therefore, the present worikns

to verify and analyse in a quauantitative
approach  through  questionnaires, the
knowledge about smoking of the students of the
IFGCampus Itumbiara. The results obtained
demonstrate that there is a relevant
understanding of some concepts, although
others are not well established, evidencing the
need, especially in the school environment, for
the development of projects, seminars,
conversation circles and interdisciplinary works
that contribute to a solid knowledge about the
damages caused by tobacdependence.

Keywords:smoking. smoking devices. Students.
cigarette.
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1. INTRODUCAO

7 hY

O tabagismo é uma doenca que gera grandes transtornos a saude fisica e
emocional, sendo considerado doenca grave pela Organizacdo Mun&aiida (OMS).
Caracterizado pela dependéncia da nicotina presente no tabaco (Nicotiana tabacum), o
tabagismo apresenta dados alarmantes que apontam que mais de 8 milhdes de pessoas
morrem todos os anos em decorréncia do hbito de fumar, sendo que 1,2 rdiiséas
Y2NIiSa an2 RIdzStSa ljdzS a8 OKIYlY RS aGaFdzyly
por dia, relacionados a problemas de salde vinculados ao tabagismo, e mais de R$125
bilhdes de prejuizos ao sistema de saude e a economia (INCA, 2021).

Além do eposto, a Organizacdo Mundial de Saude aponta o tabagismo como
precursor as doencgas cardiovasculares, respiratorias e varios tipos de cancer. O proprio
cultivo do tabaco acarreta a absorcédo de varios elementos do solo e alguns destes séo
comprovadamente tGxos. Nao obstante, a indlstria acrescenta aditivos que tornam o
tabaco mais atrativo, tais como acglcares, aromas e formadores de amonia, sendo esta
juncdo o que torna o pH do cigarro alcalino, o que favorece a liberacdo de maior
guantidade de nicotina norganismo (DA SILVA et al., 2016).

A industria tabagista tem investido em novos produtos com o intuito de
conseguir novos adeptos, sendo o caso do narguilé e cigarros eletrénicos. Em relacdo ao
narguilé, estimase que sua popularizagdo vem sendo respoals@gor um aumento
relevante no nimero de tabagistas a nivel global, fato este que muito se deve a
ocultacdo de seus efeitos nocivos, uma vez que ndo hi adverténcias nos produtos a
venda. Contudo, a fumaca liberada pelo narguilé é altamente toxica degideida do
carvao junto ao tabaco e aromatizantes, tendo como consequéncia efeitos prejudiciais
ao sistema respiratorio, cardiovascular e cavidade bucal além de canceres como de
pulmédo e até o risco de leucemia (INCA, 2017). Para este produto em especifico,
publicoalvo é o de adolescentes em idade escolar e estudantes universitarios, ou seja,
consumidores precoces, o que é fator de grande preocupacdo e demanda politicas
publicas de saude em relacdo as suas consequéncias.

Quanto aos cigarros eletronico&CE), estes sao dispositivos que formam
aerossois a partir da queima de um liquido, geralmente a prépria nicotina. De tal modo,

ocorre a liberacdo de substancias com potenciais toéxicos que possuem capacidade de
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alterar a expressédo de genes que envolverastresse oxidativo e apoptose (morte
celular). Pesquisas recentes apontam que tais fenémenos fisioldgicos sao diretamente
vinculados a inflamacéo das vias aéreas e infec¢des respiratérias (MARQUES, 2021).
Ao refletirmos sobre conhecimento dos riscos e expentacao do ato de fumar
e a percepcdo pessoal da pouca abordagem sobre o tema tabagismo na escola,
consideramos importante analisar a comunidade estudantil deQ&@pus Itumbiara,
de tal modo que, através desta andlise seja possivel criar a¢des aédatititabagistas
gue visem esclarecer com informacdes assertivas aquilo que ndo esteja bem claro ao
publicoalvo.
Neste sentido, este trabalho teve como objetivo responder seguinte pergunta de
pesquisa: Os estudantes do HEampus ltumbiara possuem cordirentos relevantes
sobre tabagismo? Assim, o trabalho tem como objetivo geral identificar os saberes
destes participantes em relacdo ao tabagismo e como objetivos especificos, verificar se
conhecem os principais produtos para fumar (cigarro tradiciortedruto, narguilé,
cigarros eletrénicos). Além disso, a pesquisa busca verificar se 0s sujeitos pesquisados
ja fizeram de tabaco ou sé@o fumantes e se acreditam que 0s novos dispositivos para
fumar (especificamente narguilé e cigarro eletrdnico) apresentanares prejuizos a
saude em relacao ao cigarro tradicional. Ademais, a pesquisa busca identificar se sabem
sobre as doencas tabagelacionadas, os efeitos fisicos e psicolégicos e quais 0s

principais meios de acesso a informacao antitabagista.

2. METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida tem cunho guplantitativo, na qual foi utilizado como
meio para coleta de dados um questionario realizado no Google Forms, distribuido de
forma online por meio do aplicativo WhatsApp. O periodo da pesquisa compreende
de 29/08/2022 a 05/09/2022, e abrangeu como publadweo os alunos dos cursos do
Instituto Federal de GoidCampus Iltumbiara.

No que se refere ao uso de questionarios para a coleta dos dados, Rudio (2002)
ressalta que estes sdo construidos por um cotgude questbes organizadas e
sistematizadas que buscam extrair os saberes dos pesquisados. Conforme argumentam

Marconi e Lakatos (1999), o questionario € um instrumento de coleta de dados que deve
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ser respondido sem a presenca do pesquisador, de formdiaa axistir nenhuma
interferéncia nas escolhas do participante.

Isto posto, 0 questionario se apresenta como uma boa escolha, uma vez que
permite atingir uma grande quantidade de pessoas e tem custo razoavel. Além disso,
mantem o sigilo das respostas e péena objetividade das questdes, posto que o
participante fica a vontade para refletir sobre as respostas. H4 também como beneficio
de tal instrumento, a facilidade de transformar os dados em arquivo de computadores
e analisdos (RIBEIRO, 2008).

Diante t exposto, esta pesquisa foi desenvolvida com o intuito de investigar
sobre o conhecimento da populacédo estudantil do Campus lie@biara sobre o tema
tabagismo. Assim, as respostas dos questionarios serdo aqui analisadas de forma a
contribuir para eluar as possiveis dificuldades no entendimento do assunto
tabagismo, dispositivos para fumar e consequéncias a saude.

O questionério aplicado (Quadro 01) buscou captar informacdes sobre o
conhecimento acerta do tabagismo: o que €, seus tipos, produtgsowmiigeis no

mercado, efeitos fisicos e psicologicos, doencas tabalesionadas, tratamento e se 0s

sujeitos pesquisados possuem acesso a propagandas antitabagistas.

Quadro 1¢ Questionario- Tabagismo: um mal do passado, presente e consequéncias

Perguntas Alternativas
1. Sexo () Feminino () Masculino () Outro
() Até 18 anos /()19 a24 anos /() 25 a 34 ai
2. ldade: ()35a44anos/()45a54anos/()55a64a

() 65 anos ou mais

() Técnico em Quimica () Licenciatura em
Quimica () Técnico em Agroindustria ()
Bacharelado em Engenharia Elétrica () Técnig
em Eletrotécnica () P6s em Ensino de Ciénc
Matematica () Técnico Subsequente em
Eletrotécnca () Bacharelado em Engenharia
Controle

() Uma doenca epidémica

() Uma doenca preocupante, mas que esta sol
4. O que é tabagismo? controle.

() Uma doenca que faz mal somente para aqu
que faz uso do tabaco.

3. Pertence a qual grupo do Instituto Federg
de Goias Campus Itumbiara?

5. Sabe o que é fumante ativo? ()Sim () Néo
6. Sabe o que é fumante passivo?

7. Vocé é fumante? () Sim () Nao
8. Ja experimentou cigarro tradicional? () Sim () Néo
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Perguntas Alternativas
9. Jafez uso de cigarrilha, charuto ou . ~
cachimbo? ’ () Sim () Néo
10. Conhece o narguilé? ()Sim () Néo
11. Jafez uso de narguilé? () Sim () Néo
12. Conhece os cigarros eletrénicos, () Sim () N&o
chamado de vapers ou pods?
13. Fez uso de algum produto eletrénico pa () Sim () N&o
fumar?
14. Os novodlispositivos para fumar, como
narguilé e cigarro eletrénico, s&o menos . -
prejudiciais a saude em relagédo aos () Sim () Nao
cigarros tradicionais
15. Conhece a composicao quimica de algt . ~
dos produtos para fumar? ()Sim () Néo
16. A nicotina é responsavel pela
dependéncia ao tabacovocé ja tinha () Sim () Néao
ouvido falar sobre esta substancia?
17. Fumar esta relacionado ao surgimento |
cancer, principalmente de pulmé&o. Voc{ () Sim () Néo
sabia disto?
18. O tabagismo causa DPOC (Doenca
Pulmonar Obstrutiva Cronicagabe o que| () Sim () Néao
€ esta doenca?
19. As doencas cardiovasculares como
infarto e AVC (acidente vascular cerebr, . -
podem surgir ou serem agravadas pelo () Sim () Nao
habito de funar?
20. Ainsbnia pode estar relacionada ao . N
habito de fumar? () Sim () Nao
21. O tabagismo afeta o sistema digestivo . N
dificultando a digestao? () Sim () Nao
22. Ansiedade e depressdo podem estar . -
relacionadas atabagismo? () Sim () Nao
23. O tabaco produz aumento dos . N
batimentoz cardiacos? () Sim () Néo
24. Fumar aumenta a presséao arterial e . N
frequéncia respirat%ria? () Sim () Nao
25. E proibido fumar em locais de uso
coletivo, privado ou pubto em todo () Sim () Nao
pais?
26. Tem acesso a campanhas educativas . N
sobre os maleficios do tabagismo? () Sim () Néo
27. Se respondeu sim a pergunta anterior, | () Ambiente escolar/ () Televisdo
responda qual a principal fonte de aces| () Jornais e revistas / () Redes Sociais: Faceb
as informacdes sobre tabagismo: Instagram, Youtube e demais () Outros

Fonte: Autoria prépria.
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Para a realizacdo desta pesquisa, também foi elaborado um folder informativo
por meio do aplicativo Caayseguindo o roteiro: o que é tabagismo, novos dispositivos
para fumar, composicéo quimica, doencgas, tratamento e importancia da divulgacao da

informacéo e acesso ao INCA (Instituto Nacional de Cancer).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa atingiu um totaled34 participantes sendo 67, 6% de mulheres e
32,4% de homens, o0s quais se encontram em uma faixa etaria jovem (Figura 1), estando

a maioria entre 19 a 44 anos, atingindo um total de 94% da amostra.

Figura 01; Idade dos participantes

W19 -24anos MW25-34anos MW35-44 anos M45-54 anos

Fonte: Autoria prépa.

Para melhor entendimento do recorte utilizado nesta pesquisa, destacpe
os alunos participantes pertencem aos cursos de Licenciatura em Quimica,
Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Técnico em Agroindustria e
Bacharelado em EngenhiarElétrica do Instituto Federal de Goi&ampus Itumbiara,

representados na Figura 2:
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Figura 2; Cursos aos quais os participantes da pesquisa pertencem

M Licenciatura em
Quimica

B Técnico em
Agroindustria

M Especializacio de
Ensino de Ciéncias e

Matematica

Fonte: Autoria prépria.

I LINAYSANY 62NRF3ISY FylfAalRI FT2A &420NB
alunos afirmaram acreditar ser uma doenca que faz mal somente para aquele faz uso do
tabaco; 29,4% optaram pela afirmacédo de que trs¢ade uma doenca epidémica e
23,5% marcararnomo sendo uma doenca preocupante, mas que esta sob controle. Este
resultado nos revela que a maioria dos participantes (70,6% da amostra), néo
compreende que o ato de fumar estende seus prejuizos para além do préprio fumante
e que nao é uma doenca que ésob controle. Deste modo, mostrase necessarias
cada vez mais abordagens que discutam o tabagismo como epidemia e como um fator
prejudicial a qualidade de vida, salde, ambiente e convivio em sociedade.

Sobre este ponto, Nascimento et al. (2014) afirmgue o tabagismo passivo é
extremamente prejudicial, sendo a terceira maior causa de morte que se pode evitar no
mundo. Os autores ainda ressaltam que a fumaca da queima do tabaco libera
aproximadamente cinco mil substancias altamente toxicas, ficando riggiono
ambiente o triplo de nicotina, monoéxido de carbono e mais substancias cancerigenas do
gue a inalada pelo fumante ativo.

vdzl yYR2 ljdzSaiGAz2yl R2a aS O2yKSOAILY 2 aArdaya
LI NOAOALI yiGSa RI LISal deATaAl NYR N& &S N yYn 2& &R YoEY ¢
RSY2YAYloen2 GFdzYlyidS LI aargdgz2éeés dpmIw: Y NOF N
sendo este um resultado interessante, porém contraditério, ja que na pergunta
relacionada sobre o que vem a ser tabagismo, um alto percentuablg} afirmou que
o habito de fumar prejudica somente ao usuario. Tal resultado implica a hipétese de que

o termo pode néo estar realmente claro a alguns participantes.
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Por conseguinte, a analise dos dados nos revela ainda que a amostra de
participantes € cmposta por 85,3% de ndo fumantes e 14,7% fumantes, sendo o
namero de tabagistas um importante dado, posto que esses individuos afetam as
pessoas de seu convivio, ou seja, aquelas que recebem de forma passiva os maleficios
do tabagismo. Conforme poele vemo estudo de Bazilio (2012), 14,8% dos brasileiros
sao fumantes, 21,7% sao-gaxnantes, sendo que 4,3% fumam varios cigarros por dia,
11,8% sé&o fumantes passivos de seus domicilios e 12,2% s&o fumantes passivos do
ambiente de trabalho.

Em relagcdo a expenientacdo do cigarro tradicional, 61,8% afirmou nunca ter
usado, e 38,2% respondeu que sim, 0 que estd em consonancia com o trabalho de
Almeida & Mussi (2006), em pesquisa realizada em Salvador pelo CEBRID (Centro
Brasileiro de Informacdes sobre Drogas) walgapontou que 30,5% dos jovens ja
experimentaram o tabaco ao menos uma vez na vida. Quanto ao uso de produtos para

fumar como cigarrilhas, charutos e cachimbos, os dados mostram um baixo percentual

RS dza2> LJ2AA& |LISYla p3d: pish peloRpgdqbshidorss. G a A Y ¢

Sobre o narguilé 76,5% dos sujeitos pesquisados no presente estudo respondeu
conhecer o dispositivo, e 23,5% ndo. No que se refere a experimentacdo, 79,4%
afirmaram nunca haverem provado e 20,6% afirmaram que ja fizeram usot@Qaa
conhecimento sobre o0s cigarros eletrénicos, chamados vapes ou pods, 73,5%
responderam positivamente, ou seja, que o conhecem e 26,5% disseram nao saber do
gue se trata. Em relacéo a experimentacéo destes produtos, 85,3% nunca experimentou
e 14,7% jdez uso em algum momento da vida. Neste tocante, o trabalho de Malta et
al. (2022) ressalta que a taxa de experimentacao do narguilé e do cigarro eletrénico tem
aumentado. Portanto, é importante enfatizar o quanto estes produtos tém ganhado
adeptos e comoferecem grandes riscos a saude e podem levar ao tabagismo crénico.

Quando perguntados se 0s novos dispositivos para fumar sdo menos prejudiciais
a saude em comparac¢ao ao cigarro tradicional, 97,1% disseram que ndo e 2,9% sim,
revelando um conhecimento levante, ja que ainda de acordo com Malta et al. (2022)
uma sessao de narguilé com duracéo de aproximadamente 1 a 2 horas equivale a fumar
de 100 a 150 cigarros tradicionais. Logo, tanto em curto, médio ou longo prazo tal

dispositivo € extremamente maléfiao usuario.
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Verificando a dependéncia ao tabaco, 91,2% dos estudantes disseram saber que
a nicotina esta diretamente relacionada a este processo e 8,8% desconhecem. E
importante salientar que este € um conhecimento crucial para o entendimento de que
trata-se de uma droga que interfere no estado emocional e comportamental do
fumante, a principio gerando satisfacéo e depois uma busca incessével por mais e mais.
De acordo com Schimabukuro et al. (2016) a Organizacdo Mundial de Saude considera
a nicotina com uma droga psicoativa que atua no sistema nervoso central como a
cocaina, com a grande diferenca de chegar ao cérebro de forma régnd&orno de 7
a 19 segundos. Por tais caracteristicas e risco envolvidos no desenvolvimento de
dependéncia, o tabagismoonsta no Cddigo Internacional de Doencas, identificado
O2Y2 -MuTéB

Uma abordagem rapida sobre a quimica dos produtos para fumar demonstra a
complexidade e necessidade de trabalhar melhor estes conceitos nas campanhas
educativas. Fica evidente nestaltalho que ao abordarmos a dependéncia a nicotina,

a maioria dos participantes afirma conhdeee saber do que se trata, porém néo
consegue associar completamente a sua presenca nos dispositivos para fumar. Isto
porque quando foi feito o questionamentmlsre a composicdo dos produtos para
fumar, 58,8% responderam néo saber, enquanto 41,2% afirmaram sim compreender em
alguma medida do que os dispositivos sdo constituidos quimicamente.

Outro aspecto importante a ser observado € que processo de fumar @iersi
0 metabolismo e organismo como um todo, provocando alteracdes instantaneas. ISso
significa que quando ha a tentativa de diminuir ou mesmo cessar do tabagismo, o0s
fumantes entram na chamada sindrome de abstinéncia do tabaco. Esta fase gera efeitos
fisiolégicos e psicolégicos como aumento pelo desejo de fumar, problemas
gastrointestinais, fome, ganho de peso, dificuldade de concentracdo, dor de cabeca,
ansiedade e depressdo (KRIMBERG &ARAUJO, 2022).

Neste tocante, grande parte dos estudantes analisad@monstraram ter
clareza sobre a relagcdo tabagismo e efeitos causados no organismo. Como podemos
verificar nesta pesquisa quando perguntados sobre a insbnia, cerca de 85,3% afirmaram
compreender essa relacdo e 14,7% dizem néo ter associacdo. J4 soboadms
depressao, 79, 4% acreditam que estejam correlacionadas ao habito de fumar e 20,6%

responderam que ndo. Quanto a dificuldades gastrointestinais, 76,5% dos sujeito
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pesquisados responderam compreender que o fumo pode causar este transtorno,
enquanto23,5% nédo acreditam nesta associacao.

O tabagismo esta relacionado a aproximadamente 50 doencas, e para o
questionario aplicado nesta pesquisa foram escolhidas as seguintes patologias, por
serem as mais citadas em relacéo ao uso do fumo: cancer de puliodega pulmonar
obstrutiva cronica (DPOC), infarto do miocéardio e acidente vascular cerebral (AVC), além
de fatores como aumento dos batimentos cardiacos, elevacéo da pressao e frequéncia
respiratoria.

Ao serem questionados quanto ao surgimento de cénpencipalmente de
pulméo, 100% da amostra afirmou ciéncia deste risco, sendo este um dado valioso que
também aparece no trabalho de De Carvalho Ricci et al. (2021) onde 99,5% dos
participantes afirma acreditar que fumar causa cancer de pulméo, evidelwique
este € um conhecimento que esté claro aos questionados.

Porém quando perguntados sobre DPOC (Doenca Pulmonar Obstrutiva Cronica),
os resultados foram: 52,9% afirmam conhecer e 47,1% afirmam nédo saber do que se
trata. Tal dado evidencia que uma quigilade significativa da amostra desconhece a
doenca, mesmo sendo a patologia a respiratdria mais comum do mundo e a quarta
causa de morte também a nivel mundial, conforme De Araujo (2016).

Nas perguntas sobre as doencas cardiovasculares, foram abordeskguases
questdes e obtidas como respostas: sobre os riscos de infarto do miocardio e AVC
(acidente vascular cerebral), ou seja, se podem surgir ou serem agravados pelo habito
de fumar, 85,3% dos participantes assentiram que sim, e 14,7% que ndo. aJa par
questado sobre os batimentos cardiacos serem aumentados pelo tabaco, 88,2% disseram
entender que sim e 11,8% que ndo. Por sua vez, quando perguntados se fumar aumenta
a pressao arterial e frequéncia respiratéria, houve 94,1% de respostas positivds e 5,9
negativas. Tais resultados mostram nos que os estudantes dCH#Bus Itumbiara,
em sua grande parte possuem conhecimentos relevantes a respeito de doencas
cardiovasculares e tabagismo, sendo um fator positivo a ndo experimentagao.

Quando questionadose conhecem o fato de que é proibido o uso dos produtos
para fumar em locais de uso coletivo, privado ou publico em todo pais, 58,8% dos
participantes responderam sim e 41,2% ndo. Entretanto, ainda que a maioria dos

sujeitos pesquisados saiba sobre asniees da Lei Antifumo, ha ainda um namero

346

ANALISES SOBRE O CONHECIMENTQS.DEOS DO INSTITUTO FEDERAL DE GGM@PUS ITUMBIARA SOBRE O TABAGISMO




EDUCAGCAO E LINGUAGENS: ENSINO, FORMAGAO E DISCYREDEME 2

expressivo que ndo a conhece, sendo de tal modo necessario que as campanhas
antitabagistas abranjam esta tematica.

As campanhas educativas sdo as maiores promotoras de acesso a informacdes
sobre saude e prevencabeste sentido, indagamos neste estudo se os alunos tiveram
acesso a campanhas educativas relacionadas aos maleficios do tabagismo, pergunta a
qual 64,7% afirmaram que sim e 35,3%, ndo. Dentre os que responderam ter acesso as
campanhas antitabagistas, pemgamos sobre as principais fontes, sendo as redes
sociais responsaveis por 60% destas campanhas, e o ambiente escolar 16%, Jornais e
revistas representam 8%, televisdo 12%. Contudo, 4% dos participantes afirmaram nao
verem campanhas tabagistas ha um bampo.

E inegavel a importancia de cada midia na divulgacio de conhecimentos e seu
papel na construcdo de um individuo capaz de fazer escolhas assertivas para seu
beneficio proprio e da sociedade. Porém, nesta pesquisa o ambiente escolar teve uma
representgdo de apenas 16%, 0 que ndo € um resultado satisfatério, ja que a escola
desempenha o papel de preparar os educandos para vivéncias do cotidiano. Tal
importancia aparece nas consideracdes de Klein et al. (2021), que apontam a escola
como fator de imensanfluéncia na prevencao e cessacdo do tabagismo. Isto posto, a
escola deve desenvolver acdes para saude e estimulos a bons hébitos de vida, uma vez
gue possui natureza formadora de valores académicos, sociais e civicos nos alunos.

Por outro lado, a redesosiais foram apontadas pelos participantes em
uma taxa de 60%, ou seja, como a maior fonte de informacdes sobre tabagismo, o que
demonstra a importancia do avancgo tecnoldgico em nossas vidas, onde temos contato
com infindaveis saberes. Contudo, o grandelj@®ma neste caso, é que qualquer
pessoa pode criar e divulgar conteudo, o que nos faz refletir se quem nos informa
realmente compreende o assunto e se possui embasamento cientifico no que se refere
a saude, sendo este o lado negativo das midias soctiEmas, ainda existe o problema
uma das chamadas fake news, informacdes sem origem confiavel que circulam
juntamente com o0s conhecimentos que realmente podem contribuir na vida do
individuo.

Sobre este tdpico das fake news, Amorim, Massarani & Bacd@a)pontuam
em estudo sobre o tema que o maior desafio a ser tratado é que uma vez diante de

tantas informagdes sem um padréo de qualidade, a maior dificuldade a ser enfrentada
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€ gue o usuario saiba identificar e distinguir o que realmente é verdadeifalsmu Tal
afirmacdo nos remete novamente a importancia da escola, posto que € ela quem vai
despertar no aluno a aprendizagem de saberes e capacidade de criar critérios para o
correto e errado quando diante de uma informacao.

Em virtude de todos os resatios analisados, percels® a importancia de
identificar os conhecimentos dos alunos que responderam a esta pesquisa sobre
tabagismo e suas dificuldades de entendimento. De tal modo, os dados produzidos
neste trabalho podem contribuir para a criagcdo de tetidos que levem a mais
pesquisas, a reflexdo sobre o tema e a elucidacao de duvidas, e, principalmente, que
demonstrem os grandes riscos do tabagismo a saude. Assim, os resultados obtidos
podem contribuir para estratégias que estimulem na tomada de cénsi@ nos
individuos e repercutam iniciativa naqueles que buscam ajuda para parar de fumar e na
conscientizacdo para que a entrada no mundo tabagista seja cada vez menor.

Este trabalho traz ainda como contribuicdo um folder informativo (Figura 3) que
aponta os riscos das novas formas do tabagismo, que conforme exposto, sdo tédo
prejudiciais ou mais do que o cigarro tradicional. O objetivo deste material é fornecer
informacdes seguras e um direcionamento, por meio decQie ao site do INCA
(Instituto Nacionade Cancer), um 6rgéo referéncia no combate ao tabagismo no Brasil.

Este folder foi destinado aos académicos do@&a@pus Itumbiara por meio dos
grupos de WhatsApp, contribuindo para o conhecimento e esclarecimento de duvidas
dos alunos. Alérdisso, o material refor¢ca a importancia do ambiente escolar como linha

auxiliar na promogéao de politicas publicas de saude.

1 O folder esta disponivel através do link:
https://www.canva.com/design/DAFMBTmpJec/56pESyv9s3cTW
JDA4TMAg/edit?utm_content=DAMBTmpJec&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&ut
m_source=sharebutton
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Figura 3 Folder informativo

A fumaca liberada pela queima do tabaco possui mais de

7 mil TE CEEE R PRINCIPAIS DOENCAS TABACO RELACIONADASs

d*gua, contém % de tabaco, 70%

cancerigenos, demonstrando um alte grau de toxicidade.  Cardiovasculares: infarto,  acidente
(AMERICAN CANCER SOCIETY, 2022), vascular cerebral (AVC), arteriosclerose
lestreitamento dos vasos sanguineos) e
Por muitos anos o principal produto era o cigarro hipertensio arterial;
tradicional, agora o mercado inova com o intuito de atrair s Respiratdrias: sinusite, rinite, asma, doenga
novos adeptos por meio de dispositivos para fumar que pulmonar  obstrutiva crénica (DPOC)
alegam menos riscos & satide. Dentre cles estiio: composta pela  bronquite ¢ enfisema
* Narguilé: conhecido como cachimbo = Cincer: pulmio, hoca, esblago, estomago

de mel ou melago e sabores que
conferem a atratividade do produto.
Una sessdio dura cerca de 45 minutos

PODE LEVAR A UM SOFRIMENTO MUITO GRANDE!

. £
@ TRATAMENTO * 3}

E ofertado gratuitamente pelo Sistema Unico de Satide (SUS), o qual &
feito pur meio de terapia cognitivo-comportamental ¢ quando necessirio
com o uso de medicamentos ¢ Terapia de Reposicio de Nicotina (TRN).
Tudo realizado com respaldo cientifico, ofcrecendo a0 fumante todo
suporte, qualidade e seguranca para deixar o vicio.

¢ ¢ comum a socializagho para o uso,
o que pode acarvetar a transmissio
de doencas como herpes, hepatite ¢
tuberculose, pelo compartilhamento
da bocal.

* Cigarros eletronicos: sho dispositivos
que possuem  diversos formatos,
possuem  bateria, uma  sustincia
liquida com sabores, que quando
aquecida libera vapor que ¢ inalado

pelo usuiirio. IMPORTANCIA DA INFORMACAO

E importante levar sempre o conhecimento de que os noves dispasitives
para famar sho extremamentes tixicos, podends oferecer até malores
riscos do que o cigarro tradicional, sendo porta de entrada ao tabagismo
COMPOSICAO QUIMICA erbulco.

de satde como o Ministério da Satde, o INCA (Institato Nacional de
= e e
S i e s (o0 G
o Aleatrio que & um composto formado de virlas substhnelas frritantes e © PrevensSo do tabaglimo.

© cancerigenas comu:  acroleina, formaldeido, - cetonas, dcido Para maiores informagGes aponte para o QR-Code abaixo do
clanidrico, fendis, benzopircno, niquel, nitrosaminas, acetaldeido, Instituto Nacional de Cincer - IN =
nitrato, fertilizantes,  inseticidas, fungicidas, mentol, ~corantes,

ToXic & UL & Geece
Fonte: Autoria prépria.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises feitas paneio da aplicacdo de questionario sobre
tabagismo, foi possivel atingir os objetivos especificos deste trabalho, no qual verificou
se que: 14,7% dos alunos sdo fumantes; 47,1% acreditam que o tabagismo faca mal
somente para aquele que faz uso do tabacoseja, desconhecendo os efeitos do fumo
passivo. Houve também a constatacdo de que a grande maioria da amostra estudada
sabe sobre os dispositivos para fumar, que a maior taxa de experimentacdo foi com o
cigarro tradicional (38%) e que 97,1% demonstraram diéncia de que 0S novos
dispositivos para fumar ndo sdo menos prejudiciais quanto o cigarro tradicional. Foi
também possivel verificar que os estudantes conseguem relacionar tabagismo, sintomas
e algumas doencas, principalmente sobre o cancer de pulmgoal obteve 100% de
conhecimento. Sobre a principal fonte de acesso a informag¢des sobre campanhas
antitabagistas, as redes sociais aparecem em maior namero, representando 60% das
respostas obtidas.

Quanto ao objetivo geral da pesquisa, ou seja, oferag@a resposta a
problematica acerca dos alunos possuirem ou ndo conhecimentos relevantes sobre o
tabagismo e seus riscos, poede afirmar que sim em grande parte dos conceitos

abordados, fator que pode justificar o nimero de 85,3% de participantes ndmfama
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Porém, a pesquisa também evidencia a necessidade de se continuar abordando
a tematica sobre tabagismo por meio de palestras, materiais educativos, intervencdes
no ambito escolar como rodas de conversa, semindrios, pesquisas, trabalhos
interdisciplirares e incentivo a visitacao de sites com perfil de divulgacéo de informacao
confiavel e com embasamento cientifico.

Portanto, conforme visto na amostra estudada nesta pesquisa, ces&lgue o
emprego de esforcos para que se atinja um grau satisfatdeicompreensdo dos
conhecimentos dos individuos sobre o tabagismo é imprescindivel para que o poder
publico e demais instancias da sociedade possam interferir de maneira a estimular o
desenvolvimento de bons habitos de salude. De tal modo, € possivel quscos e
prejuizos do tabagismo sejam de conhecimento largamente difundido e claro,

diminuindo assim os indices de experimentacao e vicio.
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RESUMO

Frente a necessidade de discutir as TIC como
materiais didaticos no/para o ensino de linguas
estrangeiras (LEs), o presente estudo propde: a.
refletir sobre as continuidades das TIC como
materiais didaticos na aula de lingua espanhola;
b. discutira relevancia das TIC, TAC e TEP para o
ensino de linguas; c. projetar reflexdes politicas
sobre o ensino de espanhol no Brasil com 0 uso
das TICPara isso, adotamos como metodologias
a investigacdo bibliografica e a pesquisa
documental, tomando como baseedrica
principal as contribuicbes deBlake (2016),
Coscarelli (2019), Fernandez (2021), Gallardo,
Grubert e Santos (2021), Mayorga (2020), Reig
(2016), Sardelich (2012) e Silva (2019)
Compreendemos ques tecnologias de fato
aportam a aula de lingua esphola grande
conjunto de possibilidades que amplia os
horizontes de estudantes e professores, além de
contribuir efetivamente para a sua pratica ativa
em sociedade, atravessada ou nao pela lingua
estrangeira Concluimos, portanto, que
aprender espanhol nBrasil impulsiona o acesso

a informacao e colabora para a liberdade de
estudantes e professores como agentes de suas
praticas sociais cotidianas mediadas pela
tecnologia.

Palavraschave: TIC. Ensino de Espanhol.
Materiais didéticos.

CONSIDERACOES SOBRE AS TIC NO ENSINO DE ESPANHOL

ABSTRACT

Faced with the need to discuss ICT as teaching
materials in/for foreign language (FL) teaching,
this study proposes to: a. reflect on the
continuity of ICT as teaching materials in the
Spanish language classroom; b. discuss the
relevance of ICTLKTand TP for language
teaching; c. project political reflections on
Spanish teaching in Brazil with the use of ICT. To
this end, we adopted bibliographical research
and documentary research as methodologies,
taking as our main theoretical basis the
contributionsof: Blake (2016), Coscarelli (2019),
Fernandez (2021), Gallardo, Grubert and Santos
(2021), Mayorga (2020), Reig (2016), Sardelich
(2012) and Silva (2019). We understand that
technologies do indeed bring a wide range of
possibilities to the Spanish langweaglassroom
that broaden the horizons of students and
teachers, as well as effectively contributing to
their active practice in society, whether it is
crossed by the foreign language. We therefore
conclude that learning Spanish in Brazil boosts
access toriformation and contributes to the
freedom of students and teachers as agents of
their daily social practices mediated by
technology.

Keywords: ICT. Spanish Teaching. Didactic
Materials.
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1. INTRODUCAO

Enquanto area de estudos,Linguistica Aplicada ocuga em compreender as
praticas de linguagem nas relagcdes sociais (Moita Lopes, 2009). Levando em
consideracao nossa imersao na cultura digital, tesaatividade do linguista aplicado
analisar as diferentes problematicas ao oeddas Tecnologias da Informacédo e
Comunicacgéao (TIC) em sua danca com a linguagem dentro e fora do contexto escolar.

Frente a necessidade de discutir as TIC como materiais didaticos no/para o
ensino de linguas estrangeiras (LES), o presente estudo prap&efletir sobre as
continuidades das TIC como materiais didaticos na aula de lingua espanhola; b. discutir
a relevancia das TIC, TAC e TEP para o ensino de linguas; c. projetar reflexdes politicas
sobre o ensino de espanhol no Brasil com o uso das TIC.

Para tanto, adotamos como abordagem metodologica a investigacao
bibliogréfica e a pesquisa documental, realizando, inicialmente, revisdo bibliogréfica de
consideracdes de linguistas aplicados a respeito das tecnologias na aula de lingua para
o desenvolvimato de competéncias e destrezas do aluno, bem como, contribui¢cées sob
a oOtica do professor. Por outro lado, nos debrucaremos na analise e discussédo das
diretrizes indicadas para a tecnologia no contexto escolar através da BNCC (Base
Nacional Comum Curri@ul).

Por isso, tomamos como aporte tedrico principal as reflexdes e investigacbes
realizadas por: Blake (2016), Coscarelli (2019), Fernandez (2021), Gallardo, Grubert e
Santos (2021), Mayorga (2020), Reig (2016), Sardelich (2012) e Silva (2019), tracando
um panorama sobre o uso das tecnologias na sala de aula.

Esta vasta literatura apresenta pontos de vista positivos e de cisdo sobre o uso
das TIC na aula de LE, embora aborde questbes inerentes ao contexto educativo
brasileiro que denotam as dificuldades limitagdes em viver a cultura digital na escola.
t2NIFyd2 S RS &adzyYl AYLRNINYOAI 1jdzSaidA2yl NY
RS f Ny3adzZd SaLlyKz2fl y2 . NIaiAtKeéd 5SaGS LRy
2. RESULTADOS E DISCUSSAO

E inegavel geras TIC se projetem como uma proposta de inovacéo na aula de LE
devido a diversos fatores preponderantes nos ultimos anos: a. a pandemia da-COVID

19, que exigiu adaptacdes dos espacos educativos, corpo docente, discente e familias
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para seguir com os prossos de ensinaprendizagem; b. os novos olhares, perspectivas

e vivéncias através da interacdo nas redes sociais; c. a proeminéncia da realidade virtual

como uma nova forma de construcao social.

Nesse sentido, Coscarelli (2019, p. 65) afirma que

O cidado precisa ser e estar preparado para lidar com os ambientes digitais
seja para lazer, seja para trabalho, em instancias publicas e privadas.
Incorporando a ideia de desenvolver o letramento digital dos alunos, as
escolas estardo contribuindo para lidamecama nocdo de letramento mais

contemporanea e que vai estimular a formacdo de cidadaos criticos e
participativos.

A pesquisadora ndo dissocia o direito a educacdo do direito a formacéo
tecnoldgica, pois, em uma sociedade digital, o letramento digitalpgéeistindivel para
garantir a atuacao cidada. O sujeito que nao partilha dessa informacéo perde acessos,
oportunidades, voz e direitos em sua comunidade, quer dizer, teenaxcluido ou a
margem da construcdo social contemporanea. Sendo assim, a escoisémum
espaco formal para promover o letramento digital, como preconizado na BNCC (Brasil,
2018).

O documento orienta, dentre as competéncias gerais da Educagcdo Basica no
Brasil:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais d#ormacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autia na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Podemos compreender que a discussdo de Coscarelli (2019) coaduna com o
apresentado pela BNCC (Brasil, 2018), no sentido de afirmar a relevancia das TIC para
uma completa participagdo nos modos de vivento e fora do contexto escolar,
contribuindo para a garantia de direitos basicos como o0 acesso a informacdo e a
educagdo, assim como, a participacdo ativa do sujeito nas praticas sociais.

No entanto, em se tratando do contexto educativo brasileiro,aea@dl, Grubert
e Santos (2021) atentam ao fato de que, embora estejamos inseridos em uma cultura
digital, as escolas brasileiras ainda ndo acompanham a necessidade do uso de

tecnologias digitais em sala de aula. Em muitos casos, ha um Gnico projetor pale us
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todos os professores e fae necessario agendar um dia e horario com antecedéncia
para a realizacdo de atividades utilizando o aparelho.

As autoras também discutem a indicacdo do uso das tecnologias digitais como
recursos inovadores e motivadores mala de lingua estrangeira, dando énfase a
notoriedade de atualizacdes na formagéo do professor, logo, ressaltam o conjunto de
FepSa LI NI 2 FLERNIS STFSGAG2 RIF GSOy2t23Al ¢
do professor e a constante reflexdo sdoyamente, de fundamental importancia para
o fortalecimento de uma educacéo que va ao encontro das necessidades e anseios de
G2R24¢ oDFffFNR2T DNHzZSNIT {lyd2az Hnumz LI

Do ponto de vista da atualizacdo de professores;séanecessario pensatr,
inclusve, nas novas categorias descritas para a abordagem das TIC na sala de aula. Nos
altimos anos, uma série de pesquisadores, sobretudo em lingua espanhola, como:
Fernandez (2021), Mayorga (2020), Reig (2016) e Sardelich (2012), esslm@lenca
las e orgaizalas na tentativa de entender algumas especificidades e discursividades
implicitas a suportes ou praticas mediadas pela tecnologia no contexto educativo.
Diferenciamse, portanto, as TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo), TAC
(Tecnologias para Aprendizagem e o Conhecimento) e TEP (Tecnologias para o
Empoderamento e a Participacao).

De acordo com o panorama oferecido por Sardelich (2012) e Fernandez (2021)
poderiamos compreender as TIC como um termo guatdeva que abarca um amplo
espectro degecnologias para criar e compartilhar informagdes, logo, alguns suportes ou
tecnologias obsoletas podem estar inseridas nesse conceito junto a aparelhos ou
praticas consideradas mais atuais, por exemplo, o VHS ou os CDs de &udio que
acompanhavam os livrodidaticos coexistindo com canais d®uTubee podcasts
wWST2Nkel R2 Saal y2en2 RFAd ¢L/ X {I NRStAOK OHT
amalgama entre informacédo e comunicacdo que caracteriza as TIC com as qualidades da
interatividade, instantaneid RS> 02y SOUABARI RSY RAGSNBARIRS

Em complemento, as TAC seriam o entendimento das tecnologias cumprindo
finalidades educativas (Fernandez, 2021), partindo desse pressuposto, podemos
assimilar no ensino de linguas estrangeiras a diversidageportes e solucdes técnicas
para a pratica de destrezas e competéncias dos estudantes, além do estimulo a

interacdo com a lingua estrangeira e a troca de experiéncias entre professores e
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aprendizes. Tomamos como exemplo de TAC no ensino de LE aapcatiingoou a
plataforma onlinelingoclip além de iniciativas de aprendizagem colaborativa, como o
site ProfeDeELE

Ja as TEP séo reconhecidas por Reig (2016) como parte do processo de
humanizacgéo, a medida que contribuem para a autonomia e protagundo estudante
no processo de aprendizagem, sobretudo, de um novo idioma. Tais tecnologias
ultrapassam a ideia de aprendizagem e conhecimento, pois permitem a criacdo ou
construcdo de espacos de comunicacdo e interacdo linguisticos com inovacfes que
integram o cotidiano do estudante. E factivel pensar, como ilustraco, na plataforma do
TikTok na qual estudantes podem se tornar criadores de contelddo e interagir em
diferentes niveis, seja através deatsprivados, comentéarios ou reacoes.

Em suma, asecnologias de fato aportam a aula de lingua espanhola grande
conjunto de possibilidades que amplia os horizontes de estudantes e professores, além
de contribuir efetivamente para a sua préatica ativa em sociedade, atravessada ou ndo
pela lingua estrangeild al @ 2 NHI O6Hnun: LI wmmI GNF Rdzen 2
correto das TIC, TAC, TEP contribui com a motivacdo dos estudantes, através da
potencializacdo de sua criatividade e incrementacdo da ideia de multitarefa, na qual se
aproveitam as sinergias tantibs docentes quanto dos estudantes {&..J®

Contudo, podemos nos aprofundar nas contribuicdes das TIC para o -€nsino
aprendizagem de LEs, com foco na lingua espanhola. Por isso, recorremos a Simone
Bueno Silva (2019, p. 194), quarajmnta que

[...] para ensinar a lingua em consonéancia com as demandas sociais relativas
aos usos linguisticos, um outro elemento precisa ser considerado, qual seja:
as tecnologias digitais para a comunicacdo que, na atualidade, sdo parte

notdria da realidade social e comuniiza e das praticas de linguagem e, por
esta razao, estdo implicadas nas préticas de ensino da lingua.

As TIC ndo somente movem a forma como nos comunicamos em nossa lingua
materna, mas a forma como temos contato e interagimos com as LEs. A difusdo das
informagdes no ambiente virtual favorece o contato com falantes nativos, praticas de

linguagem e acesso a documentos reais na lingua meta. Ao mesmo tempo, promove a

YEl uso correcto de las TIC, TAC, TEP contribuye a la motivacion de los educandos, através de
potenciar su creatividad e incrementar laidea de létitanga, en donde, se aprovecha las sinergias
GFhyt2 RS R20SyGSa 02Y2 RS SaddzRRAIyiSa wXB8¢d
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autonomia do aprendiz e uma multiplicidade de materiais e recursos a disposicao do
professor.

Pensando no desenvolvimento das habilidades linguisticas com o suporte das
tecnologias digitais, Blake (2016) indica que esse movimento perpassa por questdes
multimodais, pois as habilidades estéo interligadas no ambiente virtual. Por exemplo,
retomando oTikTok um video também conta com um bom trabalho de legenda, logo,
promovese o desenvolvimento das destrezas de produgéo oral (PO) e producéo escrita
(PE) de forma integrada.

lfSY RA&&2T 2 LIS&aljdzial R2NJI RSadl OF jdzS a!
computador agora estad enquadrada em um contexto muito mais multimodal, no qual
os aprendizes disfrutam de um melhor agenciamento e autonomia para produzir
f Ay3ddzZ- 3SY | GNI @gSa R2a YSAZ23 RAIAGL A &¢ 0.
Retomamaos, portanto, enportancia de formacéo adequada e letramento nas TEP para
0 ensino de lingua estrangeira.

Refletindo sob a ética politica, as tecnologias favorecem o ensino do espanhol,
pois permitem mais concretamente e de forma palpavel a difusdo massificada do
idioma. Como mostra disso, vivenciamos a popularizacaoretgaeton no Brasil
acompanhada de movimentos mediados pela tecnologia: o alcance da parceria entre
cantores brasileiros e caribenhos por meio das redes sociais; 0 acesso as musicas nas
plataformas de staming; a criacdo de conteddo com trilhas sonoras que incluem o
ritmo.

Com a revogagdo da Lei 11.161/2005, que garantia a oferta obrigatéria do
espanhol na Educacdo Basica, as dindmicas mencionadas anteriormente contribuem
significativamente para a efetigdo de politicas linguisticas de resisténcia, como vem
acontecendo nos estados brasileiros. Assim, saimos do campo comum de justificativa da
presenca do ensino de espanhol nas escolas pela proximidade do Brasil com os paises
de lingua espanhola ou com agsibilidade da viagem ao exterior. Logo, aprender
espanhol no Brasil impulsiona o acesso a informagéo e colabora para a liberdade de
estudantes e professores como agentes de suas praticas sociais cotidianas mediadas

pela tecnologia.

lgoddde /! [[ Aa y26 FNIYSR Ay F YdzOK Y2NB YdzZ GAY2RI
Fdzi2zy2Ye (2 LINBRdzOS f Iy Jkz2\18, pB/INR dz3K RAIAGIE F2N¥aé
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir disso, aparentemente, as TIC sdo elementos comuns na aula de lingua
espanhola na atualidade, o que nos leva diretamente a questdo intoato as TIC
contribuem para o ensino de lingua espanhola no Bradi@spondendo a esse
guestionamento, entedemos que um carater intrinseco as tecnologias é a reinvencao.
Enquanto algumas ferramentas e aparatos tormsen obsoletos, outros d&o
O2y AYydzARI RS 2dz NBLINBaSyidly &adZa @SNEArn2 aYS
com transparéncias substituido pelo prmje digital, e ndo muito distante de nosso
tempo, uma projecao em 3D.

Concomitantemente, em meio a uma sociedade dispar como a brasileira, muitos
estudantes sequer tiveram contato com um projetor digital no ambiente da escola. A
pandemia do COVHDO também revelou na desigualdade social, a dificuldade na
aquisicdo de aparetis digitais e acesso a internet, levando milhares de estudantes a
negacéao do direito a educacéo. Para estes alunos, seguramente, um celular em sala de
aula, a tela de um notebook ou a projecédo, representardo motivo de estranhamento,
curiosidade, animacéaoirovacao na sala de aula, adicionando a esses fatores, o contato
com uma nova lingua.

Na outra face da moeda, aqueles que estédo imersos constantemente em diversas
plataformas virtuais, com acesso garantido as tecnologias, algumas préaticas docentes
com o aporte das TIC tornaree cansativas, ultrapassadas, repetitivas, sobretudo,
comuns, quando ndo abordadas no ensino de espanhol desde a Otica da efetiva
aprendizagem e da autonomia do estudante para torsasfalante da lingua. Vemos
que a inovacado das Ti® ensino de linguas ultrapassa os muros da escola e toca em
questdes sociais profundas e marcantes em nosso pais.

A notodria pesquisador&era Lucia Paiva (2019) realiza um panorama historico
sobre a insercdo das tecnologias digitais no ensino de liagangeira, realizando
algumas previsdes para o futuro que ressaltam aspectos como a autonomia na
aprendizagem, a agilidade, a possibilidade de distanciamento geografico e afins. No
entanto, ndo discute questdes como 0 acesso a tais recursos nas esublaagp

brasileiras.
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Assim como é negada, neste momento, a aprendizagem de uma segunda lingua
estrangeira nas instituicdes de ensino do Brasil com a retirada da oferta obrigatéria do
espanhol, ceifando dos estudantes a possibilidade de participacdo asvaraticas de
construcédo social e letramento digital compartilhadas através da lingua espanhola, seja
por meio de aspectos de cultura, fatos histéricos ou conhecimento estrutural da lingua.

Em complemento a essa previsao, nos apoiamos nas contribuiedgjd e Vian
Jr. (2020) ao proclamarem que é papel do linguista aplicado buscar ativamente a
promocdo de politicas publicas para o favorecimento do letramento digital e
multimodalidade na aula de lingua estrangeira. Trazemos um convite ao professor de LE
neste contexto, como um agente politico para a mudanca desse cenario. Recordamos a
citacdo de Coscarelli (2019) e entendemos que o direito a educacdo, e neste caso, a
educacdo linguistica com o ensino de espanhol esta intimamente relacionado com o

direito a formacéo tecnoldgica e digital.
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RESUMO

Objetivo: Os métodos de ensino de suporte
basico de vida (SBV) nos cursos da saude de
instituicbes de  ensino  superior  s&o
fundamentais pra preparar os futuros
profissionais de sadude para lidar com situacdes
de emergéncia. O SBV consiste em um conjunto
de atitudes e procedimentos padronizados que
visam ganhar tempo, mantendo alguma
circulacdo e ventilacdo até a chegada de ajuda
diferenciadh, aumentando as probabilidades de
sobrevivéncia. Este estudo tem como objetivo
realizar uma busca na literatura sobre os
métodos de ensino de suporte basico nos cursos
da saude de instituicbes de ensino superior.
Métodos: Tratase de um estudo de revisate
literatura, onde foi realizada uma busca na base
de dados Biblioteca Virtual de Saude (BVS).

Foram incluidos artigos publicados na integra e
de acesso livre, nos idiomas portugués, inglés e
espanhol, publicados no periodo de 2018 a
2023. Resultados: lcialmente, foram
encontrados 62 artigos, apds a aplicacdo dos
critérios de incluséo e excluséo restaram 24 para
leitura de titulo e resumo, onde deste apenas 6
respondiam a questdo norteadora. Concluséo:
Este estudo mostra que, embora existam
variagBes nabordagem do ensino do Suporte
Basico de Vida (SBV) entre as Instituicdes de
Ensino Superior (IES), hd um consenso geral
sobre sua relevancia para a pratica clinica. O
impacto positivo na formacédo profissional dos
estudantes. A melhoria constante e a
padronizacdo desse ensino contribuirdo para a
formacdo de profissionais de salde mais
competentes e preparados para salvar vidas em
situagBes de emergéncia.
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Palavraschave: Reanimacdo Cardiopulmonar
UniversidadeMétodos. Ensino.

ABSTRACT

Objective: Methods of teaching basic life
support (BLS) in health courses at higher
education institutions are fundamental to
preparing future health professionals to deal
with emergency situations. BLS consists of a set
of standardized attitudes and procedures that
aim to swve time by maintaining some
circulation and ventilation until differentiated
help arrives, increasing the chances of survival.
The aim of this study was to search the literature
for methods of teaching basic support in health
courses at higher education nstitutions.
Methods: This is a literature review study, in
which a search was carried out in the Virtual

1. INTRODUCAO

Health Library (VHL) database. Articles
published in full and freely accessible in
Portuguese, English and Spanish and published
between 2018 and 202®ere included. Results:
Initially, 62 articles were found, after applying
the inclusion and exclusion criteria, 24 remained
for reading the title and abstract, of which only
6 answered the guiding question. Conclusion:
This study shows that, although tleerare
variations in the approach to teaching Basic Life
Support (BLS) between Higher Education
Institutions (HEIs), there is a general consensus
on its relevance to clinical practice. The positive
impact on students' professional training. The
constant impovement and standardization of
this teaching will contribute to the training of
more competent health professionals

Keywords: Cardiopulmonary resuscitation.
University. MethodsTeaching.

O Suporte Basico de Vida (SBV) € uma competéncia vital que pode salvar vidas

em situacdes de emergéncia médica. A American Heart Association (AHA) destaca a

importancia do SBV como acao crucial na cadeia de sobrevivéncia, especialmente em

casos de paradaacdiaca, onde cada minuto sem intervencdo reduz as chances de

sobrevivéncia (AHA, 2021).

O ensino de SBV nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) é fundamental para

preparar futuros profissionais de salude e cidaddos para responderem a emergéncias

médicas Muitas IES incorporam cursos de SBV em seus curriculos para garantir que os

alunos adquiram as habilidades necessarias para agir em situacoes de crise (Fernandes

et al., 2014).

Apesar da importancia do SBV, existem desafios significativos no ensino dessa

habilidade nas IES. Um estudo revelou que a falta de instrutores qualificados, recursos

adequados e uma abordagem padronizada sédo obstaculos comuns para um treinamento

eficaz em SBV (Olasveengen et al., 2020).

Para superar esses desafios, algumas IES adtiando estratégias inovadoras.

A inclusdo de simulacfes realistas, treinamento pratico e parcerias com servigcos

médicos de emergéncia pode melhorar a eficacia do ensino de SBV e a confianca dos

alunos em suas habilidades (Maigret, Minharro, Alenca2120
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