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PREFACIO

“Tudo o que é pronunciado de forma oral/verbal tem forca, poder, intengéo,
direcdo e sentido. Fato notdrio! Mas, logo se espalham assim como a fumaga
e as folhas secas levadas pelo vento; deixando os seus resquicios. Todavia, as
palavras grafadas, ao apresentarem também grandioso efeito ou impacto,
possuem a vantagem de eternizar pensamentos, ideias, opinides, concepgdes
ideoldgicas, filosofias de vida, interpretagdes, analises, reflexdes,
descobertas, teorias, praticas e pesquisas cientificas autorais.”

(Marcos Pereira dos Santos, 2023)

Estimados leitores, estimadas leitoras:

Saudagdes cordiais!!!

Almeja-se que todos(as) possamos estar bem, conforme as prioridades e
condicdes gerais de cada um(a).

A sociedade capitalista globalizada dos dias atuais continua seu itinerdrio, ora
ocultando, ora desvelando (algumas!?) de suas multiplas facetas (...). Mesclam-se ou
apartam-se tempos e momentos de: alegria e tristeza, sorrisos e lagrimas, calmaria e
caos, ensinar e aprender, entre tantos outros paradoxos verossimilhantes que poderiam
ser mencionados. Doce, salgado, agridoce, amargo, azedo ou umami se convulsionam
sinergeticamente como sabores alusivos ndo somente ao paladar humano, mas também
a vida (pessoal, familiar, matrimonial, profissional, escolar, académica, etc.). Cara ou
coroa: eis as duas faces distintas de uma mesma moeda.

Prefaciar ou apresentar uma obra cientifica € sempre um momento doce, alegre,
de sorrir, de comemorar, de festejar, de compromisso e de grande responsabilidade,
pois culmina ndo somente no encerramento de uma das etapas do longo processo
editorial de publicacdo de um livro académico, de uma coletanea cientifica, de uma
colecdo, de um livreto (opusculo) ou de uma antologia literaria; mas também no espaco-
climax mui almejado e oportuno para dar as “boas-vindas” aos(as) nobres leitores(as),
convidando-os(as) a folhear/dedilhar cuidadosamente as paginas e ler com atencdo o
conteudo valoroso da obra editada. O Prefacio e a Apresentacdo de qualquer obra
(académica, cientifica ou literaria) sdo, portanto, as ‘portas de entrada’ para o

[fantastico] mundo da leitura, a qual propicia aprendizagens significativas de inimeros



conhecimentos e saberes eruditos — Uteis para a “escola da vida” e para a “vida na
escola”.

Neste clima preliminar de entusiasmo e euforia, sinto-me muito feliz, honrado e
agradecido?! pelas oportunidades impares de estar como organizador, autor de artigo
cientifico e prefaciador da presente miscelanea cientifica intitulada “FORMAGCAO DE
PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: aspectos historicos, tendéncias e
inovagées”, volume I, a qual reine um total de 12 artigos cientificos autorais de
valiosissima qualidade e relevancia académico-cientificas, trazendo-se a lume diferentes
abordagens e olhares sobre a temdtica em pauta.

Decorrentes de pesquisas tedricas, investigacbes empiricas ou
experiéncias/praticas pedagdgicas docentes desenvolvidas em sala de aula, nas diversas
areas/subareas/disciplinas curriculares, esta primorosa obra cientifica encontra-se
didatica e metodologicamente estruturada no formato de capitulos textuais ordenados
de modo sequencial, quais sejam:

Os trés primeiros artigos cientificos, cujas nominagdes sao “Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental: reflexdes sobre o livro didatico como recurso
pedagdgico no contexto de Ji-Parana, Rondonia” (Capitulo 01); “O uso do video didatico
como ferramenta de aprendizagem da matemdtica em uma escola do ensino médio na
cidade de Apodi-RN” (Capitulo 02); e “Reflexdes de uma professora sobre o ensino do
efeito fotoelétrico com o uso de tecnologias” (Capitulo 03), tratam de assuntos
atinentes ao uso de recursos didatico-pedagogicos e das tecnologias educacionais no
processo ensino-aprendizagem de disciplinas curriculares na Educa¢ao Bdsica escolar.

Os dois textos capitulares subsequentes fazem uma revisao bibliografica acerca
da gamificacdo e da utilizacdo de experimentos de baixo custo no ensino de Quimica:

“Uma revisao bibliogréfica sobre a gamificacdo no ensino de quimica” (Capitulo 04) e

1 A esse respeito, reporto-me, de maneira particular, ao Prof. Me. Higor Costa de Brito (Editora Amplla e
Universidade Federal de Campina Grande). Faz-se proficuo, ainda, remeter agradecimentos especiais a
senhora Antonia Pereira dos Santos (in memorian), ao Dr. José Julcinei de Freitas (area de Direito), a Dra.
Saionara Stadler de Freitas (area de Direito), a Profa. Dra. Marcella Scoczynski Ribeiro Martins
(Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — areas de Engenharia de Computacdo e Tecnologia em
Eletrénica com énfase em Automacdo Industrial), a Profa. Ma. Regina Aparecida Messias Guilherme
(Universidade Estadual de Ponta Grossa — areas de Pedagogia e Letras), ao Prof. Me. Paulo Fernando
Zaratini de Oliveira e Silva (Faculdade Sant’Ana — area de Fisica), a Profa. Ma. Analia Maria de Fatima Costa
(Faculdade Sant’Ana — area de Pedagogia), ao senhor Arielton Odair Franco e a senhora Silmara Aparecida
Mazepa; pelas relevantes contribuicdes em geral.



“Uma revisdo bibliografica sobre a utilizacdo de experimentos de baixo custo, como
metodologia alternativa no ensino de quimica” (Capitulo 05).

Por sua vez, o Capitulo 06 aborda o seguinte tema: “Conhecimento sobre
psicomotricidade em estudantes do ensino superior”.

Na sequéncia, tém-se dois artigos cientificos especificamente voltados a
profissdo docente e gestdao pedagogica na escola de Educagdo Basica, a saber: “O olhar
na gestdo escolar indigena no municipio de Altamira no Estado do Pard” (Capitulo 07); e
“RepercussGes da pandemia da COVID-19 na saude mental de professores e de
servidores administrativos na rede publica de ensino: um estudo de caso em uma
instituicdo de ensino técnico no Piaui” (Capitulo 08).

A seguir, em “O estagio docente no ensino remoto: um estudo de caso dos alunos
da licenciatura em quimica do IFRN — Campus Apodi” (Capitulo 09), os(as) autores(as)
dos respectivos textos cientificos trazem ao plano de discussao tematicas concernentes
ao estagio curricular supervisionado de docéncia e ao trabalho docente no dmbito da
Educacado Superior.

Em ultima instancia, ha trés capitulos textuais reportando-se, em especifico, a
formacao inicial e a formagao continuada de docentes [e discentes] da Educagao Basica
escolar e da Educacdo Superior; sendo assim denominados: “A presenca do texto
literario na formacao continuada de professores(as) de lingua portuguesa, literatura,
inglés e espanhol no contexto da educac¢do bdsica no Estado do Ceara” (Capitulo 10); “A
educacdo a distancia (EaD) como modelo de inclusdo social na formacdo continuada
docente: revisdo de literatura” (Capitulo 11); e “Formacdo inicial e continuada de
docentes e discentes em pesquisa cientifica no Brasil dos dias atuais: a escola de
educacdo bdsica e o ensino superior em pauta” (Capitulo 12).

Parabéns a cada autor(a) e coautor(a) pelos seus belissimos textos capitulares!

Sem mais delongas, cabe-nos finalizar assegurando que esta coletanea cientifica
é de valor intelectual incalculavel e de leitura e utilizacdo (estudos individuais ou
coletivos, pesquisas académico-cientificas, etc.) recomendavel a gestores(as)
educacionais, coordenadores(as) pedagdgicos(as), pedagogos(as),
diretores(as)/gestores(as) escolares, professores(as),
licenciandos(as)/professorandos(as) e demais profissionais da area de Educacdo e

campos afins.



Por ora, nada mais a declarar.
Desejo a cada leitor e leitora, em particular, um excelente aproveitamento deste

livro.

Abraco fraterno!!!

Ponta Grossa, PR, julho de 2023.

Prof. Dr. Marcos Pereira dos Santos
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RESUMO

A reflexdao ora apresentada faz parte de um
estudo que foi produzido no Mestrado de
Geografia pela Universidade Federal de
Ronddonia em 2021. A finalidade principal da
pesquisa foi analisar como um grupo de
professoras alfabetizadoras desenvolvem o
trabalho pedagdgico na 4rea de Geografia em
seu fazer didrio na rede publica de Ji-Paran3,
estado de Rondonia. Para este texto, recorte da
investigacdo citada, nossa intencdo foi
apresentar uma reflexdo a respeito do livro
didatico, o processo de escolha e suas relagdes
com os conteldos da Matriz Curricular de Ji-
Parana-RO. Os procedimentos metodoldgicos
foram orientados pela pesquisa documental,
que viabilizou a andlise de ilustragdes extraidas
de livros didaticos de Geografia dos anos iniciais
do ensino fundamental e pela pesquisa
narrativa. Neste sentido, foi possivel observar
que o processo de escolha do livro didatico no

municipio de Ji-Parana, é feito parcialmente
pelo coletivo docente, ja que a palavra final é da
Secretaria  Municipal de Educagdo. Um
descompasso que contraria as finalidades do
PNLD, pois esta acdo da Secretaria nega aos
professores e professoras um momento
formativo da maior importancia que é a
discussdo e deliberagdo do material que fara
parte do trabalho desenvolvido em sala de aula.
Observamos que ha aproximag&es entre alguns
conteldos dos livros didaticos adotados e a
Matriz  municipal, o que sugere certo
alinhamento curricular. No entanto, nenhum
dos livros didaticos examinados pelas
professoras alfabetizadoras contemplam
estudos ou incentivam a pesquisa de temas
regionais, o que expressa uma lacuna neste
recurso de ensino.

Palavras-chave: Livro Didatico. Geografia. Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Ji-Parana-RO.

GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — REFLEXOES SOBRE 0 LIVRO DIDATICO COMO RECURSO 1
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ABSTRACT process of choosing the textbook in the
municipality of Ji-Parand, is made partially by
the teaching collective, since the final word is
from the Municipal Secretary of Education. A
mismatch that contradicts the purposes of the
PNLD, because this action of the Secretariat
denies teachers a formative moment of the
greatest importance that is the discussion and
deliberation of the material that will be part of
the work developed in the classroom. We
observed that there are approximations
between some contents of the textbooks
adopted and the municipal matrix, which
suggests a certain curricular alignment.
However, none of the textbooks examined by
literacy teachers contemplate studies or
encourage the research of regional themes,
which expresses a gap in this teaching resource.

The reflection presented here is part of a study
that was produced in the Master of Geography
by the Federal University of Rondonia in 2021.
The main purpose of the research was to analyze
how a group of literacy teachers develop the
pedagogical work in the area of Geography in
their daily work in the public network of Ji-
Parana, state of Rondodnia. For this text, cut from
the research cited, our intention was to present
a reflection about the textbook, the process of
choice and its relations with the contents of the
Curriculum Matrix of Ji-Parana-RO. The
methodological procedures were guided by
documentary research, which enabled the
analysis of illustrations extracted from
Geography textbooks of the early years of
elementary school and narrative research. In

this sense, it was possible to observe that the Keywords: Textbook. Geography. Early years of

elementary school. Ji-Parana-RO.

1. INTRODUGAO

A discussao sobre o livro didatico ocupa um espaco significativo na agenda da
pesquisa educacional brasileira. Desde a criacdo desta politica publica por meio da

criacdo do Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD), ha inquietacdes

acerca das suas finalidades e do que é efetivamente alcancado, desde o processo de
producao, a escolha e o trabalho em sala de aula.

Particularmente para este texto, nosso objetivo foi apresentar uma reflexdao a

respeito do livro didatico, levando em conta o processo de escolha e suas relagdes com
os conteudos da Matriz Curricular de Ji-Parand, estado de Ronddnia. A mobilizacdo para
a sistematizacdo deste escrito, considerou a relevancia deste material no processo
formativo, bem como a atuacdo docente e as possibilidades dialégicas com os
documentos locais.

A metodologia adotada foi a pesquisa documental, recurso adequado para

examinar materiais que ainda ndo foram analisados (GIL, 2008). Para este trabalho,

selecionamos 4 (quatro) ilustracées de livros didaticos de Geografia dos anos iniciais do
ensino fundamental, envolvendo a discussdo sobre espacialidade, lugar e mapas
mentais, conteldos evidenciados pelas docentes durante a investigacao.

Além da pesquisa documental, consideramos como recurso metodoldgico, a

pesquisa narrativa, tendo em vista a valorizacdo dos saberes pessoais, pois neste
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procedimento, “Ao mesmo tempo que o sujeito organiza suas ideias para o relato - quer
escrito, quer oral - ele reconstrdi sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto, acaba
fazendo um a autoanalise que lhe cria novas bases de compreensdo de sua prépria
pratica”. (CUNHA, 1997, p. 187).

Vale salientar, que a presente discussdo é um recorte de pesquisa com enfoque
qualitativo produzida no Mestrado (VALENCIANO, 2021). O objetivo foi investigar como
professoras alfabetizadoras desenvolvem as atividades pedagdgicas no dmbito da
Geografia na rede publica municipal de uma cidade da Amazoénia.

A estrutura do texto estd organizada em dois tdpicos centrais: inicialmente,
apresentamos as “Notas introdutdrias sobre o livro didatico dos anos iniciais do ensino
fundamental” em uma breve sistematizacao tedrica. E, posteriormente, discutiremos os
dados, em “Um olhar para o livro didatico da geografia no inicio da escolarizacao

fundamental em Ji-Parana-RO”.

2. NOTAS INTRODUTORIAS SOBRE 0 LIVRO DIDATICO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A escola continua tendo sua importancia no processo de formagdo dos
referenciais bdsicos sobre como nos constituimos como nagdo. Um dos
principais veiculos utilizados pelas escolas brasileiras para a abordagem dos
conteudos contemplados em diferentes curriculos e disciplinas, dentre elas a
Geografia, tem sido ainda o livro didatico. (PRINTES, 2014, p. 201).

O livro didatico surgiu no século XVII, na Europa, com objetivo de auxiliar os/as

professores/as no processo de ensino. No Brasil, este instrumento chegou as escolasno

final do século XIX. Historicamente no Brasil, em 1929, o érgdo Instituto Nacional do
Livro (INL), responsdvel pela regulamentacdo da legislacao das politicas, foi o marco para
a organizacdao do livro didatico. Logo depois criou-se a Comissdao Nacionaldo Livro
Didatico (CNLD) onde estabeleceu os critérios para a producdo e circulacdo dos livros
didaticos (BRASIL, 1997).

Em 1945, o Estado autoriza ao/a docente a fazer a escolha do livro didatico que
ird utilizar na sala de aula com seus/as alunos/as. Aos poucos a politica educacional,o

Ministério da Educacdo (MEC), vai se fortalecendo e garantindo cada vez mais o direito

a educacdo de qualidade (BRASIL, 1997). Por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), as escolas publicas recebem as obras apds serem avaliadas pelo MEC.
Esses exemplares visam contribuir com a pratica docente, como material, recurso fisico

para as aulas. Mas sera que o livro didatico contempla os requisitos necessarios para a
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formagdo do/a cidaddo/a? Que imagens sdo representadas em seu conteudo? Como
acontece este critério de sele¢ao?

Questdes como essas tem mobilizado estudos criticos a respeito dos livros
didaticos que chegam todos os anos as milhares de salas de aula do pais. Nesta direcgao,
as cldssicas publicacdes que buscaram responder algumas das perguntas citadas acima,
foram: ‘Mentiras que parecem verdades” de Eco e Bonazzi (1980), bem como, “As belas
mentiras” de Nosella (1978), caracterizadas por inquietacdes e fundamentais para os
desdobramentos que repercutem na atualidade.

O livro didatico tem mobilizado nossa atencdo e pautado nossas reflexdes de
diferentes formas: no que diz respeito a aplica¢cdo da Lei n2 11.645/2008, normativa que
tornou obrigatdrio o estudo das culturas e histérias indigenas no curriculo (NEVES,
2016), no que se refere as interpretacdes conservadoras sobre as diferencas sexuais
(NEVES, 2021), como discute os conteldos da drea de Geografia e suas relagdes com o
tema Terras Indigenas (NEVES; COSTA SILVA; VALENCIANO, 2021) e as formas de
representacdo da discussao agrdria (COSTA SILVA; SUAVE; NEVES, 2021). No decorrer da
pesquisa de Valenciano (2021), este tema veio novamente a tona, contexto em que

foram analisados os livros que as participantes da investigacao adotavam.

Neste periodo, as leituras realizadas apontaram alguns desafios para o trabalho
pedagdgico envolvendo os saberes geograficos, dentre outros o descompasso entre o

gue se estuda na sala de aula e a geografia da contemporaneidade. Significa dizer, que

por mais que tenhamos avancado no reconhecimento da Geografia para ainterpretacdo
das realidades sociais, a escola ainda teima em manter uma perspectiva didatica apoiada
na visdo tradicional, situacdo que se expressa no livro didatico, conforme evidenciam os

documentos oficiais:

No ensino, essa Geografia se traduziu, e muitas vezes ainda se traduz, pelo
estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas, de forma dissociada
do espaco vivido pela sociedade e das relagdes contraditdrias de produgdo e
organiza¢do do espago. Os procedimentos didaticos adotados promoviam
principalmente a descrigdo e a memorizagdo dos elementos que compdem as
paisagens sem, contudo, esperar que os alunos estabelecessem relagdes,
analogias ou generalizacGes. Pretendia-se ensinar uma Geografia neutra. Essa
perspectiva marcou também a produgdo dos livros didaticos até meados da
década de 70 e, mesmo hoje em dia, muitos ainda apresentam em seu corpo
idéias, interpretacbes ou até mesmo expectativas de aprendizagem
defendidas pela Geografia Tradicional. (BRASIL, 1997, p. 9).
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Nesta dire¢ao, observamos que ha um trabalho em curso que envolve, a nosso
ver, demandas tanto para o curriculo como para a formac¢ao docente no sentido de:
Pensar em alteragGes no ensino da Geografia [...] caminhar no sentido de
eliminar a feicdo de uma disciplina enfadonha e decorativa, caracteristicas
gue tém marcado este campo do saber e, simultaneamente, rever os
conceitos e categorias analiticas, numa dinamica que acabe por descobrir e
convencer professores e educandos do importante papel que esta ciéncia

tem no processo de formagdo do cidaddo consciente e critico de sua
realidade. (OLIVEIRA; TRINDADE, 2007, p. 65).

No decorrer destas atividades, o reexame sobre o livro didatico nesta area tem
sido constante, porque ao propor o estudo de determinados conteldos, é necessario
levar em conta, que: “A Geografia escolar deve desenvolver um pensamento espacial
que se traduz em: olhar o mundo para compreender a nossa histéria e a nossa vida”
(CALLAI, 2013, p. 17). Significa dizer que é preciso que ela dialogue com as perspectivas
infantis, pois algumas andlises sustentam que “[...] as incompreensdes a respeito da
Geografia, sua falta de utilidade no mundo concreto de vivéncia cotidiana e sua pouca
importancia cientifica devem-se a maus livros didaticos que propiciam um aprendizado
ainda pior e o fixam”. (PELUSO, 2006, p. 127).

Outras interpretacoes, chamam a atencdo para o fato que a relacdo docéncia e

livro didatico é iniciada com o processo de selecdo das obras, que podem envolver

situacdes com diferentes perspectivas:

[...] na primeira, um exercicio regulado, burocratico e, nem sempre, de acordo
com as expectativas dos professores, que o fazem apenas para cumprir
determinagdes legais [...]. A segunda possibilidade, a qual este texto se
assenta, considera esse processo um salto democratico para o exercicio da
atividade docente e o reconhecimento da capacidade do professor em
selecionar o material que melhor coadune com seus objetivos, estrutura de
trabalho, seus conhecimentos e principalmente com o perfil e expectativas
dos educandos que se pretende ensinar. (MOTA, 2020, p. 2-3).

As experiéncias no processo de escolha, ao longo da trajetdria docente da
primeira autora, bem como as leituras de outros trabalhos sobre o tema, possibilitam

afirmar que em determinadas situacdes, a escolha dos livros didaticos ainda é vista

como uma tarefa puramente burocratica e sem conexao com o fazer didrio docente. Por
outro lado, ha coletivos docentes que evidenciam atencdo e interesse nesta etapa, o
gue qualifica o processo pedagogico e as finalidades desta politica publica traduzida no

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
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3. UM OLHAR PARA 0 LIVRO DIDATICO DA GEOGRAFIA NO INICIO DA ESCOLARIZAGAO FUNDAMENTAL EM
JI-PARANA-RO

Por meio da Geografia, nas aulas dos anos iniciais do ensino fundamental,
podemos encontrar uma maneira interessante de conhecer o mundo, de nos
reconhecermos como cidad3dos e de sermos agentes atuantes na construgao
do espaco em que vivemos. E os nossos alunos precisam aprender a fazer as
anadlises geograficas. E conhecer o seu mundo, o lugar em que vivem, para
poder compreender o que sdo os processos de exclusdo social e a seletividade
dos espacos. (CALLAI, 2005, p. 45).

A finalidade deste topico, é discutir o livro didatico, levando em conta o processo
de escolha e suas relagdes com os conteldos da Matriz Curricular de Ji-Parana, estado
de Rondonia. Dentre outros aspectos, este documento estabeleceu que: “[...] o estudo
da Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em articulacdo com os saberes de
outros componentes curriculares [...], concorre para o processo de alfabetizagdo e
letramento e para o desenvolvimento de diferentes raciocinios”. (JI-PARANA, 2006, p.
477).

Em relacdo a escolha do livro didatico nas escolas da rede municipal de Ji-Parana,
este processo é feito através de exposicdo das cole¢des. Em média os/as docentes
possuem um prazo de quinze dias para escolherem aqueles que acham mais viaveis

dentro do curriculo proposto, de acordo com o ano/série em que estdo ministrando suas

aulas. A selecdo é feita por disciplina e pela qualidade das atividades, e, apds a

finalizacdo é encaminhada uma lista das colecGes para Secretaria Municipal de

Educacdo, onde fazem uma reavaliagdo desses livros e acabam selecionando as coleg¢des
mais votadas.

Os/as docentes que estdo em contato direto com o/a estudante sabem qual é o
melhor livro para ensinar seus/as alunos/as, quando as suas cole¢ées ndo sdo
selecionadas, ficam desmotivados/as para fazer outras escolhas seguintes. A
experiéncia da primeira autora na docéncia em alfabetizacdo, leva a afirmar que
algumas atividades sdo pouco produtivas em relacdo ao contexto e as imagens que o

livro didatico disponibiliza parao trabalho pedagdgico dos conhecimentos geograficos,

nos anos iniciais da alfabetizacdo. A necessidade de uma proposta de conteldo voltada
para a regido norte, é o ponto inicial para desenvolver um trabalho contextualizado que
parte da vivéncia da crianca ao seu redor, mobilizando a curiosidade para conhecer

novos lugares.
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Em Ji-Parana, o livro didatico de Geografia, assim como das outras dreas do
conhecimento, foi nos ultimos anos selecionado pela Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED), optando pela mesma colegdo para todas as escolas da rede. A diversidade limita-
se ao discurso. Diante disso, nota-se uma falta de liberdade da docente em fazer a escolha
gue melhor se aproxima da realidade, na comunidade escolar onde leciona. Uma
situagcdo que contraria frontalmente uma das importantes premissas do PNLD: “A
decisdo na escolha dos materiais deve ser dos professores”. (BRASIL, 2023, p. 1). E,
suscita mobiliza¢gdes junto a 6rgdos de fiscalizacdo e controle dos entes publicos,
sobretudo porque um importante momento formativo ndo esta sendo integralmente
aproveitado:

A clareza na escolha dos livros didaticos com os quais se pretende
trabalhar expressam o nivel de autonomia e seguranca do professor
guanto a seus objetivos, expectativas e concepcdes de ensino, de
aprendizagem e de Geografia. Isso reforga o entendimento que a utilizagdo
do livro didatico pelo professor ndo nega ou subjuga sua capacidade e
autonomia intelectual, pelo contrério, exige ainda mais desse profissional
qgue tendo inumeras opgbes de livros didaticos a disposicdo deve ter

competéncia e seguranca para escolher aquele que melhor se alinhe a seu
trabalho como professor. (MOTA, 2020, p. 10).

No ano de 2019 e 2021, o livro “Aprender Juntos”, da disciplina de Geografia foi

o escolhido pela Secretaria Municipal de Educagao e trabalhado pelas professoras dos
anos iniciais deste municipio. Ao analisa-lo, nota-se que contempla alguns elementos

didaticos, porém ndo discute a realidade da regidao amazonida. Além do mais, ha

equivocos conceituais sérios, como os conteludos referentes a Geografia fisica que
apresentam imagens da regido sudeste.

Este fato, talvez pode estar associado a editora/colecdo/autores/as que
publicam os livros, geralmente, residirem no estado de S3o Paulo. Sabemos que o MEC
trabalha com varias editoras e aguardam os/as escritores/as enviarem seus livros para
serem avaliados por especialistas das areas afins, podendo ser aprovado ou ndo. Apds a

aprovacdao do MEC, os livros sdo encaminhados as escolas com o objetivo de se

apresentar aos/as docentes nas escolhas desses livros como suporte no ensino
aprendizagem.

Quanto a relagdo livro didatico e Matriz Curricular de Ji-Parand, buscamos
localizar aproximacgdes entre estas duas perspectivas. A seguir vamos apresentar 4

(quatro) ilustracdes extraidas de livros didaticos que envolvem conteldos importantes
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para a compreensao inicial dos saberes geograficos, tais como: espacialidade - Lado
direito e lado esquerdo, Frente, atras), as representacdes - caminho de casa para a
escola e os mapas mentais.

A primeira ilustracdo, expressa na Figura 1— trata da imagem do livro do 12
(primeiro) ano do Ensino Fundamental da colecdo “Aprender Juntos” da disciplina de
Geografia, que apresenta a atividade com o titulo, “Lado direito e lado esquerdo”

(ROCHA, 2019, p. 15).

Figura 1 — Lado direito e lado esquerdo

LADO DIREITO E LADO ESQUERDO

VOCE SABIA QUE

NOSSO CORPO TEM OLHO

DOIS LADOS: O LADO OLHO E£SQUERDO

DIREITO E O LADO DIREITO .

ESQUERDO?

OBSERVE A

IMAGEM AO LADO

ELA REPRESENTA UMA BRACO BRACO
MENINA DE FRENTE. DIREITO ESQUERDO
NO CORPO DA MENINA
S&o ESOURIOOEO PERNA —— PERNA

=) ESQUERDA

LADO DIREITO DELA. DIREITA =

3 A PRESILHA ESTA EM QUAL LADO DO CABELO DA MENINA?
() ESQUERDO. (] biRemo.
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& NESSA BRINCADEIRA, QUEM NAO ACERTAR O COMANDO
SA| DA RODADA. UM DOS ALUNOS SE CONFUNDIU E BATEU
NA PERNA ESQUERDA. CIRCULE ESSE ALUNO.
Fonte: (ROCHA, 2019).
As nogdes de lateralidade (esquerda e direita) constituem um conteddo proposto
para ser trabalhado no 32 bimestre, com objetivo de desenvolver as habilidades da

Matriz como: localizar no espaco a posicdo do corpo e de outros objetos, reconhecer

nocdes de posicionamento (JI-PARANA, 2006, p. 10). Essa atividade possibilita aprender

os conceitos de lateralidade, no¢Ges de lado direito e lado esquerdo tendo o corpo como
referéncia.
A finalidade do mapa do corpo é fazer com que, por meio da projecdode seu

corpo no plano, o aluno obtenha uma representacdo de si mesmo em
tamanho real e com a identificacdo de seus lados. O boneco tomara o lugar
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do aluno, e este podera observar seus movimentos e deslocamentos como se
fosse ele proprio. Poderaperceber as posturas assumidas e os trajetos que
ele faz no espacgo, bem como as relagdes que se estabelecem entre o boneco
(ele) e os demais alunos e objetos. Também serd possivel trabalhar os
referenciais de localizagdo no préprio boneco, do boneco em relagdo aos
objetos e aos outros bonecos, e, finalmente, do boneco no espago,evocando
0s mecanismos de proje¢ao do esquema corporal. (ALMEIDA, 2001, p. 44).

No inicio da alfabetiza¢do, além da aquisicao da linguagem escrita, a crianga da
0s primeiros passos rumo ao conhecimento geografico. Através das aulas na instituicao
escolar ela comeca a aprender, a pensar o espaco vivido. Nessa direcdo, o trabalho
referente as diversidades humanas como raca, deficiéncia fisica e outros, representada
na imagem presente no livro didatico, pode ser explorado durante a aula como forma
de refletir com as criancas as diferencgas existentes entre elas.

Na sequéncia, a Figura 2 — corresponde a uma imagem do livro do 12 (primeiro)
ano do Ensino Fundamental da colegao “Aprender Juntos” da disciplina de Geografia,
cuja atividade proposta tem como titulo, “O caminho de casa para a escola” (ROCHA,

2019, p. 53).

Figura 2 — O caminho de casa para a escola

O CAMINHO DE CASA PARA A ESCOLA

PARA IR DE UM LUGAR A OUTRO, PERCORREMOS UM
CAMINHO. VOCE CONHECE O CAMINHO DE SUA CASA ATE
A ESCOLA? O QUE VOCE OBSERVA NESSE CAMINHO?

(£ OBSERVE A REPRESENTAGAO ABAIXO E ACOMPANHE A
LEITURA DO PROFESSOR.

JULIA MORA NA CASA BRANCA EM FRENTE A PRACA
TODAS AS MANHAS, ELA VAI A PE PARA A ESCOLA,
PELA RUA EM QUE MORA.
A. TRACE DE AZUL NO MAPA O CAMINHO MAIS CURTO

FEITO POR JULIA DA CASA DELA ATE A ESCOLA

B. PARA CHEGAR A ENTRADA DA ESCOLA, APOS CAMINHAR
PELA RUA EM QUE MORA, PARA QUAL LADO JULIA DEVE
VIRAR AO CHEGAR NA RUA ONDE FICA A ESCOLA?

([ LADO DIREITO. () LADO ESQUERDO

CINGUINTA £ TS m

Fonte: (ROCHA, 2019).
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O espaco escolar e o trajeto casa/escola é um conteldo para ser trabalhado no
42 bimestre, desenvolvendo as habilidades da Matriz como: “[...] observar e desenhar
os caminhos cotidianos na escola e entre casa e escola, localizar pontos de referéncia,
observar, identificar e classificar objetos presentes no cotidiano em relagao a tamanho,
forma, cor e posicionamento”. (JI-PARANA, 2006, p. 10).

A compreensdo de lugar esta relacionada a percepgdo espacial dos/as alunos/as
gue envolve a sua realidade, confirmando que “[...] na Geografia Humanistica, lugar
€ 0 espaco que se torna familiar ao individuo, é o espaco vivido, do experienciado”
(CAVALCANTI, 2012, p. 94). A casa para o ser humano resulta em um ponto de referéncia
ao percorrer uma cidade. A palavra “regressar” é tratada como um local de direc3o. E
um espaco que é vivenciado, caracterizado por um habitar, um local de vida e de

localizacdo fixa do ser humano.

Figura 3 — Frente, atras, direita e esquerda

@ REPRESENTACOES

FRENTE, ATRAS, DIREITA E ESQUERDA
ANTES DE SABER SE £ DESTRO, CANHOTO OU AMBIDESTROVOCE
YEVE DE APRENDER A RECONHECER A PARTE ESQUERDA E A PARTE
DIREITA DO SEU CORPO.
AGORA VOCE VAl USAR
SEU CORPO COMO
REFERENCIA PARA
LOCALIZAR OBJETOS.
OBSERVE. AC LADO, A
REPRESENTAGAO DE
UMA SALA DE AULAE
SE IMAGINE EM PE NO
CENTRO DA SALA, OU e
SEJA, ENTRE AS MESAS
ONDE LUCAS E GUSTAVO
SE SENTAM, COM OS
BRAGOS ABERTOS E
OLHANDO PARA A LOUSA,
UTILIZE AS EXPRESSOES:
« “NA MINHA FRENTE" PARA SE REFERIR AOS OBJETOS LOCAUIZADOS
NA DIREGAO APONTADA PELO SEU NARIZ;
« "ATRAS DE MIM" PARA OS OBJETOS LOCALIZADOS AS SUAS COSTAS:
« “A MINHA DIRETA" PARA OBJETOS QUE ESTAO NA DIREGAO APONTADA
PELA SUA MAO DIREITA;
« “A MINHA ESQUERDA” PARA OBJETOS QUE ESTAD NA DIRECAD
APONTADA PELA SUA MAO ESQUERDA.

n AGORA, COMPLETE AS FRASES COM AS EXPRESSOES QUE
VOCE LEU ACIMA, IMAGINANDO-SE NO CENTRO DA SALA.

A.ALOUSAESTA
8. A MESA DA CLARA ESTA
C.AMESA DA MARIA ESTA
D. AS JANELAS ESTAO

—"

t Ll 13 0

L B S R e S S

Fonte: (ROCHA, 2019).
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A atividade correspondente a Figura 3 trata de um texto sobre localiza¢do -
frente, atras, direita e esquerda que deve ser trabalhado no 12 bimestre do 22 (segundo)
ano do Ensino Fundamental | com o conteddo “A localizacdo dos alunos e objetos na
sala de aula - direita/esquerda, perto/longe” (ROCHA, 2019, p. 13). Em relagdo ao
documento oficial do municipio, ha registros nesta direcdo, ao definir que sera
necessario desenvolver o assunto, “[...] por meio de ilustragGes, estabelecer relagbes
projetivas indicando a posicdo de um objeto ou pessoa, tendo por referéncia outra
pessoa ou objeto, explicar no¢des de localizacdo espacial, orientacao e legenda (JI-
PARANA, 2006, p. 14-15).

Através dessa atividade, o/a aluno/a ird compreender e utilizar nogoes
associadas as relacOes espaciais topoldgicas para situar a posicdo de pessoas e objetos
no espaco segundo diferentes referenciais, pois “A Geografia trabalha com imagens,
recorre a diferentes linguagens na busca de informagGes e como forma de expressar
suas interpretacdes, hipdteses e conceitos|...]” (BRASIL, 1998, p. 78).

O desenvolvimento da atividade de localizagdo com os/as estudantes envolve a
ideia do conhecimento do espaco, da organizacdo e distribuicdo. Nesse sentido, é

importante motivar a crianga a pensar e a fazer leitura desse espaco, relacionado com o

meio vivido. Proporcionar atividades de discussdo oral em que podem expressar os seus
saberes a respeito desta discussdo ou propor a construgao de uma maquete da sala de

aula, contexto que podera desenvolver o seu raciocinio geografico.

A Figura 4 — trata da imagem do livro do 22 (segundo) ano do Ensino
Fundamental, da colecdo Aprender Juntos da disciplina de Geografia, que apresenta a

atividade com o titulo, “Mapas mentais” (ROCHA, 2019, p. 85).
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Figura 4 — Mapas mentais

@ Representacoes

Mapas mentais
Quanto mais frequentamos um lugar ou mais tempo Vivemos nele,
mais 0 conhocemos. Aprendemos a reconhecer os detalhes desse lugar
e formamos uma memdéria de sua paisagem.

Quando usamos 8 memdéria para dosenhar um lugar que
conhecemos, elaboramos um mapa mental. Esse tipo de representaco
& muito usado para indicar a alguém um caminho que conhecemaos bem.

Veja 0 exemplo abaixo: uma aluna representou, por meio de um
mapa mental, o caminho que ela faz da casa dela até a escola.

n Agora é a sua vez de fazer um mapa mental. gm uma lqlha
de papel avulsa, desenhe o caminho que vocé fa{ para ir
de sua casa até a escola. Tente representar 0 maximo qe
elementos que lembrar, como o tragado das ruas, os tipos
de construgoes e outros elementos existentes (arvores,

seméaforos, rio).

Fonte: (ROCHA, 2019).

As InstrucGes para se orientar na planta e identificar lugares é um conteudo

proposto para ser trabalhadono 32 bimestre, com objetivo de desenvolver as habilidades

da Matriz ocasido em que a crianca podera: “[...]relacionar os pontos de referéncia na

paisagem local de modo a deslocar-se com autonomia, desenvolver nogdes basicas de
proporcdo e de legenda (JI-PARANA, 2006, p. 14-15). Neste contexto, o desenho infantil
constitui uma linguagem pela sua fungdo estruturante a ser desenvolvida pela crianga,
como forma de comunicacdo entre ela e o mundo para expressar suas emocoes de
maneira simbdlica, pois é:
Na convivéncia com seus pares e com os adultos, a crianca reconhece o
desenho como forma de representacdo. Ao reconhecer o desenho como um
tipo de linguagem, ela passa a fazer uso dela como mais uma forma de
comunicagdo que a ajuda a integrar e estruturar suas invengdes internas,

emocionais, simbdlicas e cognitivas na construgdo de si mesma. (MAZZAMATI,
2012, p. 60).

Adotamos a concepcdo que a crianga, desde muito pequena, é observadora e
curiosa para conhecer tudo ao seu redor buscando significados para as coisas e o

mundo. Uma atividade que reconhece as vivéncias como fonte de conhecimentos: “O
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saber que ndo vem da experiéncia, ndo é realmente saber” (VYGOTSKY, 1989, p. 75).
Assim, é importante valorizar o conhecimento socioespacial nos anos iniciais da
escolarizacdo onde o/a aluno/a esteja participando ativamente neste contexto, partindo
da observagado do espago de sua vida e sua organizagao para compreender a relagao que
estabelece com o saber.

Podemos afirmar que os livros didaticos ndao contemplam a maioria dos contetdos
previstos na Matriz de Ji-Parana, principalmente no que se refere a espacialidade local.
Por se tratar de uma colecdo de livros produzida, geralmente, na regido sudeste do pais,
particularmente em S3o Paulo, ndo apresenta conteudos especificos referentes a regido
Norte, assim como ao estado de Ronddnia. Sequer, suscita pesquisas nesta dire¢do. Esta
auséncia, a nosso ver acarreta prejuizos referentes a falta de representacdo do contexto
amazonida.

As 4 (quatro) ilustracdes de livros didaticos que foram analisadas evidenciaram
relacdes entre livro didatico e Matriz Curricular de Ji-Parand porque correspondem aos
chamados contelidos “universais”, ou seja, uma pauta comum. E relevante reconhecer
gue a presenca de uma relacdo entre as imagens dos livros didaticos e as matrizes de

habilidade pode trazer vantagens significativas para a aprendizagem dos/as estudantes.

Quando as imagens representam visualmente as propostas no curriculo, elas podem
ajudar na compreensao das criangas e tornar o processo de aprendizado mais atraente.

Mas, como discutido anteriormente, ndo ha incentivo a pesquisa ou especificidades

regionais, aspecto que precisa ser complementado pela docéncia de forma continua.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O livro didatico foi o tema principal que mobilizou a sistematizacdo deste escrito.
Diz respeito a parte de um estudo que foi produzido no ambito do Programa de Pds-
graduacdo em Geografia (PPGG/UNIR), intitulado: “Perspectivas docentes sobre as
praticas pedagdgicas geograficas nos anos iniciais do ensino fundamental em Ji-Parana-

RO”. (VALENCIANO, 2011).

A finalidade do presente texto foi apresentar uma reflexdo a respeito do livro
didatico, levando em conta o processo de escolha e suas relagdes com os conteldos da
Matriz Curricular de Ji-Paran3, estado de Rondonia. Através da pesquisa documental, foi

possivel analisar 4 (quatro) ilustracdes de livros didaticos de Geografia dos anos iniciais
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do ensino fundamental, sobre espacialidade, lugar e mapas mentais. A pesquisa
narrativa contribuiu na sistematizagdo critica sobre como acontece a escolha do livro
didatico, tendo em vista a inclusao de nossa experiencia no processo.

Neste contexto, analisamos alguns elementos acerca desta tematica que estao
presentes na rotina da rede publica de Ji-Paran3, tais como: processo de escolha do livro
didatico, que é feito parcialmente pelo coletivo docente, que toma a decisdo final é a
Secretaria Municipal de Educacdo, em uma evidente violacdo do direito docente de
escolher o material para auxiliar na sala de aula.

Quanto as aproximacOes existentes entre o livro e a Matriz curricular, as 4
ilustracdes analisadas explicitam dialogias com o documento curricular de Ji-Parana.
Talvez isso possa significar certo alinhamento curricular em torno de determinados
conteudos que devem ser discutidos em nivel de pais. Mas, nos livros didaticos adotados
pelas professoras alfabetizadoras permanecem as lacunas em rela¢do aos estudos de

ambito regional.
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RESUMO

A  Pandemia impb6s mudangas no contexto
educacional. Com o fechamento das escolas, os
professores tiveram que se esforcar para utilizar
ferramentas tecnoldgicas disponiveis para manter o
processo de aprendizagem, dentre estas se encontra
a utilizagdo de videos didaticos. Assim, objetivou-se
com esta pesquisa verificar as percepgdes dos alunos
e do professor de matematica do ensino médio sobre
o uso de videos didaticos como recurso didatico no
ensino da matematica. A pesquisa foi desenvolvida
em uma escola estadual, localizada na zona rural do
municipio de Apodi-RN. Os dados foram coletados
através de dois questionarios utilizando a escala de
Likert. A partir dos resultados obtidos, observamos
que os alunos defendem que o uso do video didatico
enriquece a qualidade do aprendizado. Para o
professor, o uso do video didatico pode beneficiar a
aprendizagem dos alunos. Considera-se que o uso do
video didatico pode ser uma estratégia para o ensino
da matematica.

Palavras-chave: Ferramentas Tecnolégicas. Ensino de
Matemadtica. Videos didaticos.

ABSTRACT

The Pandemic imposed changes in the educational
context, with the closing of schools, teachers had to
make an effort to use available technological tools to
maintain the learning process, among these is the use
of educational videos. Thus, the objective of this
research was to verify the perceptions of students
and high school mathematics teacher about the use
of didactic videos as a teaching resource in
mathematics teaching. The research was carried out
in a state school, located in the rural area of the city
of Apodi-RN. Data were collected through two
questionnaires using a Likert scale. Based on the
results obtained, we observed that students argue
that the use of educational video enriches the quality
of learning. For the teacher, the use of didactic video
can benefit students' learning. It is considered that
the use of didactic video can be a strategy for teaching
mathematics.

Keywords: Technological tools. Teaching of
Mathematics. Educational videos.

0 USD DO ViDEO DIDATICO COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM DA MATEMATICA EM UMA ESCOLA DD ENSINO MEDID NA 27
CIDADE DE APODI RN

i


https://suap.ifrn.edu.br/edu/matriz/120/

1. INTRODUGAO

A tecnologia passou a fazer parte da rotina dos educadores como uma
ferramenta de apoio fundamental na sua pratica pedagdgica. Nesse contexto, os
professores buscam aprimorar a qualidade de suas aulas e estimular o aluno a
aprendizagem utilizando os recursos tecnolégicos. No ano de 2020 foi decretado a
pandemia da COVID-21, com isso as instituicdes de ensino tiveram que paralisar o ensino
presencial e recorreram as modalidades de ensino remoto ou ao ensino a distancia.
Desse modo, os professores adaptaram suas aulas para fazer uso dos recursos
tecnoldgicos e inseri-los na sua metodologia de ensino. Entre as alternativas
tecnoldgicas existentes, a utilizacdo dos videos didaticos pode apresentar-se como um
aliado no processo de ensino-aprendizagem.

Para Gomes (2008, p. 482) o termo “didatico” define sua especificidade e
finalidade, e parece ser o termo preferivel, quando nos referirmos a um material feito
especificamente para apoio das atividades didaticas, embora saibamos que, a rigor,
qualquer video pode ser utilizado para esse fim. O termo didatico parece subentender
gue alguma acdo sera realizada com ele ou a partir dele. E considera seu contexto de

recepcdo como especialmente a escola e a sala de aula.

Neste novo cendrio educacional, o planejamento torna-se ainda mais
indispensavel, o professor de matematica continua sendo fundamental na produgao de

material didatico de qualidade. Assim, o uso do video bem selecionado na web ou

produzido pelo préprio professor para uma atividade planejada e coerente com os
objetivos da aula pode contribuir de forma efetiva na construcdo do conhecimento
matematico.

Segundo Arroio (2006), a utilizacdo de videos didaticos na construcdo do
aprendizado da matematica auxilia na compreensdo dos conteldos, gerando uma
aprendizagem através de um espaco virtual que pode aumentar a interacdo entre os

alunos e professores. Nesse ambiente, é possivel ainda, aprender de forma prazerosa,

proporcionar uma maior clareza em sua exposicao dos contetdos e despertar um maior
interesse dos alunos em relacdo a aprendizagem.
Diante do que foi relatado, este estudo buscou refletir sobre a utilizacdo do video

didatico no ensino de matematica para a aquisicdo do conhecimento, em uma turma do
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ensino médio da cidade de Apodi, assim como, um método que aproveita os beneficios
que a tecnologia oferece e possibilita minimizar as possiveis dificuldades de aprendizado
na disciplina de matematica e, por consequéncia, tornar-se um ambiente propicio para

uma aprendizagem significativa.

2. AIMPORTANCIA DO USO DO VIDEO DIDATICO NAS AULAS DE MATEMATICA

Partindo da necessidade de melhorar as aulas tradicionais de matematica
observamos que as dificuldades encontradas por alunos e professores no processo de
ensino-aprendizagem da matematica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno nao
consegue entender a matematica que a escola lhe ensina, muitas vezes é reprovado
nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o
conhecimento “adquirido”, em sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a esse
saber de fundamental importancia. O professor, por outro lado, consciente de que n3o
consegue alcancar resultados satisfatérios junto a seus alunos e tendo dificuldades de,
por si sO, repensar satisfatoriamente seu fazer pedagdgico procura novos elementos -
muitas vezes, meras receitas de como ensinar determinados conteuldos - que, acredita,
possam melhorar este quadro (FIORENTINI; MIORIM, 1990).

Nesta situacdo, o papel do professor é fundamental para buscar situacdes e

caminhos que possam desencadear um ensino eficiente em matematica. O uso das
tecnologias nas aulas de matematica com suas caracteristicas especificas pode e deve

ser usado em beneficio do trabalho pedagédgico, proporcionando um ambiente

diferenciado que acredita ser importante para uma melhor aprendizagem dessa
disciplina. Com as aulas virtuais causadas pela pandemia do Coronavirus, o professor
teve que integrar alternativas tecnoldgicas como aliada continua de suas aulas, onde foi
preciso repensar as suas praticas de ensino. O uso do video didatico € um recurso
educacional que favorece a aprendizagem dos alunos e estd ganhando papel
fundamental na area da educacao.

Vale destacar que os videos didaticos sdo conteldos gravados com recursos

audiovisuais pelos professores. O aluno tem a facilidade de ver, rever, analisar, parar,
pausar, alterar o ritmo e compartilhar com outros alunos. O acesso se da através de
aparelhos celulares e computadores portateis. Segundo Fischer (2003), o maior objetivo

do video didatico é ensinar, quando ligado a uma determinada drea do conhecimento,
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conteudo ou disciplina, desempenha as fun¢des de instruir, trazer exemplos e
informacdes.

O audiovisual vem se tornando um excelente recurso didatico, visto que esse
foge do tradicional que ja é utilizado em sala de aula. Trazendo a vantagem de auxiliar
o professor, na dificil tarefa que é atrair a atencdo do aluno ao contelddo proposto, sem
tornar o ensino e a aprendizagem algo monétono. Percebe-se que se comparado ao uso
de aulas expositivas adicionais, onde o professor apenas repassa informagdes por meio
da fala, este instrumento é muito mais eficaz, pois se torna um diferencial (MATOS;
SILVA, 2013). Ou seja, um video possibilita a visualizacdo e melhor compreensdo de
conceitos onde as vezes estdo presentes na mente do aluno de maneira muito abstrata.

De acordo com Bahia e Silva (2015), o modo como utilizamos os recursos da
linguagem de video pode aproximar o aluno do conteuldo e cativar sua atencdo ou gerar
desinteresse e distanciamento. O modo como o conteludo é apresentado em um video
didatico deve reafirmar os objetivos pedagdgicos, além de fazer uso consistente e
coerente dos recursos da linguagem audiovisual. Diante desse pensamento, quando seu
uso for adequado no processo de ensino e aprendizagem, permite explorar conteudos

e visualizar processos detalhadamente necessarios para o aprendizado. Em assuntos

especificos da matematica é fundamental a explicacdo detalhadamente facilitando a
assimilacdo do conteldo, das operacdes e os procedimentos para as resolucdes de

questdes ou de correcdes de calculos. E importante fazer uma contextualiza¢do ligando

o conteudo ensinado com aspectos da vida cotidiana do aluno.

Na producdo do video didatico o professor de matematica deve utilizar uma
linguagem clara no modo como apresenta o conteludo que facilite a concentracdo,
desperte a curiosidade e a capacidade de interagir com os seus alunos. Deve favorecer
para uma aprendizagem significativa onde o aluno possa pensar e refletir sobre o que
estd aprendendo, possibilitando relacionar os conhecimentos construidos com a sua
realidade. Os videos didaticos devem ser curtos, diretos e com linguagem bem mais

simples de ser entendida.

Segundo Betetto (2011), o uso do video em sala de aula pode contribuir para que
o professor possa explorar, durante suas aulas, uma diversidade de conteldos de forma
que esses possam ser contextualizados de diferentes maneiras. O professor pode tornar

sua aula mais criativa despertando em seus alunos a sensibilidade, emocdo e a
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criatividade resultando condi¢des favordveis para a aprendizagem. S3o muitos os
beneficios do uso do video em sala de aula. Sua utilizagdo pode tornar a aula mais
interessante e produtiva. Atualmente existem diversos tipos de videos didaticos (videos
com professores, com youtuber, personagens aminados, com palavras e estudio) que
podem ser incorporados a uma aula. Sendo que cada tipo se aplica melhor a um
determinado objetivo (MAGARAO; STRUCHINER; GIANELLA, 2012). O video didatico vem
desenvolver um contato com a matematica de forma que os conteddos matematicos
sejam apresentados para que os alunos se sintam motivados, despertem o interesse e a
curiosidade, possibilitando maior atencdo na compreensao desses conteldos, tornando
as aulas mais criativas e dinamicas.

As potencialidades do video didatico como método alternativo tecnoldégico no
processo de ensino-aprendizagem de contetddos matematicos podem contribuir para
amenizar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos existentes nessa
disciplina. Contudo, para a utilizacdo do video didatico, é preciso que o professor esteja
capacitado para utiliza-lo de forma com que possa qualificar o processo de ensino e
aprendizagem.

Para Silva (2011), o video como material didatico-pedagdgico favorece a

educacdo, uma vez que este recurso tecnoldgico conjuga som, imagem e movimento e
esses elementos podem provocar o interesse do aluno, a melhoria na didatica do

professor, a interacdo entre professor aluno e serve como instrumento provocador de

debates sobre uma tematica especifica. A linguagem audiovisual trabalhada de forma
adequada pode facilitar o ensino de matematica. Sua utilizacdo pelo professor pode ser
uma estratégia importante no processo de atribuicdo de significado aos conteldos
matematicos.

O video pode ser ainda utilizado como fechamento de um determinado
conteudo estudado, onde pode ser retomado o enfoque principal do estudo, reforcar e

relembrar o assunto. Este video pode ser pronto ou uma producdo dos alunos e do

professor, propiciando uma maneira diferente de revisar os conteidos e compreender
o que foi estudado antes de uma avaliacao (AZEVEDO, 2015).

Os professores estdo dando espacos para a producao de videos pelos proprios
alunos nas aulas de matematicas como uma forma de explorar potencialmente os

conteudos da disciplina onde influenciard consequentemente na aprendizagem desses
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alunos. Moran (2009) cita alguns beneficios que a producdo de video pelos alunos pode
trazer a sua aprendizagem. Entre esses beneficios estdo: aulas mais atraentes, uma vez
gue a sua producdo estimula a participacdo e as discussdes; desenvolvimento da
criatividade auxilia na comunicagao e interagao com seus colegas de classe e melhora a
fixagdo do conteudo.

O uso de videos didaticos disponiveis na internet pode auxiliar na aprendizagem
dos conteudos matematicos desenvolvidos em aula. Quando o aluno ndo recordar parte
do conteudo ou apresentar algumas duvidas, pode rever o que foi apresentado na aula
utilizando o video contendo uma linguagem mais compreensivel. O professor poderd
fazer uma discussao, para que o aluno reforce ainda mais o seu conhecimento adquirido
com o uso do video diddtico. Com isso, o professor deve sempre assistir e analisar o
video didatico para poder planejar sua aula e que de fato traga contribuicdo para o
ensino e aprendizagem da matematica.

Por fim, os videos didaticos sdo um recurso pedagdgico ao ensino, o professor
precisa selecionar o que é essencial para o aprendizado do aluno dentro do conteldo
matematico, estimulando a construcdo e contextualizacdo de conhecimentos, e devem

adotar procedimentos metodolégicos com o uso desse tipo de video com o intuito de

ser um facilitador na aprendizagem dos assuntos matematicos.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual de ensino do Rio Grande do

Norte, localizada na zona rural do municipio de Apodi. O publico-alvo da pesquisa foram
os alunos do ensino médio, totalizando o nimero de 43 alunos com apenas vinte e um
(21) participantes e o professor que ministra as aulas da disciplina de matematica. Essa
pesquisa tem o carater quantitativo, por ser um método que permite uma analise mais
aprofundada do objeto de estudo, onde foi feita baseada na utilizacdo de dois
guestionarios online utilizando o formulario eletrénico Google Forms. Antes de

participar da pesquisa, todos os participantes foram esclarecidos sobre a importancia

desse trabalho e preencheram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento
(TCLE). Para a coleta de dados utilizamos os instrumentais, organizados por escalas de
Likert. Esse instrumental, segundo Garcia e Galan (1998), permite o registro do nivel de

concordancia ou discordancia com determinada declaragao.
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A escala de Likert utilizada foi de cinco (05) pontos, por entendermos que uma

escala com uma quantidade de pontos menor que cinco (05) diminui a confiabilidade da

mensuracdo e com quantidade maior que cinco (05) pontos pode trazer dificuldades de

os participantes definirem seu ponto de vista, podendo levar os mesmos a escolherem

os pontos aleatoriamente (HODGE; GILLESPIE, 2003). Cada ponto correspondeu a um

valor pré-determinado, mostrados a seguir: concordo totalmente (peso +2), concordo

(peso +1), indeciso (peso 0), discordo (peso -1) e discordo totalmente (peso -2). Os dois

questionarios tinham afirmacgdes do tipo Likert como mostra a Tabela 1.

Tabela 1 — Afirmacdes do questionério

AAF | Afirmagdes para os Alunos Afirmagdes para o Professor

01 O uso do video didatico é importante para as | O video didatico atrai a atencdo dos
aulas de matematica. alunos.

02 O video didatico nas aulas de matematica | Tenho compreensdo do papel do
mantém sua atencao. video diddtico no ensino de

matematica

03 Quando o professor de matematica faz uso | O uso do video diddtico é um recurso
de videos didaticos, as aulas sdo | pedagdgico que motiva os alunos.
interessantes.

04 Aprender o conteldo de matematica com o | Os alunos conseguem aprender o
uso do video didatico é mais agradavel. contelido de matemdtica de forma

agradavel ao utilizar videos didaticos
nas minhas aulas.

05 O uso do video didatico nas aulas de | Os videos diddticos bem produzidos
matemdtica faz com que se sinta motivado | ou selecionados na internet permitem
para a construgdo do conhecimento | que o aluno compreenda os
matematico. conteudos de matematicos

06 Vocé acredita que o video didatico é um | E preciso conhecer e lidar com o video
recurso pedagdgico que proporciona maior | didatico no processo de ensino-
clareza na exposicdio dos conteludos | aprendizagem para que se tenha
matematicos. éxito.

07 O conteudo matematico explicado atravésdo | -—-------
video didatico é mais atraente e informativo.

08 O uso do video didatico promove o| = -
entendimento dos contelidos matematicos.

09 Sua aprendizagem na disciplina de| = -
matemadtica melhorou com a utilizagdo do
video diddtico.

Fonte: Autoria propria.
Os dados obtidos pela aplicacdo da escala de Likert foram calculados pela média
aritmética:
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,u=2N—x Eq. 01

Onde:

u= Média;

Y'x= Soma das respostas;

N= Quantidade de respostas.

Esse calculo nos permitiu observar a medida de tendéncia central para cada
afirmativa utilizada em nossa escala. Calculamos ainda o desvio padrao utilizando a
férmula mostrada a seguir. Com esse cdlculo buscamos mostrar a dispersdo dos dados

em torno da média.

N )2
S = /M Eq. 02
N-1

Onde:
x= Média das respostas

N= Quantidade de respostas

4. RESULTADOS E DISCUSSAQ

Apresentaremos os resultados obtidos a partir das analises das respostas dos

guestionarios aplicados aos participantes da investigacdo, Grafico 1. Essas afirmativas

objetivaram em conhecer a opinidao dos alunos participantes da pesquisa sobre o uso do

video diddtico para o ensino da matematica.

Grafico 1 — Médias e Desvios das Respostas dos alunos.
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Fonte: Autoria prépria.
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A afirmativa 01, o valor da média foi de 1,1 com o desvio padrao de 0,9. Esse
valor do desvio padrao inferior ao da média, significa que o valor é homogéneo entre os
respondentes. Demonstrando concordancia entre os participantes, e indicando que o
uso do video didatico é importante para as aulas de matematica.

Nas afirmativas 02 até 05 as médias das respostas ficaram inferiores ou iguais a
0,6 e desvios padrdes iguais a 0,7. Vale ressaltar, que em todas as afirmativas
observamos um desvio padrdo que aponta para uma dispersdo considerdvel de
respostas em relagdo a média. Constatamos, que a utilizacdo do video didatico, é vista
pelos alunos como um meio que faz com que se sintam motivados, atentos nas aulas de
matemadtica e com isso acaba tendo um maior o interesse pelas aulas. Além, de tornar
as aulas de matematicas mais agraddveis com o intuito de aprenderem com mais
facilidade e rapidez.

A afirmativa 06 possui média e desvio padrdo iguais a 0,7. Isso revela que com o
uso do video didatico o professor consegue proporcionar maior clareza ao conteudo
matematico que ele quer trabalhar e o aluno consegue, através da visualizacdo, uma
melhor fixagcdo do conteudo, por ser uma forma facil de revisar.

Nessa afirmativa 07 a média foi de 0,5, com o desvio padrao de 0,7. O desvio

padrdo aponta para uma dispersdo considerdvel da resposta em relacdo a média. Os
alunos concordam que o uso do video didatico torna o conteddo mais atraente e

informativo, onde permite a visualizacdo do que é ensinado com maior riqueza de

detalhes e com uma linguagem adequada a realidade dos alunos, possibilitando que
compreendam melhor os conteddos matematicos. Para Moran (2009) o video auxilia no
processo de ensino e aprendizagem pela sua dindmica e sua linguagem que facilitam o
caminho para niveis de compreensao mais complexos, mais abstratos, com menos apoio
sensorial como os textos filosoficos.

Essa afirmativa 08 a média e o desvio padrdo sdo iguais a 0,8 mostrando que os
alunos concordam que o uso do video didatico é um recurso que proporciona o

entendimento do contelddo que esta sendo trabalhado na disciplina de matematica.

A média da resposta da afirmativa 09 foi de 1,2 com o desvio padrdo de 0,9. Esses
valores apontam concordancia entre os alunos, se a sua aprendizagem na disciplina de

matematica melhorou com a utilizacdo do video didatico. Portanto, essa metodologia
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alternativa é vista como viavel e eficiente para facilitar a abstracao por parte dos alunos
na disciplina de matematica.

As respostas obtidas sinalizam que o uso de videos é um recurso interessante
para o ensino da matematica. Conforme Santos (2016), a utilizacdo dessa midia permite
diversas visualizagOes e revisOes, utilizacdo de recursos graficos (como animacdes e
imagens 3D), uma facil publicagdo na internet, e uma preocupag¢do mais atenta da parte
do produtor com uma linguagem correta e que facilite a compreensao.

O video é um recurso que, se aplicado como material pedagdgico, por meio de
um planejamento criterioso, pode auxiliar na transposicdo didatica dos conteudos
curriculares de maneira adequada e proporcionar resultados significativos (SILVA, 2011).

As respostas do questionario destinado ao professor estdo representadas no
grafico 2. Observamos nesse grafico, que o professor de matematica concorda que o uso
do video diddtico é um recurso que pode atrair e mantém a atenc¢do dos alunos, pois
possibilita a construcdo do conhecimento, por meios de imagens, sons, movimentos,
simulagdes dentre outras possibilidades. Também os videos diddticos conseguem
chamar a atencdo principalmente quando ocorre relacdo entre os conteudos

matemadticos com situagdes cotidianas.

Griafico 2 — Respostas do docente
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Fonte: Autoria prépria.

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E INOVAGOES - VOLUME II

0 USD DO ViDEO DIDATICO COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM DA MATEMATICA EM UMA ESCOLA DD ENSINO MEDID NA 36
CIDADE DE APODI RN

i



A partir da analise do Grafico 02, observamos pelos altos indices de concordancia
que o docente entende o papel do video didatico no ensino de matemadtica. Desse modo,
ver nesse recurso uma forma de potencializar e aprimorar o ensino de matematica.

Percebe-se também, que a utilizagdo do video didatico é um meio pedagdgico
capaz de motivar seus alunos. Por ser um ensino diferenciado, pela possibilidade de ser
explorado de vdrias formas, pode despertar o interesse e envolver a participa¢do dos
alunos, como também aumentar a interacdo entre professor-aluno. Segundo Tuffi e
Pires (2016) através deste recurso, é possivel despertar um maior interesse dos alunos
em relacdo a aprendizagem, pois, quando relacionado de forma conveniente e
articulado ao conteudo a ser trabalhado, proporciona maior clareza em sua exposi¢do e
o leva a uma compreensao mais profunda dos conceitos.

De acordo com o professor pesquisado o uso do video didatico consegue fazer
com que os alunos aprendam o conteudo de matemadtica, possibilitando um ambiente
agradavel nas suas aulas. O docente concorda que videos didaticos produzidos ou
selecionados na internet permite o aprendizado dos alunos dentro do conteudo.

Para Borgato e Paniago (2018), o video didatico na Educacdo online em geral é

realizado pelos préprios professores junto a uma equipe multidisciplinar envolvendo

designers e comunicadores sociais (esses videos podem ser gravados e ou transmitidos
ao vivo via webconferéncia), e também ha casos de professores autodidatas em

audiovisual que realizam seus proprios videos de forma independente. Como o video

possui uma linguagem proépria, o professor e/ou o aluno, precisam conhecé-la, para
entdo, apropriarem-se a sua pratica pedagodgica.

Observamos no grafico 02, que o docente de matematica tem conhecimento de
gue antes de exibir o video é importante que o professor assista e o andlise, para poder
planejar sua aula a fim de atingir seus objetivos pedagdgicos. De acordo com Silva
(2011), ao pensar em inserir um video no processo educativo, é aconselhavel que o
professor realize um trabalho prévio de preparacdo. A aula baseada em um video

didatico pode ser um simples elemento de informacao. Entretanto, se a aula com o video

for bem planejada, converte-se em fonte potencial para o aprendizado, desperta para a
participacdo, provoca o intercdmbio, estimula o aluno a falar, a se posicionar diante dos

guestionamentos feitos ou, ainda, posicionar-se de forma critica sobre o que viu e ouviu.
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5. CONCLUSAO

O uso de videos didaticos como recurso pedagdgico é importantissimo para o
processo de ensino-aprendizagem e com um planejamento adequado contribui para o
envolvimento e aprendizado dos alunos nas aulas de matematica promovendo, assim,
uma educacao de qualidade.

Os dados revelam por meio do instrumento utilizado nesta pesquisa, escala de
Likert, que na visdao dos alunos a utilizacdo de videos didaticos conseguem manter a
atencdo, ficam mais interessados e motivados para o estudo da Matematica,
demonstrando que esse recurso pedagdgico contribui para o ensino dessa disciplina.
Isso pode fazer com que o aluno aprenda de forma mais atraente, ao promover a sua
participacdo durante a aula. Facilita a compreensdo de conteudos de dificil
compreensdao, pois proporciona maior clareza na exposigdo dos conteudos
matemadticos. Além de promover uma melhoria na aprendizagem da disciplina, os
participantes consideram essa ferramenta de grande importancia na construcdo do
conhecimento matematico.

Ja na visdo do professor de matematica que, geralmente, tem que lidar com

assuntos de dificil entendimento e abstratos para seus alunos e inovar suas aulas, o uso

do video didatico é uma forma de motivar, detalhar o conteldo, interagir com os alunos,
facilitar a assimilacdo dos assuntos e contribuir com o processo de construcdo do

conhecimento.

Enfim, a realizacdo deste trabalho proporcionou a oportunidade de diagnosticar
a visao dos alunos e do professor da disciplina de matematica sobre a utilizacdo do video
didatico como ferramenta no ensino de matematica, favorecendo melhoria na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, possibilita amenizar as

dificuldades dos alunos na disciplina de Matematica.
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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa
desenvolvida na Escola de Educagdo Bdasica José
Marcolino Eckert com um grupo de estudantes
do Ensino Médio. O objetivo da pesquisa foi
analisar o envolvimento desse grupo de
estudantes em atividades com vistas ao ensino
do Efeito  Fotoelétrico. Desta forma,
desenvolvemos um estudo sobre o conceito
junto aos estudantes, desde suas primeiras
incidéncias até sua confirmacgado, suas defini¢es
e aplicagbes. Nossa proposta de ensino foi
desenvolvida ancorada na teoria da
aprendizagem  significativa de  Ausubel,
permeada pelo uso de Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC), dividida em
trés momentos de aprendizagem: levantamento
das concepgles prévias; desenvolvimento de
atividades e experimento virtual; e realizagdo de
exercicios e producdo de video-depoimento.
Percebemos que a utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos favoreceu a aprendizagem dos
estudantes no que tange a construcdo dos
conceitos fisicos.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Aprendizagem
significativa. TDIC. Efeito fotoelétrico.

ABSTRACT

This work is the result of research developed at
school José Marcolino Eckert with a group of
high school students. The objective of the
research was to analyze the involvement of this
group of students in activities aimed at teaching
the Photoelectric Effect. In this way, we
developed a study about the concept among
students, from their first incidences to their
confirmation, their definitions and applications.
Our teaching proposal was developed based on
Ausubel's theory of meaningful learning,
permeated by the use of Digital Information and
Communication Technologies (TDIC), divided
into three learning moments: a survey of
previous conceptions; Development of activities
and virtual experiment; And performing
exercises and producing video-testimonials. We
noticed that the use of technological resources
favored students' learning in the construction of
physical concepts.

Keywords: Teaching Physics. Meaningful
learning. TDIC. Photoelectric effect.
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1. INTRODUGAO

0 ensino de Fisica no Ensino Médio esta em crise, os conteldos sdo trabalhados
de maneira desvinculada do dia a dia do estudante, baseado na transmissdo de
informagdes por meio de aulas expositivas, o curriculo esta desatualizado em termos
dos assuntos e das tecnologias. Os topicos de Fisica Moderna e Contemporanea
dificilmente sdo trabalhados em sala de aula e ndo ha um uso efetivo das tecnologias de
comunicacgdo e informacgao nas praticas docentes.

Nesse sentido, compreender os elementos que propiciem significado a
aprendizagem de conceitos cientificos é muito importante para que se possa indicar um
caminho a ser seguido a fim de superar ou amenizar tais problematicas. Nessas
condicdes, a teoria de Ausubel (1982) pode fornecer subsidios para isso, pois sua base
estd centrada no fato de que a aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma
nova informacao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da estrutura
cognitiva do conhecimento especifico. O autor defende que a aprendizagem ocorre
desde que se tenha um ambiente com uma comunicacdo eficiente, que respeite e
conduza o estudante a sentir-se parte integrante do conhecimento por meio de liga¢des,

de termos conhecidos por ele. Por meio da palavra e a¢Oes praticas, os professores

podem diminuir a distancia entre a teoria e a pratica na escola, inteirando-se de uma
metodologia que desafie e faca com que o estudante reflita sobre o que estd

aprendendo, conhecendo a sua realidade e os seus anseios.

Mas, na visdo de Langhi e Nardi (2012), as escolas ainda possuem temas bem
arraigados nos professores que se prendem a uma sequéncia dada pelo livro didatico, o
gue tem dificultado as mudancas propostas pelos Parametros e Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Ao estudo da Fisica Moderna e Contemporanea, em especial ao Efeito
Fotoelétrico, ndo é dada a importancia necessaria nas escolas, mesmo sendo uma

importante drea da Fisica, usada na evolugcao das tecnologias. O efeito fotoelétrico,

aparece em varias aplicacdes tecnoldgicas, que sao da vivéncia dos estudantes, outro
propdsito é o uso das células fotoelétricas que controlam os dispositivos que utilizam o

efeito fotoelétrico em seu funcionamento
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No contexto das ferramentas tecnoldgicas, focaliza-se as que sdo utilizadas como
apoio ao ensino, além do foco nos recursos é necessario refletir sobre como desenvolver
competéncias, capacidades cognitivas e habilidades com auxilio dos recursos
tecnoldgicos que s6 terdo sentido se utilizados na melhoria da aprendizagem, como
geradores de conhecimento que ampliam o curriculo, promovem a interacdo e a
colaboracgao entre professores e estudantes.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pode-se observar a preocupacao
com a revolucdo das tecnologias e com as mudancas sofridas pela educacgdo, tornando
necessaria uma nova compreensdo tedrica sobre o papel da escola (BRASIL, 2002). Assim
como, de maneira mais atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
reforca a importancia do estudo sobre os conceitos envolvidos no desenvolvimento de
novas tecnologias (BRASIL, 2018). A reforma curricular prevista tanto pelos PCN quanto
pela BNCC entende que o ensino é um instrumento da cidadania devendo contemplar
conteudos e estratégias que capacitem o estudante para a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva.

Os PCNs e a BNCC trazem um grande desafio para o professor, que é a

implementacado dessas novas diretrizes, em novas praticas escolares, isto requer um

movimento continuo de reflexdo, investigacdo e atuacdo. O desenvolvimento dessa
nova forma de se entender a fisica, como uma ciéncia viva, fruto de uma construgao

histérica nos traz os temas estruturantes que ajudam a articular conhecimentos e

competéncias.

Assim, considerando o que foi exposto acima, julga-se necessdrio buscar
alternativas para o estudo da Fisica Moderna e Contemporanea, visando a construcdo
de uma aprendizagem mais significativa. Com isso, nesta proposta serd apresentada
uma metodologia para o ensino do efeito fotoelétrico ancorada pelo uso de recursos
tecnolégicos digitais.

Dessa forma, foi desenvolvida uma proposta para aplicar em uma sequéncia de

6 aulas divididas em trés momentos, utilizando a abordagem da aprendizagem

significativa de Ausubel (1982), como intermédio no estudo do efeito fotoelétrico com
uso de recursos tecnoldgicos. A palavra sequéncia deve ser aqui entendida como o
planejamento de atividades nas quais a pesquisadora ird desenvolver em um grupo de

estudantes buscando construir um conhecimento significativo.

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E INOVAGOES - VOLUME II

REFLEXOES DE UMA PROFESSORA SOBRE O ENSINO DO EFEITO FOTOELETRICO COM O USO DE TECNOLOGIAS 43

i



2. O ENSINO DE FiSICA MODERNA E CONTEMPORANEA: CONTRIBUIGOES DAS TDIC

Entendemos por Fisica Moderna e Contemporanea (FMC) aquela Fisica
desenvolvida no inicio do século XX. Com destaque as pesquisas no campo da Teoria da
Relatividade, proposta por Einstein, e a teoria quantica, iniciada por Max Planck. Os
avancos cientificos e tecnoldgicos que seguiram deram origem a diversas teorias,
instrumentos, inovagdes tecnoldgicas, entre outras (SCHWEDER, 2015).

De acordo com Guimaraes, Piqueira e Caron (2013):

Sem 0s avangos que essa nova abordagem da natureza fisica da matéria, do
espaco e do tempo trouxe para nossos dias, ainda seria possivel a concepgao
de invengbes como os avides, os automdveis e muitas outras maquinas. No
entanto, certamente ndo existiriam as células fotoelétricas que controlam as
portas de elevadores, bem como as utilizadas na cronometragem, os
telefones celulares, as cirurgias a laser, a ressonancia magnética, a inje¢do

eletrénica, que aprimorou o desempenho dos motores, os CDs e, sobretudo,
os computadores (GUIMARAES; PIQUEIRA; CARRON, 2013, p.197).

Claramente, essa nova Fisica tem proporcionado um desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico sem precedentes. A aplica¢ao de seus conceitos tem produzido profundas
mudangas na eletrénica, na medicina, entre outros, e, consequentemente, no nosso

modo de vida.

Porém, percebemos que ainda ha diversas lacunas quando pensamos no ensino
de FMC na Educacdo Basica. Desde a década de 1990 s3o desenvolvidas pesquisas que

denunciam a defasagem do curriculo escolar no que tange a insercdo de elementos da

Fisica Moderna e Contemporanea. Terrazzan (1992) argumenta que o engessamento de
conteudos no Ensino Médio esta centrado em temas como: Mecanica, Termodinamica,
Ondas, Optica e Eletromagnetismo, abordando conhecimentos produzidos entre 1600 e
1850. Desta forma, o autor defende que a FMC seja incorporada aos curriculos do Ensino
Médio por dois motivos: para compreensdao do mundo criado vivenciado pelo homem
contemporaneo; e para inserir um cidadao consciente, participativo e modificador nesse
mesmo mundo.

Como sabemos, fendbmenos vivenciados no cotidiano, bem como, artefatos

utilizados para melhorar a qualidade de vida das pessoas, somente sdao compreendidos
se alguns conceitos estabelecidos a partir da FMC forem apreendidos. A interferéncia
crescente dos conceitos da FMC para a percep¢ao do mundo criado pelo homem atual,

bem como a acdo consciente, participativa e modificadora do cidaddao neste mesmo
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mundo, impde, por si s, a necessidade de debatermos e estabelecermos formas de
incluir tais contetdos no ensino médio (LEONEL, 2010; SCHWEDER, 2015).

Ainsercdo de temas da FMCé, portanto, essencial para promover nos estudantes
o desenvolvimento da capacidade de compreender o mundo atual, contribuindo para a
verdadeira formacdo de um cidadao possuidor de uma cultura cientifica, de forma que
tenha condi¢Bes de interpretar os fatos cotidianos e de se posicionar frente ao uso da
tecnologia, presente em cada acdo da nossa vida. Tal aspecto também é sinalizado nos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino:

Alguns aspectos da chamada Fisica Moderna serdo indispensaveis para
permitir aos jovens adquirir uma compreensdo mais abrangente sobre como
se constitui a matéria, de forma que tenham contato com diferentes e novos
materiais, cristais liquidos e lasers presentes nos utensilios tecnoldgicos, ou
com o desenvolvimento da eletronica, dos circuitos integrados e dos
microprocessadores. A compreensdao dos modelos para a constituicdo da
matéria deve, ainda, incluir as interagdes no nucleo dos dtomos e os modelos
gue a ciéncia hoje propGe para um mundo povoado de particulas. (BRASIL,
2002, p. 70).

Desta forma, com as denuncias feitas em pesquisas (TERRAZZAN, 1992;
OSTERMANN (1999), além de documentos como o supracitado PCN, a literatura em

Ensino de Fisica tem destacado esforcos no sentido de propiciar aos professores

subsidios para a insercdo de temas de FMC em aulas da Educagao Bdsica (GRIMES, 2014).
Assim, destacamos discussGes sobre as dificuldades da insercdo de FMC no contexto

educacional (REZENDE JUNIOR; SOUZA CRUZ, 2009); propostas de atividades sobre

nanoteclogia no Ensino Médio, por meio de uma ilha interdisciplinar de racionalidade
(LEONEL, 2010); ou ainda, em atividades de laboratdrio em um curso de formacao de
professores (SCHWEDER, 2015).

Neste contexto, um aspecto apresentado por Souza e Lawall (2011) é
particularmente importante: a formacao inicial de professores ndo esta conseguindo
preparar os futuros docentes para lecionarem contetudos de FMC para seus estudantes.

Além disso, as pesquisas em Fisica, dadas seu grau de dificuldade, a falta de tempo dos

licenciados em se prepararem e estudarem mais sobre o assunto, torna esta insergao
ainda mais complexa e distante (GRIMES, 2014). Estes sdo alguns dos fatores que
distanciam a escola da Fisica do século XX.

Com isso, as TDIC surgem como uma importante alternativa no Ensino da Fisica,

uma vez que podem contribuir de forma significativa para a compreensao por parte dos
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estudantes dos conceitos fisicos. A selecdo e integracao dos recursos tecnoldgicos
disponiveis aos recursos tradicionais como: livros, jornais, revistas; tem como um de
seus objetivos tornar a aprendizagem mais estimulante, criativa e efetiva a partir da
elaboragao de novas situagdes de aprendizagem.

Em uma ampla revisdo de literatura, Araujo e Veit (2004) sinalizam que
pesquisadores vém utilizando as TDIC nas mais diversas dreas da Fisica: Mecanica,
Termodinamica, Eletromagnetismo, Optica e Fisica Moderna. Estes trabalhos d3o énfase
as mais diversas abordagens: instrucdo e avaliagao de medidas pelo computador, coleta
de analise de dados em tempo real, além de modelagem e simulagdes computacionais.

Assim, as TDIC se apresentam de diversas formas, entre elas, destacamos os
laboratérios virtuais que funcionam com o uso orientado de simuladores. Neles,
experimentos praticos podem ser observados como perspectiva complementar ao
laboratério tradicional, possibilitando abordar temas mais complexos, interagir ou
adicionar visualizacdes graficas ou projecdes antes impensaveis (GUIMARAES;
PIQUEIRA; CARRON, 2013; SCHWEDER, 2015).

Para tanto, em meio a tamanhas problemadticas, buscamos construir uma

proposta didatica que pudesse contemplar tanto elementos da FMC quanto das TDIC.

Assim, por meio e intermédio do curso de especializacdo em Educacdo na Cultura Digital
da Universidade Federal de Santa Catarina, desenvolvemos este percurso didatico-

metodoldgico que serd descrito na secdo a seguir.

3. PROPOSTA PARA 0 ENSINO DO EFEITO FOTOELETRICO

Conforme discutido no tépico anterior, os tépicos de FMC nem sempre sdo
estudados ou abordados nas escolas, o que acarreta em uma série de prejuizos aos
estudantes. Tradicionalmente este conteddo sempre apareceu no final dos livros
didaticos da 32 série do Ensino Médio. Atualmente, com os livros do PNLD 2021-2024,
elementos da FMC podem estar distribuidos por todos os volumes dos livros de Ciéncias

da Natureza. Contudo, ainda reside o problema de que pouco se observa a existéncia de

referéncia a pesquisas que existem nesta area. Neste sentido, o efeito fotoelétrico é
apresentado aos estudantes brevemente, sem aprofundar seu estudo como, por

exemplo, a evolugdo dos conceitos e dos avangos ocorridos.
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Desta forma, optamos por abordar este tema visto que, além de sua relevancia
na compreensdao da FMC, o tema permite que seja abordado conceitos matematicos,
historicos e filosoéficos da constituicdo da Ciéncia Moderna (CAVALCANTE; TAVOLARO,
2002).

Para a realizacdo desta proposta de ensino sobre o efeito fotoelétrico,
elaboramos uma sequéncia didatica com o objetivo de examinar se o conteudo, quando
apresentado de forma contextualizada, amparada pela teoria da aprendizagem
significativa proposta por Ausubel (1982), com o uso de tecnologias, favorece a
aquisicao de conceitos da Fisica. Um segundo objetivo do trabalho foi descrever como
os estudantes do terceiro ano do Ensino Médio aceitam e se envolvem nesse estudo.
Além disso, objetivamos examinar se a proposta apresentada pela teoria ausbeliana
beneficia a participacdo dos estudantes e facilita a aquisicdo dos conceitos necessarios
para a aprendizagem do efeito fotoelétrico.

Optamos por uma investigacdo de carater qualitativo, pois o ambiente da sala de
aula foi o principal local de realizagcdo da pesquisa. Fizeram parte da coleta de dados,
além da observacdo participante em sala de aula e as entrevistas, os trabalhos

produzidos pelos estudantes, tais como os textos por eles produzidos, questionarios,

exercicios, audiovisuais etc. A observacao se deu durante todo o tempo dedicado ao
trabalho de campo. Todas as atividades de sala de aula foram documentadas em um

caderno de anotacbes. Sempre que possivel e necessario, foram tomadas notas

descritivas de detalhes relevantes para a investigacdo e registrados episddios
particulares.

A pesquisa foi realizada na Escola de Educacdo Basica José Marcolino Eckert no
municipio de Pinhalzinho, SC. A escola contempla o Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Conta com aproximadamente 1300 estudantes oriundos do centro urbano e rural, de
todas as classes sociais. Boa parte do grupo estudantil € composta por estudantes que
precisam trabalhar durante o dia a fim de colaborar no sustento de suas casas, por este

motivo, a escola funciona em trés turnos.

3.1.  DESCRIGAD DA SEQUENCIA DIDATICA

Objetivos especificos

e Visualizar e descrever a experiéncia do efeito fotoelétrico;
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Predizer corretamente os resultados de experimentos sobre o efeito
fotoelétrico;

e Descrever como esses resultados nos levam ao modelo de féton de luz;

Entender o funcionamento das células fotoelétricas;

Saber como a radiacdo eletromagnética pode arrancar elétrons de uma

superficie metdlica;

Compreender como é possivel converter energia solar em elétrica;
e Fazer com que o estudante tenha a compreensdo dos fendmenos
fotoelétricos e sua presenca no cotidiano.

12 momento

Conhecimentos prévios: disponibilizar o questionario abaixo, deixando uns 15
minutos para cada estudante respondé-lo. Apds cada um ler as respostas em
voz alta, provocando um debate entre todos.

1. Como as luzes dos postes de energia acendem e apagam automaticamente?

2. O que é um chip CCD usado em maquinas digitais?

3. Como é o controle de portas de elevadores? E as portas dos shoppings?

4. O que dizer do funcionamento das esteiras de caixas de supermercado?

5. Como sistemas de alarme ligam e desligam automaticamente?
No final, ressaltar que perguntas como essas sdo respondidas e explicadas

através do efeito fotoelétrico.

e Apresentacdo de slides contendo: Nela encontra-se o conceito de Efeito
Fotoelétrico, suas aplicagcdes, um pouco da histdria, o link do video “A Ideia
do Quantum: Efeito Fotoelétrico” e da simula¢do “Efeito Fotoelétrico”.

22 momento

Trabalhar com a simulacdo efeito fotoelétrico, disponivel em:

http://phet.colorado.edu/simulations/sims.php?sim=Photoelectric_Effect
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Figura 1 - Imagem do simulador de efeito fotoelétrico
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Fonte: Phet Colorado

Para situar os estudantes e obter melhores resultados serd disponibilizado um
roteiro a ser utilizado como apoio e ndo como regra.

32 momento

e Resolucdo de exercicios.

e Producdo de um video depoimento.

3.2.  DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA.

O desenvolvimento da sequéncia didatica se deu em uma turma com trinta e um

estudantes de terceiro ano do Ensino Médio. A turma foi escolhida pelo fato de o horario

das aulas de Fisica estar distribuido de maneira acessivel para a aplicagado.

Os dados coletados foram analisados a partir da sistematizacdo das observacées

em sala de aula e das atividades realizadas pelos estudantes em sala de aula e
extraclasse. Durante a andlise, buscou-se descrever o contelddo das mensagens
transmitidas nos episddios e falas ocorridos em sala de aula e nas producdes dos
estudantes. O processo de anadlise constituiu-se de trés etapas: analise dos
conhecimentos prévios, exploracdo do material e interpretacao dos resultados.

No decorrer do desenvolvimento da sequéncia de aulas proposta para o ensino
do efeito fotoelétrico segundo a teoria da aprendizagem de Ausubel com o uso de

tecnologias, foram trabalhadas as competéncias e habilidades previstas no curriculo

vigente em Santa Catarina no ano de 2015.
E importante mencionar que os momentos descritos anteriormente apresentam
a organizagdo proposta pela Teoria de Ausubel: 12 passo: conhecimentos prévios, 29

passo: organizador/conteudo e 3° passo: avaliagdo. Com essa ordem, buscamos fazer
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com que os estudantes pudessem reelaborar seus conhecimentos prévios apds a
apresentacdo e exploragdo do conteudo apresentado. Havia assim a preocupagao com
o processo de ensino-aprendizagem, tendo sua fundamentagdo nas ideias de que os

estudantes podem reconstruir seus conhecimentos a partir dos conhecimentos prévios.

4. DISCUSSAO

A escolha pelo uso da teoria da aprendizagem significativa foi feita dado seu
cardter facilitador e contextual dos processos de ensino e de aprendizagem dessa
abordagem, na qual a aprendizagem ocorre pela interacdao entre conhecimentos prévios
e conhecimentos novos. Além da utilizagcdo de recursos tecnoldgicos pelo fato desses
ndo serem mais uma tendéncia para o futuro, mas sim uma realidade no cotidiano de
nossos estudantes, também por serem muito valiosos que além de facilitar o
aprendizado, estimulam a busca por novas informacbes. Dessa forma, os estudantes
deveriam buscar a superac¢do de possiveis obstaculos, mobilizando recursos, tomando
decisOes, fazendo escolhas, estruturando informacodes, no sentido de reelaborar seus
conhecimentos.

No desenvolvimento do primeiro momento da sequéncia didatica, os estudantes

tiveram problemas em participar da atividade proposta. Como estavam acostumados

em adotar uma postura passiva em sala (Aprendizagem Mecanica), sentiram-se
desconfortaveis com o novo papel, especialmente por terem dificuldade em estabelecer

conexdes com conhecimentos prévios sobre o assunto.

Entretanto, para propiciar uma estrutura relevante de conhecimento sobre o
conteudo considerado, devemos propiciar ao estudante condi¢des para que ele interaja,
permitindo que utilize os conhecimentos que adquire, exercite e controle as
aprendizagens e competéncias a desenvolver. Para Moreira (1998), um conhecimento
novo é relacionado com os existentes anteriormente, sendo incorporado a estrutura
cognitiva do aprendiz, passando a ter significado para ele, justamente por causa dessa

relacdo que é estabelecida com o conhecimento anterior.

Assim, na sequéncia proposta, os estudantes foram estimulados a agir e
desafiados a responder os questionamentos de acordo com os seus entendimentos.

Desta forma, buscamos uma maior participacdo da turma em todo o contexto das
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atividades que eram sugeridas, de modo a potencializar a aprendizagem do tema
proposto.

Na elaboracdo da sequéncia didatica, planejamos atividades para serem
exercidas em trés momentos. Considerando a flexibilidade atribuida ao planejamento
durante o desenvolvimento da sequéncia, as atividades foram realizadas conforme
surgia a necessidade de ajuste e/ou complementagdo nas discussdes em sala de aula.

Para andlise da sequéncia, optamos por avaliar as atividades realizadas a partir
da estruturacdo da sequéncia de acordo com a teoria da aprendizagem significativa,
analisando os aspectos que possam colocar tal atividade em uma posicdo de
vantagem/desvantagem com relagdo aos procedimentos mais tradicionais de ensino
aprendizagem, procurando identificar as dificuldades e/ou facilidades no
desenvolvimento das atividades e apontar os fatores de sucesso/insucesso na realizacdo
da mesma. Buscando também, perceber o movimento/envolvimento dos estudantes
em cada atividade.

Apesar das dificuldades inerentes ao processo, a construcdo do conhecimento a
partir da aprendizagem significativa, mostrou grande progresso neste grupo de

estudantes. Ao se sentirem parte de sua prépria aprendizagem houve maior

participacdo e comprometimento com a realizacdo das atividades. Segundo Araujo

(2015):

O desafio é buscar constantemente novos caminhos, abrindo possibilidades
para uma maior eficiéncia da arte de ensinar. Para conseguir isso, é
importante ser capaz de gerar progressos pessoais e sociais para os alunos. A
missdo do professor é preparar os alunos para serem independentes e
superarem seus desafios como seres humanos e cidad3os. (ARAUJO, 2015, p.
5).

Destacamos que o segundo momento foi o mais importante, pois com a
realizacdo da simulacdo foi possivel evidenciar o efeito fotoelétrico, o que contribuiu
para estimular a curiosidade dos estudantes. Sabe-se que as situacdes interativas que

sdo intencionalmente criadas, visam estimular a aprendizagem, mas também se

revelaram um importante meio de obter a atencdo dos mesmos.
E importante salientar que na realizacdo de um experimento, mesmo sendo ele
simulado, é possivel a obtenc¢do de varios resultados, inclusive inesperados, diante disso

é de suma importancia que o professor seja flexivel e aproveite essas situacdes para
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analisar junto com os estudantes os resultados sobre varios angulos, a fim de |hes
propiciar uma vivéncia do modelo cientifico para a compreensdo de fendmenos
naturais. Assim, é possivel aproveitar a oportunidade para discutir com os estudantes o
fato de a ciéncia ndo estar isolada do nosso contexto, e que uma nova teoria surge por
meio muito trabalho, de erros e de acertos, onde os cientistas, muitas vezes, precisam
recomegar a partir do que deu errado.

Ao propor como ultima atividade a producdo de um video depoimento, em que
os estudantes deveriam gravar um video expondo suas percepgdes sobre as atividades
experenciadas, foi possivel observar a importancia que foi trabalhar de acordo com a
teoria da aprendizagem significativa, pois os estudantes deveriam, em poucas palavras,
sistematizar os conceitos que foram aprendidos e relacionar o uso de recursos
tecnoldégicos com a aprendizagem.

Segundo Ausubel (1982), os conhecimentos prévios dos estudantes devem ser
valorizados, para que seja possivel construir estruturas mentais que permitem descobrir
e redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem
prazerosa e eficaz.

Diante do que se foi observado no decorrer do desenvolvimento da sequéncia

didatica, pode-se afirmar que teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1982)
apresenta passos muito importante de ser seguidos na organiza¢do de uma boa

proposta de ensino, e que o uso de recursos tecnoldgicos desperta o interesse e

potencializam os processos de ensino e aprendizagem. Contudo, é necessario que o
professor faca uma reflexao sobre sua pratica enquanto profissional da educacao, pois,
ndo é apenas um método, ou uma teoria, que ird contribuir para a aprendizagem do
conteldo, mas sim uma articulacdo entre a vontade de ensinar dos professores com o
desejo de aprender dos estudantes. E a partir desta troca de saberes que a escola voltard
a ter o seu brilho e assim se tornar mais atrativa aos estudantes.

Conforme ja explicitado, a presente pesquisa intencionou analisar o movimento

de um grupo de estudantes na superacao de processos mecanicos na aprendizagem do

Efeito Fotoelétrico, por meio de uma sequéncia didatica ancorada na teoria de
aprendizagem significativa de Ausubel (1982). Pretendemos ainda, discutir a
contribuicdo dos recursos tecnolégicos, no processo de ensino e aprendizagem, além de

investigar como os conhecimentos prévios dos estudantes interferem na construcdo da
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aprendizagem significativa, refletindo assim, sobre a relagdo professor-aluno no
desenvolvimento da proposta de ensino contextualizada.

Portanto, apds sua consolidacdo, compreendemos que é possivel que os
estudantes superem os processos mecanicos por meio de sua prépria a¢ao ao realizar
as atividades propostas, mas foi necessaria a presenca constante da mediacdo, que foi
realizada ndo somente por um dos autores deste trabalho, mas também pela interagao
entre os colegas. Sobre a teoria de aprendizagem significativa de Ausubel (1982),
compreendemos que ela prioriza a aprendizagem efetiva, ou seja, a aprendizagem como
um processo no qual se atribui significado a uma informagao, além de torna-la
disponivel. Além disso, para validar a constru¢do da aprendizagem significativa, o
reconhecimento dos conhecimentos prévios teve um papel de suma importancia, pois
partindo dos conceitos de senso comum, refletindo, analisando e interagindo, os
estudantes formam novos conceitos, esse mais consistentes e aproximados do
entendimento cientifico.

Quanto a utilizacdo das tecnologias, viu-se a possibilidade de desenvolver os
conhecimentos escolares de uma forma interativa, contextualizada e significativa aos

estudantes. Partindo do acesso a informacao e da abordagem dos conteludos, podemos

lancar mado de atividades repetitivas e nos concentrarmos nos aspectos mais
significantes da aprendizagem. Desta forma, buscamos construir junto aos estudantes

uma interpretacdo mais critica das questdes postas, de modo a fazé-los perceber que

seus conhecimentos prévios ndo eram suficientes para a plena compreensao do tema.
Esse € 0o momento em que se provoca o estudante para a aprendizagem significativa,
pois consideram-se, diretamente, as respostas das curiosidades apresentadas por ele
préprio.

Percebemos que os estudantes passaram por diversos estagios, mas que estes
ndo foram lineares e encadeados, no sentido que os estudantes experimentaram o
movimento de ir e vir e que nem todos passaram pelas mesmas fases, alguns estagios

observados: compreendem apenas ideias simples, negacdo da necessidade de eles

interagirem, negacdo da importancia do assunto efeito fotoelétrico, com o evoluir das
situagdes propostas comegam a entender e se familiarizar com a metodologia proposta

e experimentam momentos de ir e vir, quando se apropriaram da ideia, comeg¢am entao
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a participar e se envolver com autonomia, podendo construir seus conceitos de forma
mais significativa ao avang¢arem de forma gradativa.

Sendo assim, as aulas realizadas construiram a ideia de que, ser um investigador
em sala de aula, é estar sempre buscando novas alternativas, novos caminhos e modos
de apresentar e representar solucdes, testando-os, desvencilhando-se do tradicional,
desprendendo-se dos processos mecanicos, sendo um mediador e muito insistente,
mostrando caminhos aos estudantes e provando que, se estiverem dispostos, possuem
capacidade de criar e recriar, construir e reconstruir, aprender e reaprender até alcancar
os objetivos almejados. Assim, essa pesquisa aponta que foram as a¢des dos estudantes
que definiram as linhas gerais do processo de constru¢dao do conhecimento e da
aprendizagem significativa.

A teoria da aprendizagem significativa que, de acordo com Ausubel (1982) revela
a importancia e a necessidade de organizar o pensamento atribuindo significado légico
e psicoldgico aos conhecimentos que foram construidos e estruturados. Desta maneira,
o seu desenvolvimento ao longo da proposta nos mostra como os estudantes
conseguiram construir, analisar e reorganizar o conhecimento adquirido. Partindo de

uma Fisica que esta presente em seu cotidiano, mas que ndo lhe é totalmente

compreensivel, o estudante pode desafiar-se em busca de novos conhecimentos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito deste trabalho foi o de investigar como um grupo de estudantes se

movimenta na superacdao de processos mecanicos na aprendizagem do Efeito
Fotoelétrico, a partir de uma proposta ancorada na teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel, com o uso das tecnologias. Durante a aplicacdo com os estudantes da 32
série do Ensino Médio, no periodo diurno da EEB José Marcolino Eckert, as expectativas
em relacdo as aulas superaram o esperado pela professora-pesquisadora. Por ser uma
proposta composta de diversas atividades acarretou em um grande envolvimento da

turma com o tema proposto.

Para a construcdo do plano de ensino, foram pesquisados artigos e outros
trabalhos publicados que buscam como trabalhar em sala de aula com o tema Efeito

Fotoelétrico de uma forma significativa.
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O plano proposto partiu da necessidade de inserir um tema da FMC e dos
recursos tecnoldgicos no ensino da Fisica. Algo desafiador para a autora, pois era uma
proposta nova que buscou recursos diversos, visando a participacao dos estudantes para
gue pudessem ser sujeitos ativos de sua aprendizagem.

Durante o desenvolvimento da proposta pode-se notar nos estudantes um
crescente interesse pelo tema. No primeiro instante os estudantes mostraram-se
timidos e com certa inseguranca de apresentar as suas opinides durante a aula, mas no
decorrer do processo, essa inseguranga comecou a dar lugar a estudantes mais curiosos
e questionadores.

Pode-se considerar que os objetivos que estavam presentes na sequéncia
didatica foram atingidos, pois os estudantes alcancaram uma melhor compreensao dos
conceitos estudados. Quando se consegue fazer com que o estudante se torne parte do
processo de ensino, considerando inicialmente os conhecimentos que eles trazem
consigo, os conceitos estudados passam a provocar sentidos e interagem com os ja
existentes na estrutura cognitiva do estudante.

Por meio de uma proposta de ensino que se diferencia pelo seu aspecto de

buscar significado, entender o que o estudante traz consigo, pudemos refletir sobre a

relacdo professor-aluno. Quando o professor deixa de ser o sujeito que sabe e o aluno
0 que ndo sabe, é possivel construir juntos o conhecimento. Isso se da por meio do

didlogo entre as partes envolvidas neste processo. Como pesquisadora percebe-se que

é possivel trabalhar em sala de aula resgatando a curiosidade, o senso critico e, através
de um planejamento dinamico, onde utiliza-se recursos didaticos e tecnoldgicos
diversificados, o conhecimento se torna algo vivo presente na aula, professor e aluno se
tornam partes importantes no ensino aprendizagem.

Mas para que novas metodologias, novas tematicas ou novos recursos sejam
mais utilizadas no ensino faz-se necessario algumas mudancas tanto na estrutura fisica
como no projeto politico pedagdgico das escolas, ja que uma grande parcela das nossas

escolas ndo possui ambientes propicios a esse tipo de atividade. Também é importante

a continuidade dos estudos na area, ou seja, formacao continuada de qualidade, pois s
assim poderemos encontrar caminhos que levem a solucdo das dificuldades

encontradas.
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O desenvolvimento da proposta como um todo transcorreu sem maiores
desafios. Isso se deve ao fato de que a escola em que a sequéncia foi desenvolvida é
bem equipada tecnologicamente. As salas de aula sdo salas ambientes/tematicas e
quase todas possuem projetor multimidia ou televisor com cabo HDMI, com notebook,
caixa de som e acesso a internet. O laboratoério de informatica possui aproximadamente
30 computadores em funcionamento. A escola paga, por meio da Associagao de Pais e
Professores, uma rede de internet com certa estabilidade. Além disso, destacamos que
os profissionais que atuam no laboratério sdo eficientes e auxiliam os docentes no que
for preciso. Muitos docentes da escola utilizam as TDIC como ferramentas educativas.

Por fim, com base no que foi analisado, ao longo da aplica¢do do plano, dos
dados coletados, vé-se uma necessidade de o professor hoje buscar novas maneiras de
trabalhar em sala de aula. E necessério desenvolver uma relagdo entre a ciéncia e os
conhecimentos que os estudantes ja trazem consigo, de forma a compreender, refletir

e se tornar um sujeito critico com autonomia de busca do conhecimento.
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RESUMO

O ensino de quimica nas escolas é marcado por
desafios, especificamente o desinteresse de
alunos pelos assuntos ministrados em sala de
aula. Uma das razdes se deve a dificuldade na
abstracdo dos conceitos tedricos e sua aplicacdo
pratica ao cotidiano do aluno, dessa forma, faz-
se necessdria a busca de abordagens
educacionais que tenham a finalidade de
engajar e motivar os alunos durante o processo
de aprendizagem. A gamificacdo é uma
abordagem educativa que tem sido aplicada em
sala de aula, de modo a suprir as necessidades
dos professores e alunos. Essa técnica busca
aplicar jogos educativos, aplicativos e
plataformas digitais, utilizando do lidico e o
modo motivacional na abordagem de conceitos
quimicos. Este estudo tem como objetivo a
realizacdo de uma revisdo bibliografica sobre o
uso da gamificacdo no ensino, principalmente
nos assuntos ministrados na disciplina de
quimica, a fim de destacar as possiveis e
variadas formas de aplicagdo da gamificagdo.
Mediante a sele¢do dos artigos, buscou-se uma
analise qualitativa e quantitativa, objetivando

UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE A GAMIFICAGAD NO ENSINO DE QUiMICA

compreender e fortificar com éxito o estudo
sobre o uso da Gamificagdo no ambito escolar
em prol de um ensino de Quimica mais dinamico
e efetivo. Nos resultados da revisdo pode ser
observado que a utilizagdo de jogos no ensino de
quimica traz diversos beneficios, como o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais, bem como o aumento do interesse e
uma maior motivagdo e compreensdo dos
conceitos quimicos.

Palavras-chave: Ensino. Quimica. Gamificagdo.
Jogos. Metodologias.

ABSTRACT

The teaching of chemistry in schools is marked
by challenges, specifically the lack of interest
from students in the topics taught in the
classroom. One of the reasons is the difficulty in
abstracting theoretical concepts and their
practical application to the student's daily life,
thus making it necessary to seek educational
approaches that aim to engage and motivate
students during the learning process.
Gamification is an educational approach that
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has been applied in the classroom, in order to
meet the needs of teachers and students. This
technique seeks to apply educational games,
apps and digital platforms, using playfulness and
motivational methods in the approach to
chemical concepts. This study aims to conduct a
literature review on the use of gamification in
teaching, especially in the topics taught in the
chemistry discipline, in order to highlight the
possible and varied ways of applying
gamification. Through the selection of articles, a
qualitative and quantitative analysis was sought,

aiming to successfully understand and
strengthen the study on the use of gamification
in the school context, in favor of a more dynamic
and effective teaching of chemistry. In the
results of the review, it could be observed that
the use of games in the teaching of chemistry
brings several benefits, such as the development
of cognitive and social skills, as well as an
increase in interest and a greater..

Keywords: Teaching. Chemistry. Gamification.
Games. Methodologies.

1. INTRODUGAO

Hoje em dia, as redes de ensino em geral encontram muitos alunos
desinteressados pelo conteddo programatico em sala de aula, isso se da principalmente
porque as metodologias conservadoras de ensino e aprendizagem utilizadas pelos
professores sdo inteiramente passivas, sem interesse por parte dos alunos. Assim, tem-
se defendido que a aprendizagem deve centrar-se em dimensdes humanisticas,
evocando afetividade, empatia e cooperagao para tornar a aprendizagem mais robusta
e duradoura (JAPIASSU e RACHED, 2020).

Segundo Wiener e De Campos (2019), ha uma demanda por praticas baseadas

em prescricoes pedagdgicas que possam estimular o engajamento e a interacdo entre
professores e alunos. Portanto, a incorporacao de mecanismos de gamificacdao ganha

espaco nesse cendrio como um processo capaz de utilizar mecanismos de jogo fora do

entretenimento.

Ao considerar o conceito de metodologias ativas, no sentido de proporcionar
envolvimento, entende-se que o uso da gamificacdo nas atividades de ensino pode ser
considerado. Tais atividades sdo assim denominadas porque levam em consideragdo
algumas das diversas técnicas de jogo em seu planejamento, mas fora do contexto dos
jogos. Acredita-se que a utilizagdo de tais técnicas possibilitaria maior motivacdo e/ou

interesse, mediado pela tecnologia em determinado estagio de sua aplicacdo (RIBEIRO

etal., 2020).

Para Ferreira (2022), a disciplina de Quimica, assim como todas as outras
discutidas, deve confirmar o propdsito de formar cidaddos capazes de atuar em
sociedade, entretanto, observa-se que o fracasso escolar nas disciplinas de Ciéncias

Naturais é muito grande. E possivel perceber que com o passar do tempo, ensinar
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quimica tornou-se uma missao incrivel para os profissionais da educacao. Nao porque
os alunos ndo tenham capacidade intelectual para isso, mas porque tornd-los
interessados e entusiasmados com seus estudos tornou-se um grande desafio. O
principal problema observado é a dificil correlagdao do conteudo tedrico com o cotidiano
do aluno, bem como a falta de motivacdo devido ao conteldo do curriculo, que é de
dificil compreensao.

A gamificacdo no ensino surge como uma oportunidade de agregar diferentes
modos de despertar o interesse dos alunos, de forma a também despertar a curiosidade,
levando a elementos que levem a participacdo e ao engajamento, resultando na
redescoberta da aprendizagem (ARAUJO e CARVALHO, 2018)

Da Rocha e Neto (2021), enfatizaram que é comum um individuo aprender algo
mais rapido quando o assunto é interessante para ele. Por outro lado, mesmo que haja
algo a aprender, ha situagGes em que custa muito, principalmente quando a relevancia
ndo é vista. E nessa perspectiva que a gamificacdo tenta contribuir para o ensino,
motivar de forma a despertar o interesse do aluno. A gamificacao consiste em utilizar
elementos de jogos em contextos relacionados para incentivar o aprendizado, estimular
os individuos a agirem, promover a resolucao de problemas e a comunicagao entre os

individuos.

Segundo os autores Cardoso e Messeder (2021), ndo basta um aluno ter acesso

ao conhecimento, ele precisa entender o que fazer com esse conhecimento adquirido e

assim resolver problemas no meio em que estd inserido. Portanto, é necessario que os
alunos tenham um protagonismo pleno no processo de aprendizagem (FERREIRA, 2022).

De acordo com Japiassu e Rached (2020), em sala de aula a gamificacdo propoe
colocar o aluno em posicao de destaque durante todo o processo. O professor podera
participar, acompanhar, gerir o processo de aprendizagem e até comunicar com o grupo
para garantir a facilitacdo e absor¢cdo do conhecimento, bem como beneficiar do
processo devido as diferentes interpretacdes e andlises do contexto que ele mesmo

apresentou.

A primeira definicdo geral do termo gamificacdo vem de Deterding et al. (2011,
p. 10): “Gamification is the use of game design elements in non-game contexts”. Estas
sdo as caracteristicas essenciais quando falamos de gamificagdo: a aplicagao do game

design a contextos ndo-jogos. Isso significa que podemos pegar regras e mecanicas de
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jogo que tém um grande impacto nos jogadores e aplica-las a contextos do mundo real
sem ter que criar um jogo especifico. Em um contexto educacional, a definicdo de Kapp
(2012, p. 12) se encaixa melhor com: “gamification is using game-based mechanics,
aesthetics and game thinking to engage people, motivate action promote learning and
solve problems”. Nesta definicdo, a aplicacdo da gamificacdo em contexto educacional
adquire um propdsito claro que vai ao encontro das necessidades da educagdo: envolver
os alunos, motiva-los a agir, promover a aprendizagem e a resolucdo de problemas
(ARAUJO e CARVALHO, 2018).

Segundo Sonego e Behar (2015), ao incorporar as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagao (TDIC) nos processos de ensino e aprendizagem, surgem
diversas possibilidades de interacdo, comunicacdo e integracdo. A utilizacdo de recursos
tecnoldgicos em sala de aula traz maior envolvimento de alunos e professores. O TDIC
transforma as prdticas educacionais tradicionais, trazendo inovacdes capazes de
modificar e ressignificar o aprendizado. O fato de a implementacdo do TDIC ser capaz
de suportar uma compreensdao mais ampla de diferentes topicos de ensino em
comparagao com o processo considerado tradicional, traz propostas que permitem o

ensino de conteldos abstratos em particular gragas a possibilidade de diferentes formas

de representacdo em diferentes perspectivas, de forma a torna-lo mais flexivel (LOPES,
2021).

Com isso, essa pesquisa tem como objetivo a realizacdo de uma revisao

bibliografica sobre o uso da gamificacdo no ensino, principalmente nos assuntos

ministrados na disciplina de quimica.

2. METODOLOGIA

O trabalho em questdo é portado como uma revisao sistematica, tendo em vista
abordar o processo com carater qualitativo e quantitativo (JORGE et al., 2022).
Buscando na literatura, por meio de artigos académicos, apresentacées de projetos e

dissertacdes, sobre o uso da gamificacdo como via metodoldgica atual presente no

ensino de Quimica, como proposta alternativa para interacdo dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem (CARDOSO e MESSEDER, 2021).
O processo de revisdao foi baseado em primeiro ponto na seguinte pergunta

norteadora: “Quais as vantagens da aplicacdo da gamificacdo no ensino de quimica?”.
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Mediante o questionamento, buscou-se suprir nas bases de dados como Portal de
Periddico da CAPES, SciELO e PubMed, apresentando no campo de pesquisa as
determinadas palavras chaves: GamificacGo;, Gamificagdo e ensino de quimica;
Gamificagdo e vantagens de utilizagdo. Frente a busca, filtraram-se projetos académicos
gue abordavam sobre o tema proposto, por meio dos critérios de inclusao e exclusao,
priorizando artigos recentes de contexto geral sobre gamificagdo com intervalo de no
maximo 10 anos (2013-2023), excluindo artigos especificos de softwares utilizados na

area e outros artigos de revisdo publicados, como demonstrado na Figura 1.

Figura 1 — Esquema do processo de Inclusdo e exclusdo da revisdo sobre Gamificagdo

* Artigos, dissertacoes e apresentagoes

o ~ I ) com intervalo de 10 anos (2013-2023);

(Crlwl’lo de Inclusao * Artigos sobre Gameficacgao e ensino
de Quimica e Vantagens da Gameficacao.

Portal de periodicos da CAPES,
[ Banco de dados I SGELO e PubMed

* Artigos que abordam especificamente

; = sobre softwares utilizados no estudo;
(Crlwrlo de exclusao *Qutros artigos de revisao sobre

0 tema proposto.

Fonte: Autoria prépria.

Mediante a sele¢ao dos artigos, buscou-se uma analise qualitativa e quantitativa

seguindo o processo pela pergunta norteadora, objetivando compreender e fortificar

com éxito o estudo sobre o uso da Gamificagao no ambito escolar, em prol de um ensino

de Quimica mais intencional.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao iniciar a busca foram encontrados 117 artigos na pesquisa feita nos bancos
de dados Periédicos da Capes, SciELO e PubMed, onde foram descartados 102 artigos
por ndo se encaixarem nos critérios de inclusdo propostos por essa revisdo, com isso
foram utilizados 15 trabalhos (Tabela 1) que serviram como base para esse presente
trabalho. Como é mostrado na figura 2, os anos que mais tiveram publicacdes foram os

anos de 2020, 2021 e 2022 com 3 publica¢cdes em cada ano.
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Tabela 1 - Descri¢dao dos trabalhos selecionados na revisao.

TiTULO

REFERENCIAS

OBIJETIVO DO ESTUDO

A utilizagdo combinada
do aplicativo Quiz
Tabela Periddica com o
software Hot Potatoes
no estudo da
classificacdo periddica
dos elementos
guimicos

Santos et al.,
2020

Obter uma avaliacdo do jogo pelos alunos
e melhorar o interesse e a aprendizagem
através da gamificacdo de um conteudo.

A utilizacdo de
atividades gamificadas
e da Ciéncia Forense

Da Silva Santos

O mostrar o desenvolvimento e a
aplicacdo de uma sequéncia didatica (sd)
elaborada com enfoque na gamificacao,

em busca da melhor assimilacdo do

como metodologias e Marques, conteudo de quimica, bem como
ativas para o Ensino de 2022 contribuir, positivamente, para a
Quimica durante o construcdo do conhecimento por meio
Ensino Remoto de relagGes entre professor-aluno e
aluno-aluno.
Ambiente de ensino de Colabqrar com as pesquisas na.é.rea.de
Da Rocha aprendizagem baseada em gamification,

guimica organica
baseado em
gamificacdo

Fernandes e
Castro, 2013

desenvolvendo um ambiente de ensino
de quimica organica baseado em
gamification.

Aprendizagem e

Analisar a utilizacdo do jogo gartic como

inclusdo na utilizacdo De Almeida . .
. . ferramenta de ensino aprendizagem e
do jogo gartic no Wentz, 2022 . ~
, L inclusdo.
ensino de quimica.
. . Investigar uma atividade utilizando o
Ensino hibrido & ~ ~
. .. modelo de rotagao por estagbes
gamificado na quimica: o .
- De Oliveira e (gamificado), baseado no modelo da
o modelo de rotagdo . . . .
Leite, 2021 aprendizagem tecnoldgica ativa, no

por estacdes no ensino
de radioatividade

ensino de radioatividade em turmas do
ensino médio.

Escapelab: um jogo de
fuga para o ensino de
guimica

Noronha et al.,
2020

O objetivo deste trabalho foi a
elaboragao, desenvolvimento e aplicagao
de um objeto virtual de aprendizagem na

forma de um jogo de fuga educativo de
quimica, denominado Escapelab,
buscando obter um ganho na absorgao
de conhecimento dos alunos, ndo sé pelo
enriquecimento visual, mas
principalmente por despertar um maior
interesse pelo contelddo quando se faz
uso do ludico, de forma a facilitar a
aprendizagem de conteudos especificos
da quimica do ensino médio.
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TiTULO REFERENCIAS OBIJETIVO DO ESTUDO
Jogo das solucgdes: - . ~
experimentacso e Silva e Silva Levar a ludicidade e a experimentagao
7 Iudizidade no znsino 2017 ’ para a rotina dos alunos, se distanciando
de quimica do ensino tradicional e conteudista.
Apresentar de forma diferenciada um
Ludicidade no ensino método para trabalhar conteldos de
de quimica organica Guimarses guimica organica, utilizando um jogo
8 ara alunos do ensino 2015 ! para desenvolver o interesse dos alunos
P médio no conteudo trabalhado, de forma
) dinamica, evitando que a aula seja
exaustiva e mondtona.
O uso da gamificagdo Desenvolver e aplicar um jogo didatico
9 no processo avaliativo Souza e Silva, por meio da gamificacdo como
no ensino remoto de 2022 ferramenta de avaliacdo para o ensino
guimica remoto de quimica.
Apresentar as etapas do
0 uso da ludicidade desenvolvimento, aplicacdo e avaliacao
como ferramenta para do projeto de PIBIC-JR, que teve como
10 o Ensino de QuimFi)ca Da Silva Ramos finalidade trabalhar a quimica por meio
Orenica: o ue etal., 2017 do ludico, desenvolvido no IFPR campus
eniam 0; alflmos Telémaco Borba com alunos do 3° ano do
P técnico em informatica para internet
integrado ao ensino médio.
Utilizar o jogo de perguntas e respostas
Uso da gamificacio no Da Rocha e (Quiz), no ensino de quimica a fim de
11 ensine de quimica Neto 2021 contribuir com um ambiente de
g ’ aprendizagem com potencial para auxiliar
alunos e professores no contetdo.
Uso da taxonomia de Construir um pensamento reflexivo, e
Bloom dicital apontar possibilidades de apropriacdo e a
amificadg om adaptacdo dessas ferramentas digitais
12 ativiiades coletivas no De Souza e pelos professores e estudantes em seus
ensino de quimica: Dorneles, 2018 contextos escolares, ferramentas que
reflexdes t:éricas é antes eram empregadas em outras
ossibilidades diferentes areas do conhecimento e que
P hoje permeiam a sala de aula
Gamification as a
Strateev to Increase Apresentar os resultados da
Motgization and Chans e implementac¢do de uma estratégia de
13 Portuguez gamificacdo em dois cursos de quimica

Engagement in Higher
Education Chemistry
Students

Castro, 2021

para melhorar a motivagao e o
engajamento dos alunos.
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TiTULO

REFERENCIAS

OBIJETIVO DO ESTUDO

14

Developing and
Implementing GAPc, a
Gamification Project in

Chemistry, toward a
Remote Active
Student-Centered
Chemistry Course

Bridging the Gap

between Precollege
and Undergraduate
Education

Brassinne et al.,
2020

Apresentar brevemente o GAPc e os
conceitos que possam ser abordados

nele, e mostrar a experiéncia e feedback

de seus usuarios.

15

Gamification and
Physics and Chemistry
of Secondary
Education

Quintanal Perez,
2016

Aumento da motiva¢do dos alunos e sua

autoestima e confian¢a, melhorar a
concentragao e habilidades sociais e
intelectuais.

Na figura 2 é possivel observar a evolugao dos nimeros de trabalhos publicados

nos ultimos dez anos nas plataformas utilizadas como base de dados, tendo como

suporte a gamificacdo e gamificacdo no ensino de quimica, onde é possivel observar o

aumento das publicacGes nos anos de 2020, 2021 e 2022, que coincidem com o periodo
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Figura 2 - Grafico com os artigos publicados em cada ano.
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de aulas remotas e o pds-pandemia, anos em que o ensino remoto, metodologias ativas

No contexto do ensino da Quimica, um problema, ainda que simples, pode
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o prazer pela descoberta e resolugdao. Neste sentido, os problemas podem estimular a
curiosidade do aluno e fazé-lo interessar-se pela Quimica (WANESSA, 2022).

A gamificacdo tem grande potencial de engajamento e motivacao, se houver o
aproveitamento de elementos de jogos que estimulem o envolvimento dos
participantes, por gerar respostas emocionais que os mantem ativos. Além da
aprendizagem a partir do ludico ser motivacional (o que é importante para o processo
de construcdo de conhecimento), ha fatores que possibilitam a retirada da sensacdo de
obrigatoriedade dos estudo, tornando prazerosa a busca pelo conhecimento (CARDOSO
e MESSEDER, 2021).

Dentre as metodologias e estratégias utilizadas nos trabalhos abordados na
revisdo, destaca-se o uso de alguns Quizzes e jogos digitais. Santos et al. (2020) utilizam
o Quiz tabela periddica para ensinar as classificacbes periddicas dos elementos,
enquanto da Silva Santos e Marques (2022), expdem o conteudo e utilizam a plataforma
Prezi para elaborar slides interativos com uma espécie de labirinto, onde os alunos
precisam utilizar do raciocinio légico e conhecimentos sobre o assunto, e a avaliacao é
feita por meio de questionario. Ambos os trabalhos operam as questdes em forma de

Quiz, o que se torna bem mais interativo aos olhos dos alunos. Os alunos entenderam

bem o funcionamento do jogo, sentiram-se confiantes e instigados, e grande maioria
avaliou a atividade de forma positiva, além disso, os alunos responderam que se

sentiram desafiados a jogar e vencer todas as etapas do jogo.

Pode-se observar que, com relacdo as categorias “experiéncia dos alunos” e
“interface”, os alunos entenderam o funcionamento do experimento e avaliaram, de
forma positiva, o aplicativo, ja que uma maioria respondeu “bom” e “muito bom”. De
acordo com o oitavo indicador salienta-se que, a maioria dos alunos concordam, que o
App Quiz foi util para aprender os conteudos relacionados com a tabela periddica. De
acordo com o indicador 6 a ampla maioria dos alunos responderam que se sentiram

desafiados, para jogar e vencer todas as etapas (SANTOS et al., 2020).

Ja da Rocha Fernandes e Castro (2013), fazem o uso de uma ferramenta em
forma de aplicativo que ja oferece as cadeias carb6nicas montadas e os alunos devem
inserir os elementos, enquanto de Almeida Wentz (2022), utiliza o jogo Gartic, onde foi
criada uma sala virtual com os alunos, e para um deles é dado uma funcao organica, e

esse aluno deve desenhd-la para os demais descobrirem de qual funcdo se trata. Com
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isso pode ser constatado que os dois métodos por mais que diferentes cumprem
fungdes muito parecidas, e ensinam de forma ludica e criativa assuntos da quimica
organica.
Para de Almeida Wentz (2022), o método se torna eficaz pois:
A utilizagcdo de jogos modernos que desafiam os processos cognitivos dos
estudantes pode ser grandes aliados para auxiliar no desenvolvimento, uma
vez que os discentes buscam na escola novas formas de aprender, de forma

mais lidica e interativa, tornando-os protagonistas de aprendizagens mais
atrativas e descontraidas.

Diversos temas relacionados ao ensino de quimica sdo abordados, e de Oliveira
e Leite (2021) propdem que o tema de radioatividade seja posto de uma forma mais
divertida, o jogo propde utilizacgdo do modelo de rotagdo por estacdo gamificadas,
utilizando diferentes locais fixos de aprendizagem, torna a estratégia dinamica
contribuindo, assim, para um maior engajamento dos estudantes, além de motiva-los
nas trocas das estacdes, melhorando o desempenho deles na execuc¢do das tarefas.
Noronha et al. (2020) usa o Escapelab, um jogo que tem como finalidade uma maior
absorcdo de conhecimentos dos alunos e usa o enriquecimento visual. De Souza e
Dorneles (2018) concluiram por meio do uso da taxonomia de Bloom digital gamificada

em atividades coletivas que é interessante notar que o ambiente educacional é um

espaco que proporciona quase que integralmente a interacdo entre individuos na troca

de informacgdes, o que leva a percepc¢ao de que quando é explorado o trabalho coletivo,

em dupla ou em grupo, pode se adentrar em campos das relagdes socioemocionais.

De modo critico os resultados da revisao indicam que a utilizacdao de jogos no
ensino de quimica pode trazer diversos beneficios, como aumento do interesse e da
motivacdo dos alunos, melhoria da compreensdo dos conceitos quimicos,
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, além de contribuir para a formacao
de uma aprendizagem mais significativa. Os objetivos de aprendizagem mais comuns
foram o desenvolvimento da capacidade de resolucdo de problemas, a compreensdo de

conceitos quimicos, a aplicacdo de conhecimentos em situacdes do cotidiano e a

melhoria do raciocinio légico. As metodologias de avaliacdo dos artigos também
variaram, sendo que a maioria dos estudos utilizou testes escritos para verificar o

aprendizado dos alunos e suas percepg¢des sobre a utilizacdo dos jogos. Os resultados
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dos estudos mostraram que o0s jogos contribuiram significativamente para o
aprendizado dos alunos, além de aumentar o engajamento e a motivagao.

No contexto do ensino da Quimica, um problema, ainda que simples, pode
suscitar o gosto pelo trabalho mental, se desafiar a curiosidade e proporcionar ao aluno
o prazer pela descoberta e resolucdo. Neste sentido, os problemas podem estimular a
curiosidade do aluno e fazé-lo se interessar pela Quimica (WANESSA, 2022).

A utilizacdo de jogos no ensino de quimica pode ser uma estratégia eficaz para
tornar a aprendizagem mais significativa e engajadora. Os jogos sdo capazes de envolver
os alunos de forma mais ativa e ludica, favorecendo a compreensdo dos conceitos
quimicos e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais (CRISTINA e
MONTEIRO, 2022).

A gamificacdo tem grande potencial de engajamento e motivacao, se houver o
aproveitamento de elementos de jogos que estimulem o envolvimento dos
participantes, por gerar respostas emocionais que os mantem ativos. Além da
aprendizagem a partir do ludico ser motivacional (o que é importante para o processo
de construcdo de conhecimento), ha fatores que possibilitam a retirada da sensacdo de

obrigatoriedade dos estudo, tornando prazerosa a busca pelo conhecimento (CARDOSO

e MESSEDER, 2021).
Nos estudos acima mostram que os jogos sdo capazes de envolver os alunos de

forma mais ativa e ludica, favorecendo a compreensdo dos conceitos e o

desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais por diferentes razées. Em primeiro
lugar, os jogos sdo capazes de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos, ja que
apresentam desafios e objetivos a serem alcancados. Dessa forma, os alunos se tornam
mais engajados e motivados em aprender, o que pode contribuir para uma
aprendizagem mais significativa.

Além disso, os jogos permitem que os alunos experimentem diferentes situacdes

e contextos, o que favorece a compreensdo dos conceitos quimicos de forma mais

pratica e aplicada, Silva e Silva (2017) colocam isso em pratica quando utilizam o Jogo
das Solugbes unindo o conteddo com a pratica. Por exemplo, um jogo que simula um
laboratério quimico pode ajudar os alunos a compreender melhor os procedimentos
experimentais e a importancia de seguir as normas de seguranca. Outro aspecto

importante é que os jogos permitem que os alunos trabalhem em equipe e desenvolvam
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habilidades sociais, como a comunicag¢do, a colaboragdo e o respeito mutuo. Os jogos
podem ser utilizados como uma ferramenta para promover a cooperagado e o didlogo
entre os alunos, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente de aprendizagem mais

colaborativo e inclusivo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A implantagao da gamificagao no ensino de quimica se apresenta de forma eficaz
quando o principal ponto a ser considerado é o aprendizado. Ressalta-se que esse
desfecho é proveniente da selecdo adequada de jogos, personalizacdo do ensino, uso
equilibrado e avaliagdo do desempenho. Em concordancia com isso, evidencia-se
perante o estudo que o uso da gamificacdo no ensino de quimica apresenta resultados
positivos.

No entanto, é importante destacar que a utilizacdo de jogos no ensino de quimica
deve ser planejada cuidadosamente, levando em consideracdo o publico-alvo, os
objetivos de aprendizagem e as metodologias de avaliacdo. Além disso, é fundamental
gue os jogos sejam utilizados de forma integrada com outras estratégias de ensino,
como aulas expositivas e resolucao de problemas, para garantir uma aprendizagem mais

completa e eficaz.
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RESUMO

A maioria das escolas no pais, considerando o
contexto atual, em destaque as escolas publicas, ndo
possuem estrutura minima para a realizagdo de
experimentos quimicos, o que dificulta a associagdo
do conteudo e a dinamizag¢do das aulas. Considerando
esse fato, professores vém substituindo suas
ferramentas laboratoriais, por materiais de baixo
custo e reutilizaveis, possibilitando um
aproveitamento significativo no ensino da quimica.
Este trabalho tem como objetivo realizar uma revisdo
bibliografica minuciosa em que se pretende
apresentar nas aulas a utilizagdo de experimentos de
baixo custo como metodologia alternada no ensino
de quimica. Este é um estudo de revisdo bibliografica
de artigos publicados entre o periodo de 2010-2022,
através das palavras-chave: resumo, artigos
cientificos, revisdo bibliografica. Como resultado da
pesquisa  constatou-se resultados excelentes,
evidenciando assim que tais metodologias sdo sim
capazes de superar os obstaculos do meio
educacional de quimica.

Palavras-chave: Aulas Experimentais. Ensino.
Quimica. Materiais de Baixo Custo.

ABSTRACT

Most schools in the country, considering the current
context, especially public schools, do not have a
minimum  structure for conducting chemical
experiments, which makes it difficult to associate the
content and boost classes. Considering this fact,
teachers have been replacing their laboratory tools
with low-cost and reusable materials, enabling a
significant use in the teaching of chemistry. This work
aims to carry out a thorough bibliographic review in
which it is intended to present in classes the use of
low-cost experiments as an alternate methodology in
the teaching of chemistry. Theis is a study of
bibliographic review of articles published between
the years 2010 to 2022, through the key words:
abstract, scientific articles, bibliographic review. As a
result of the research, excellent results were found,
thus showing that such methodologies are indeed
capable of overcoming the obstacles of the
educational environment of chemistry.

Keywords:  Experimental Classes.  Education.
Chemistry. Low-cost material.
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1. INTRODUGAO

O ensino de Quimica tem como um dos principais objetivos fazer com que o
estudante adquira conhecimentos e desenvolva uma participagao critica e ativa em
sociedade, construindo uma relagao entre o conhecimento ensinado em sala de aula
com o dia a dia dos alunos. Porém, a falta dessa relacdo gera desinteresse entre os
alunos e insatisfacdo dos professores (SCAFI, 2010; MELO & NETO, 2013). Diante dessa
realidade, existem inumeras possibilidades metodoldgicas e estratégias que contribuem
no aprendizado de alunos do ensino médio e fundamental.

A experimentacdo configura-se como uma eficiente estratégia para estimular o
guestionamento e a investigacdo numa perspectiva contextualizada e interdisciplinar.
As atividades experimentais frequentemente exibem um carater ludico, interessante,
motivador, e essencialmente vinculado aos sentidos, caracteristicas que favorecem o
aprendizado e o envolvimento nos temas em pauta (GIORDAN, 1999). Elas podem ter
diversas funcdes na escola, como a de ilustrar principios cientificos, desenvolver
atividades praticas, testar hipdteses, familiarizar-se com fenédmenos e desenvolver
habilidades investigativas, sendo esta tltima a mais relevante (IZQUIERDO; SANMARTI;

ESPINET, 1999).

Conforme Carvalho et al. (2007) e Aradjo et al. (2016), um dos motivos

encontrados para essas dificuldades no Ensino de Quimica é o fato dos estabelecimentos

de ensino ndo possuirem ou nao utilizarem o laboratdrio de Quimica, ndo exploram suas
bibliotecas ou ndo fazerem uso de multimidia e métodos interativos como estratégia de
incentivo ao aprendizado. Desta forma, percebe-se os desafios do ensino da quimica em
sala de aula para a abordagem da disciplina no ensino e aprendizagem (relacdo entre
professor e aluno), a problematica inserida, faz-se necessario ser debatida entre as
esferas educacionais para formar uma sociedade integral democratica. Ademais, a
contextualizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB):

“De acordo com o 1° artigo LDB, refere-se a educac¢do como todo e qualquer

processo de formacdo que pode ser obtido na familia, nos relacionamentos

pessoais, no trabalho, nas entidades de ensino e de pesquisa, nos
movimentos sociais, civis e culturais. (LDB, 1996, p. 8).”

Primordialmente, como meio de superar os obstaculos inseridos da educacdo, a

adaptacdo do ensino por meios alternativos, tornou-se uma tdatica para 0s
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professores mediante a auséncia de recursos no ambiente escolar, em especifico a
disciplina de quimica, utilizando materiais de baixo custo e de facil acesso relacionado
ao cotidiano, vidrarias que podem ser substituido por objetos improvisados pelos
professores e alunos para a realizagao das atividades experimentais, entende-se que é
fundamental que haja um embasamento tedrico de determinado assunto para o uso de
métodos praticos como experimentos no patio da escola, uso de garrafas pets como
substituinte de vidrarias de quimica e etc. Em segundo lugar, é necessario compreender
o desenvolvimento dos envolvidos para buscar a melhor realizacdo da efetividade e
elaboracdo da teoria com conciliagdo com a pratica dos assuntos de quimicas que
poderdo ser trabalhados desta forma. (DURAZZINI, A. M. S.; MACHADO, C. H. M.;
PEREIRA, A. C.; LIMA, M. C.; PEREIRA, A. M.; PERES, C. A. P.)

Diante do exposto, o objetivo deste trabalho foi realizar uma revisdo bibliografica
sobre artigos publicados entre os anos 2010 a 2022, que discutem a utilizacdo dos
experimentos de baixo custo, como metodologia alternativa no ensino de quimica. Além
do mais, avaliar a influéncia do conhecimento prévio sobre quimica em aulas

experimentais.

2. METODOLOGIA

Este estudo baseou-se em uma revisdo bibliografica de artigos publicados entre

o periodo de 2010-2022 fundamentado na pergunta norteadora: “Qual a influéncia do

conhecimento prévio sobre Quimica em aulas experimentais?”. Neste artigo,
pretendemos apresentar nas aulas a utilizacdo de experimentos de baixo custo como
metodologia alternada no ensino de quimica, com o objetivo de entender a aplicacdo
das atividades neles sugeridas, bem como a facilidade de acesso aos materiais
necessarios para a realizacao dele, e assim atingir o objetivo proposto.

A revisdo bibliografica, tem como foco fazer uma analise precisa e ampla de
bibliografias ja publicadas que tem como base verificar, analisar, comparar e avaliar as

informacgdes contidas nos trabalhos selecionados, com o objetivo de fazer uma releitura

e encontrar resultados distintos ou ndo, a fim de tirar suas proprias conclusGes
baseando-se no seu conhecimento critico e tedrico em relagao ao tema proposto.

Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica realiza-se pelo:
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[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Para um embasamento tedrico fundamentado, foi preciso que houvesse uma
anadlise profunda e minuciosa de artigos publicados referente a temdtica proposta desta
revisdo. Essa pesquisa bibliogridfica tem como foco e objetivo a coleta e/ou
levantamento de publicacdes ja existentes entre periodo de 2010-2022 sobre um tema,
um problema em estudo abordado.

Utilizou-se a metodologia de natureza qualitativa, um procedimento
metodolégico de cardter subjetivo, com objetivo de coletar dados fazendo com que a
pesquisa seja estudada, por meio de artigos publicados com o tema abordado nesta
revisao bibliografica.

Para a realizacdo deste artigo, fundamentou-se em trés critérios para filtragem.
1- Levantamento de artigos publicados com a tematica do estudo abordado a partir das
palavras chaves pesquisadas; 2- Selecdo e triagem dos artigos com o conteudo relevante
para leitura aprofundada; 3- Analise da coeréncia e realiza¢cdo de uma sintese dos artigos

selecionados. A figura 1 abaixo apresenta os critérios de inclusao e exclusao.

Figura 1 - Fluxograma de sele¢Ges dos artigos.

Busca hos Bancos de Dados
(Portal de Periodicos CAPES)

Critérios de exclusdo: Critérios de inclusdo:
- Artigos com pesquisa voltada a - Aulas experimentais de Quimica com
graduagdo; materiais de baixo custo;
- Materiais de alto custo; - Artigos com pesquisas voltadas ao
- Ensino Basico e Ensino Superior;
- Tematica fora do prosposto. P !
- Publicados entre os anos de 2010 a

2022,

Fonte: Autoria prépria.

Os trabalhos selecionados tiveram uma quantidade de 46 artigos para triagem
com base nos critérios de inclusdo e exclusdo, em busca de desenvolver a revisdo com a

tematica proposta. Foram excluidos os artigos com a pesquisa voltada a graduagdo, que
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ndo apresentaram resultados, com materiais de dificil acesso e/ou fora do tema
discutido. Aos incluidos, considerdveis entre o periodo de 2010-2022, que estejam com

pesquisa voltada ao ensino basico e de acordo com tema proposto.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

De partida foram utilizadas as seguintes palavras chaves: “Experimentos de
Quimica”, “Experimento de Quimica e Alternativo”, “Experimento de Quimica e
conhecimento prévio”, para uma analise preliminar, e com isso foram identificados a
guantidade de 46 artigos publicados no periodo de 2010-2022 que tinham alguma
relacdo com a tematica do trabalho. Foi realizada a leitura de 14 dos 46 artigos
selecionados para filtragem com base nos critérios de inclusdo e exclusdo apresentados
na metodologia. Dos 14 artigos escolhidos foram analisados para construcdo dessa

revisao bibliografica, como pode ser observado na Tabela 1.

Tabela 1 - Descrigdo dos artigos selecionados para a revisao.

TITULO REFERENCIAS OBJETIVO DO ESTUDO
o Hidrodestilagdo: Uma
- alternativa de
—] o e
= atividade . ~ . .
= . . Realizar a extragdo de éleo essencial de
& 1 experimental com Shitsuka et al, cravo, a partir da utilizagdo de materiais
S materiais de Baixo 2022 »ap ¢
= . . . s
= custo para o Ensino alternativos e de baixo custo, em periodo
— s . . .
= de Quimica em de pandemia e com ensino remoto.
= tempos de pandemia.
= Desenvolver um material de consulta
- sobre Indicadores acido-base feitos a
[ . . . . .
=2 partir de materiais do cotidiano, que
=] . 7 .
5 Indicadores acido- possam ser usados pelo professor de
= base produzidos com ) Quimica no conteudo de Acidos e Bases
= .. . Da Silva et al., . . e .
x 2 materiais de baixo 2019 para realizar a identificacdo destes, seja
(-9 . s .
2 custo para uso no pela simples mudanga fisica que acontece
z Ensino de Quimica ao adicionarmos indicadores a essas
= substancias, ou para ser usado em
S . ~ 7 .
= processos como titula¢do 4cido-base, por
—_
= exemplo.
()
[—]
= ~ . . Yo ’ .
= N Elaboragao de kits didaticos de quimica
a3 Instrumentagdo para . . .
fre . . produzidos com os materiais de baixo
S o ensino de quimica - (. :
= 3 o . Vieira et al., 2019 custo e facil acesso, relacionados com o
L utilizando materiais , S
%, . conteudo presente na disciplina de
= de baixo custo .
2 quimica.
o
e
(—]
(-4
[-.
(¥F)
=
(—]
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TiTULO

REFERENCIAS

OBIJETIVO DO ESTUDO

Processo de ensino-
aprendizagem dos
conceitos de acidos e
bases com

ainserg¢do da
experimentagao
utilizando a temética

sabado ecoldgico

Dantas Filho et
al., 2017

Investigar as opinides dos

alunos sobre o tema sabdo de ecoldgico,
a partir da proposta didatica apresentada.

Construcdo de um
Calorimetro de Baixo

Custo para a
Determinacdo de
Entalpia de

Neutralizacdo

Assumpcdo et al.,
2010

Descreve-se a construgdo de um
calorimetro simples, utilizando materiais
de facil aquisicdo, para a determinacdo de
entalpia de neutralizacdo (pressao
constante) de re-ac¢Ges 4cido-base.

Sequéncia didatica
para a promogao de
estudo pratico e
multidisciplinar com

materiais acessiveis

Berton et al., 202

Mostrar uma alternativa de baixo custo
para o ensino de conceitos relacionados
ao solo, sendo uma proposta
contextualizada, multidisciplinar,
dindmica e atrativa.

VariagOes de ensaios
de chamas como
propostas
experimentais para o
ensino de Quimica

Messeder et al.,
2018

Além da vantagem do uso de materiais de
baixo custo e facil acesso, a proposta
experimental, aqui apresentada,
contempla ainda a possibilidade de
realizacdo de um experimento atrativo e
motivador para o ensino de um assunto
nem sempre de facil entendimento para
os estudantes. Levamos esta proposta
para aplicagdo e avaliagao de quinze
professores da Rede Estadual de Ensino
do Rio de Janeiro e apresentamos aqui os
resultados dessa pesquisa.

Introduzindo praticas
experimentais no
estudo preparatorio

para as olimpiadas de
guimica no projeto da
capes no ensino
médio das escolas
publicas

Gomes et al.,
2015

Introduzir ferramentas experimentais nas
aulas de Quimica no projeto das

Olimpiadas de Quimica da CAPES visando
otimizar o conhecimento tedrico dos
alunos no ensino médio da escola
publica.
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TiTULO REFERENCIAS OBJETIVO DO ESTUDO
Laboratério Proporcionar aos professores e alunos da
alternativo: uma rede publica de Imperatriz, a vivenciar
~ proposta para na pratica, temas abordados no estudo
9 d!Tamlzar as auI?s de s L 2021 de ciéncias no ensino fundamental,
ciéncias construido a oares et al,, através de
base de materiais
recicldveis experimentos simples construidos com
materiais produzidos pelos professores e
alunos.
Propor e aplicar uma sequéncia didatica,
Lixo, reciclagem e a partir de um tema transversal, para
reutilizacdo: introduzir conteudos de quimica de modo
introducdo a .. contextualizado; discutir sobre os
, . De Araujo et al., i .
10 | conteudos de Quimica 2021 problemas que o acumulo de lixo vem
e a Educacao provocando na sociedade e apresentar os
Ambiental no Ensino tipos de lixo gerados pelos diferentes
Fundamental materiais, as corretas formas de descarte
e reuso.
Confeccionar roteiros explicativos de
experimentos com materiais pds-uso
e/ou de baixo custo, sobre o Efeito
Fotoelétrico e Espectro Atdmico para
Experimentos auxiliar os docentes de Fisica, Quimica
didaticos para o nas atividades
1 ensino de estrutura Silveira, et al., pedagdgicas. E por meio das atividades
atémica: motivagdo 2018 experimentais com abordagem em
para o aprendizlad_o no Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e
ensino de quimica ambiente - CTSA, aprimorar os conceitos
sobre as questdes socioambientais, para
incentivar e motivar os estudantes a
participacao em sala de aula, e o trabalho
em equipe.
Mostrar a importancia da
Experimentos de experimenta¢do como metodologia de
quimica organica ensino através de experimentos de
utilizando materiais Quimica Organica com material
12 alternativos para Dias etal., 2016 alternativo, a fim de melhorar o processo
aplicacdo no ensino de ensino-aprendizagem despertando o
médio. interesse do aluno para a disciplina.
Construcao e Sao descritas a construcdo e a adaptagao
adaptacdo de . de materiais alternativos de baixo custo
.. . Assumpgado etal., . ~ g s
13 | materiais alternativos 2010 em titulagdes acido-base, em substituicao
em titula¢do acido- aos materiais usuais como bureta, baldo
base volumétrico, erlenmeyer, entre outros.
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Trazemos a proposta de um experimento
didatico simples, na area da Quimica, que
pode ser solicitado a ser realizado em
casa pelos alunos, ja que estamos, ainda,
em meio a pandemia de COVID-19. Trata-
se do experimento do baldo, que possui
como objetivo demonstrar as reagdes que
ocorrem entre acidos e bases.

Como encher um

baldo utilizando

14 | substancias quimicas? | Mdller et al., 2021

Um experimento para
a aula de ciéncias

Fonte: Autoria propria.

Na Tabela 1, é apresentada o quantitativo de artigos que foram publicados ao
longo dos ultimos 12 anos, no que se refere a utilizacdo de materiais de baixo custo no

ensino de Quimica.

Figura 2. Grafico com os anos de publicacdo dos artigos.

Ano de publicacao

2.5

2
1.5

2010 2011 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

=

€]

o

M até 2 artigos M até 4 artigos acima de 4

Fonte: Autoria prépria.

Na figura 2 é apresenta os artigos selecionados para a realizacdo da Revisdo
Bibliografica referente aos seus anos de publicacao.

A experimentagdo no ensino de quimica tem como objetivo auxiliar a
aprendizagem dos conteudos tedricos (LIMA; SILVA; PINHEIRO, 2022) facilitando a
compreensao e despertando o interesse do aluno para com a disciplina, ao analisar os
artigos selecionados foi possivel observar quais os temas sao mais trabalhados em sala
de aula quando hd auséncia de um laboratério e materiais na escola trabalhada, citados
a seguir.

e Andlise de pH

e Hidro destilacao
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e Indicadores acido-base

e Eletroquimica

e Termoquimica: entalpia

e Quimica ambiental

e Teste dachama

e Modelos atémicos

e Quimica organica

e Estudo de gases

e Reagdes quimicas

Ademais todos os trabalhos publicados que foram selecionados partem do
mesmo principio, a dificuldade da compreensdao dos conteddos de quimica por parte
dos alunos, isso devido a caréncia de praticas experimentais, e com o objetivo de sanar
esse problema. Segundo Santos et al. (2003) a quimica ndo é uma coisa complicada,
executada somente por quimicos especializados e laboratdrios com aparelhagem cara e
sofisticada. Pelo contrario, ela estd sempre presente no nosso dia a dia, e pode-se usar
de muitos recursos para sua aplicagdo em sala de aula como por exemplo os indicadores
acido-base que sdo trabalhados em alguns artigos a partir da utilizacdo de plantas e

legumes presentes nos cotidianos de muitos dentre outros.

Segundo Silva et al. (2017) uma aula experimental, seja ela com manipulacdo do
material pelo aluno ou demonstrativa, ndo precisa e nem deve estar ligada a

instrumentos caros e sofisticados, mas sim, a sua organizacdo, discussdo e andlise,

possibilitando interpretar os fendmenos quimicos e a troca de informagdes entre o
grupo que participa da aula. Diante disso, ao observar os resultados obtidos com a
realizacdo dessas praticas, nota-se o quanto esses estudantes sdo beneficiados, dados
obtidos na pesquisa de Gomes (2015) apds a aplicacdo de questiondrios e construcdo de
graficos com dados percentuais, expuseram que os estudantes aprendem bastante com
as aulas experimentais e ressaltam ainda que os experimentos estimulam sua

curiosidade.

Partindo desse estudo realizado, constata-se o interesse dos alunos nas aulas
praticas que dinamizam a exposicdo do conteudo, tornando o receptor da informacao
um protagonista, que além de observar de maneira pratica a aplicacdo da quimica,

sejam em situacgOes cotidianas ou em especificidades, molda-o e o instiga a realizar a
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atividade proposta, incentivando a curiosidade e o criticismo. (GUIMARAES, 2009; SCAFI,
2010; VALADARES,2001).

As tematicas abordadas vdo além do campo quimico, pois a metodologia
aplicada traz a tona pautas discutidas também, no meio pedagdgico, refletindo sobre o
método tradicional do ensino, a partir dos pensamentos de, é totalmente voltado para
o professor.

“Esse tipo de ensino volta-se para o que é externo ao aluno: os programas, as

disciplinas, o professor. O aluno apenas executa as prescricdes que lhe sdo
fixadas por autoridades exteriores.” (MIZUKAMI, 1986, p. 9).

Dando continuidade, observa-se que o ensino tradicional de Quimica segue uma
metodologia que se inicia na apresentacdo de conceitos e/ou defini¢bes, seguida da
enumeracdo de exemplos destes, e por fim na resolucdo de exercicios que pouco exigem
do aluno, sendo reprodugdo mecanica de respostas fechadas e aplicacdao de formulas.
(SCHNETZLER; ARAGAO, 1995). A persisténcia na aplicacdo dessa abordagem torna
macante e cansativa a aprendizagem, além de ndo condizer com a geragao atual, que
sofre diretamente influéncia da tecnologia e informacdo, tendo a necessidade do
dinamismo e participacao direta em sala de aula, realizada a partir dos experimentos,

guando relacionados diretamente ao ensino da quimica.

Levantado o questionamento sobre o porqué da fixagdo no método

tradicionalista de ensino, é identificado a dificuldade da realizacdo de experimentos

guimicos devido a auséncia de uma estrutura basica, que se torna visivel em muitas
escolas, em sua maioria de ensino publico. A alternativa apresentada nos artigos
estudados, é o material reutilizavel, como garrafas de plastico, latinhas de refrigerante,
palitos de madeira, dentre outros, o que torna ndo sé uma atividade de baixo custo a
ser realizada, como também envolve os alunos em questdes socioambientais,
conscientizando-os e facilitando a pratica de modo que eles possam associar a quimica

a elementos cotidianos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a revisao bibliografica dos artigos publicados no referente a tematica
“qual a influéncia do conhecimento prévio sobre quimica em aulas experimentais?”
utilizando materiais alternativos de baixo custo, verificou-se a existéncia de um nimero

expressivo de artigos, que foram analisados e selecionados para a producdo da revisdo.
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Apds a andlise deles, foi possivel, de forma positiva, estabelecer um padrdo dos artigos
ao tratar sobre seus objetivos, ou seja, a sua tematica trabalhada foi importante para a
producdo da revisao bibliografica.

Ao colocar materiais de baixo custo para a realizagao, por exemplo, de uma aula
expositiva, constatou resultados excelentes, evidenciando assim que tais metodologias
sdo sim capazes de superar os obstaculos do meio educacional de quimica. Além disso,
o conhecimento antecedente evidenciou que ha uma influéncia significativa para aulas
experimentais abordando o assunto, além de uso metodolégicos diferentes para a

exposicdo de determinado tema, otimizando o aprendizado e o deixando mais divertido.
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RESUMO

Objetivo: identificar o conhecimento dos
académicos de trés cursos de uma instituicdo
privada sobre a disciplina de Psicomotricidade.
Métodos: foi utilizado um questionario
semiestruturado com 18 questdes. O
questionario foi enviado por link nos grupos, via
WhatsApp dos estudantes, ficando aberto por
uma semana. Foram avaliados 15 estudantes do
sexo masculino e 18 do feminino, matriculados
nos cursos de Educacdo Fisica, Pedagogia e
Psicologia que ja haviam concluido a disciplina
de psicomotricidade. Resultados: conclui-se que
os estudantes adquirem conhecimento por meio
de praticas docentes (30,3%) e pela internet
(33,3%). Quando questionados sobre o
conhecimento tedrico, 63,6% acertaram a
alternativa que perguntava sobre uma crianga
de 6 anos com dificuldade de orientar-se nos
ambientes. 63,6% acertaram a pergunta sobre
quais os elementos desenvolvidos pela
psicomotricidade. 48,5% responderam
corretamente a pergunta de como deve ser
trabalhado o corpo na educagdo psicomotora.

CONHECIMENTO SOBRE PSICOMOTRICIDADE EM ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR

57,6% acertaram a pergunta acerca do papel da
psicomotricidade = como  facilitadora da
integracdo da educagdo infantil. Referente ao
conhecimento pratico quanto aos elementos
gue sdo trabalhados na psicomotricidade, 24,2%
dos estudantes marcaram a opgdo que envolvia
a aptiddo fisica flexibilidade e agilidade. Em
outra atividade que avaliava o conhecimento na
pratica, 39,4% responderam de forma incorreta.
Conclusdo: a maioria dos estudantes dos trés
cursos analisados tem o conhecimento na
teoria, entretanto, quando avaliado o
conhecimento da psicomotricidade na pratica,
observou-se um percentual que chama a
atencgdo para respostas erradas.

Palavras-chave: Desenvolvimento psicomotor.

Educacdo infantil. Aprendizagem.
Conhecimento.

ABSTRACT

Objective: to identify the knowledge of
academics from three courses at a private
institution on the discipline of Psychomotricity.
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Methods: a semi-structured questionnaire with
18 questions was used. The questionnaire was
sent via link in the groups, via the students'
WhatsApp, and remained open for a week.
Fifteen male and 18 female students enrolled in
Physical Education, Pedagogy and Psychology
courses who had already completed the
discipline of psychomotricity were evaluated.
Results: it is concluded that students acquire
knowledge through teaching practices (30.3%)
and through the internet (33.3%). When asked
about theoretical knowledge, 63.6% answered
correctly the alternative that asked about a 6-
year-old child with difficulty orienting himself in
environments. 63.6% answered the question
about which elements are developed by
psychomotricity. 48.5% answered correctly the
question of how the body should be worked on
in psychomotor education. 57.6% answered the
question about the role of psychomotricity as a
facilitator of the integration of early childhood

1. INTRODUGAO

education. Regarding practical knowledge
regarding the elements that are worked on in
psychomotricity, 24.2% of the students selected
the option that involved physical fitness,
flexibility and agility. In another activity that
assessed knowledge in practice, 39.4%
answered incorrectly.  Conclusion: most
students of the three analyzed courses have
knowledge in theory, however, when evaluating
the knowledge of psychomotricity in practice,
there was a percentage that draws attention to
wrong answers.

Articles that do not follow the guidelines present
in this template will not be sent for evaluation.
To save time and better adapt to the rules, write
your work in this document, following all the
information in this template.

Keywords: Psychomotor development. Child
education. Learning. Knowledge.

A psicomotricidade é uma area de estudo que envolve a relagao entre o homem
e o meio ambiente, utilizando o movimento como ferramenta para compreender o

mundo ao redor e as sensacdes do proprio corpo (BOTELLE, 2016; AQUINO et al., 2012).

Oliveira (1997) explica ser o movimento que faz o individuo conhecer o mundo a sua

volta e, a partir dele, tem as préprias percep¢des de seu corpo e das sensacgoes.

s

E por meio dessa pratica que a crianga desenvolve habilidades motoras

essenciais para a alfabetizacdo e para sua vida cotidiana. Quando essa ndo é estimulada
nos seus primeiros anos de vida, a crianca pode sofrer um declinio da motricidade,
causando maior dificuldade na alfabetizacdo, e no seu cotidiano (ROMANHOLO et al.,
2012).

E por meio da psicomotricidade que a crianca aprende sobre o meio externo em
tempo, espaco, lateralidade, coordenacdo de gestos e movimentos, levando-a a ter um

aprendizado significativo (NEGREIROS, SOUSA, MOURA, 2018). Para que esse

aprendizado seja significativo, é fundamental que os profissionais que atuam na drea da
psicomotricidade tenham conhecimento, investimento pedagogico e fundamentacao
adequados para realizar intervengdes que possibilitem o desenvolvimento da crianca
por meio de diferentes estimulos psicomotores (SACCHI E METZNER, 2019; NEGREIRQOS,
SOUSA, MOURA., 2018).
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Neste sentido, o estudo justifica-se por obter informag¢des quanto ao
conhecimento dos alunos que passaram pela disciplina, uma vez que esses, no futuro,
apos a saida da faculdade, poderdo vir a trabalhar com psicomotricidade, tanto na fase
inicial da crianga quanto com o publico da terceira idade. Esse conhecimento adquirido
poderd servir como base para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes e para a
promocado de uma vida sauddvel em diferentes faixas etarias.

Diante disso, o presente estudo busca investigar o conhecimento dos alunos que
cursam a disciplina de psicomotricidade, a fim de verificar se esses futuros profissionais

estdo sendo preparados adequadamente para atuar nessa area.

2. METODOS

Trata-se de um estudo transversal, quantitativo e descritivo, realizado com
estudantes de trés cursos de uma universidade particular na cidade de Andpolis — GO.
Sendo 25 estudantes de Educacdo Fisica, cinco de Pedagogia e trés Psicologia.
Participaram 15 estudantes do sexo masculino e 18 do sexo feminino. 25 avaliados
tinham entre 18 e 25 anos, 4 de 26 a 36 anos, os demais tinham mais de 36 anos.

A pesquisa foi conduzida respeitando os cuidados e requisitos e diretrizes

estipuladas na Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satude (CNS). O TCLE tinha

todas as informag¢des do estudo como titulo, risco e beneficio, pesquisadores
responsaveis, privacidade e procedimento do estudo de forma on-line. A informacdo dos

dados seria utilizada para fins cientificos e incinerados apés cinco anos.

Para participar da pesquisa, os alunos teriam que ter acima de 18 anos e terem
feito a disciplina de psicomotricidade, responder o TCLE e o questionario de forma on-
line, pela plataforma Google forms, encaminhado aos académicos pelo WhatsApp, via
secretaria dos cursos, disponibilizado durante uma semana.

O questionario utilizado foi composto por 18 questdes, sendo cinco para a
caracterizacdo da amostra, quatro relacionadas a forma que adquiriu o conhecimento

de psicomotricidade, quatro, relacionadas aos conhecimentos tedricos acerca da

psicomotricidade e cinco sobre a aplicabilidade da psicomotricidade na pratica.
Os resultados foram descritos como médio, desvio-padrdao, minimo, maximo,

frequéncias e porcentagens. Para verificar a normalidade dos dados, foi utilizado o teste
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de Shapiro-wilk. O software utilizado para andlise foi o Statistical Pack age for Social

Science (SPSS- 20.0)
3. RESULTADOS

A figura 1 mostra os resultados referentes ao questionamento, na pratica, em
relacdo a psicomotricidade. Nessa, a maioria marcou a resposta correta relacionada a
63,6% estruturacao espacial. E também 63,6% marcaram a op¢do correta quanto aos
elementos que sdo trabalhados na psicomotricidade. O que chamou a ateng¢do para essa
pergunta foi que 24,2% dos estudantes marcaram a op¢ao que envolvia a aptidao fisica

flexibilidade e agilidade.
Figura 1 - Conhecimento do conteuldo pratico da psicomotricidade

Rafael é uma crianca de 6 anos que se orienta com dificuldade nos Elementos desenvolvidos pela psicomotricidade

ambientes, sendo incapaz de perceber sua posicdo

636

OUrSLONI0 MO L3Quemy (ompor 8 Esmmo Laterabcace
espacial

Fonte: Autoria prépria

A figura 2 mostra o resultado quanto ao questionamento tedrico de como deve

ser trabalhado o corpo na educacdo psicomotora no dia a dia da crianca. 48,5%
marcaram a resposta correta relacionada a integracao dos aspectos afetivos e cognitivos
aos da motricidade. Quando questionados sobre o papel da psicomotricidade como
facilitadora da integracdo na educacdo infantil, 57,6% marcaram a alternativa correta,
qual seja, utilizar elementos da corporeidade para melhorar, também, a relacdo com o

préprio corpo.
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Figura 2 - Conhecimento do contetdo tedrico da psicomotricidade

Fonte: Autoria prépria

A figura 3 refere-se ainda aos conhecimentos tedricos da psicomotricidade
quanto as perturbagbes psicomotoras referentes ao esquema corporal em que uma
crianca tem dificuldade em reconhecer as partes do corpo. 39,4% marcaram a
alternativa correta, a opgao “I, Il, V”. | — O desenho da figura humana; pobre, Il; — Ndo
reconhece as partes do seu corpo, V; - Ndo situa bem os membros do corpo ao

gesticular.

Figura 3 - Conhecimento do conteldo pratico da psicomotricidade

As pertubacdes psicomotoras referentes ao esquema
corporal

Fonte: Autoria Prépria

A figura 4 mostra os resultados de uma questao na pratica, envolvendo o saber
do que se tratava a atividade. Essa atividade, questionada, trabalha desde a

estruturacdo espacial e temporal na sua predomindncia como resposta correta.
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Entretanto, um grande percentual, 39,4%, marcou a alternativa “agilidade” que é uma

resposta incorreta por ndo ser um aspecto psicomotor, e sim um elemento da aptidao

fisica.
Figura 4 - Conhecimento do conteldo pratico da psicomotricidade
Alternativa que corresponde ao aspecto
psicomotor desenvolvido na brincadeira
"coelhinho sai da toca"
39,4
40 30,3
35
30 21,2
25
20
15 6,1 3
10
: “
0
Estrutura Coordenacao Agilidade Estrutura N&o sabe
temporal motora espacial
Fonte: Autoria Prépria.
4. DISCUSSAD

A psicomotricidade é uma area que tem ganhado cada vez mais importancia na

educacdo infantil, ja que esta relacionada com o desenvolvimento da crianga e seu

aprendizado. No entanto, os estudos de Sacchi e Metzner (2019) e Venancio et al. (2021)
apontam que os professores ainda tém dificuldade em aplicar de forma coerente os
conhecimentos tedricos da psicomotricidade na pratica.

Embora muitos professores tenham um bom conhecimento tedrico sobre os
elementos da psicomotricidade, hd uma parcela significativa que nao sabe como aplica-
los em atividades ludicas e brincadeiras. Isso pode ser um problema para a
aprendizagem das criancas, jd que a psicomotricidade esta diretamente ligada a

exploracdo e ao conhecimento do prdprio corpo, do espaco e das rela¢des sociais.

Por outro lado, o estudo de Aquino et al. (2012) demonstra que os estudantes
estdo tendo um aprendizado satisfatério sobre a teoria dos elementos da
psicomotricidade nos cursos estudados. Isso indica que hd uma possibilidade de

mudanca nesse quadro, se houver investimento em uma formag¢ao mais adequada dos
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professores, com a inclusdo de praticas que permitam a aplicagdao dos conhecimentos
tedricos.

Outro ponto importante a ser destacado é a orientacdo espacial, que é um
elemento fundamental da psicomotricidade. Os estudos de Sacchi e Metzner (2019) e
do presente estudo mostram que essa habilidade é essencial para que as criancas
possam se posicionar no ambiente e se mover com seguranga. Portanto, é importante
gue os professores tenham um bom conhecimento sobre orientacdo espacial e saibam
como trabalhd-la na pratica.

Em resumo, a psicomotricidade é uma drea importante para a educacao infantil,
mas ainda é preciso avancar na aplicacdo dos conhecimentos tedricos na pratica. E
necessario investir em uma formacdo adequada dos professores, que possibilite a
aplicacdo dos conhecimentos de forma coerente e eficaz. Além disso, é fundamental
que os professores tenham um bom conhecimento sobre orienta¢do espacial, que é um

elemento fundamental da psicomotricidade e esta diretamente relacionado com a

seguranca e o desenvolvimento das criangas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo concluiu que a maioria dos estudantes dos trés cursos analisados

revelam o conhecimento na teoria, entretanto, quando avaliado o conhecimento da
psicomotricidade na pratica, constatou-se que um percentual chamou a atencdo para

erradas.

Sugere-se que resposta haja mais incentivo governamental em capacitacdo
continuada para esses académicos que vao para o mercado de trabalho, com intuito de

dar continuidade a esse conhecimento e a aplicabilidade para ndo ser esquecido.
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RESUMO

O presente artigo € uma anadlise histdrica e
documental da gestdo escolar indigena no
municipio de Altamira no estado do Para. A
pesquisa teve como foco o contato do
professor-autor na relagdo profissional com
diretor (a) e coordenador (a) nos anos de 2019 a
2022 na rota Iriri e no primeiro semestre de
2023 na rota Xingu. O método de avaliacdo é de
acordo com a visdo qualitativa adotada pelos
autores Godoy (1995) e Minayo (2001).
Considerando diversas necessidades no setor de
educagdo indigena para as rotas mencionadas
sob jurisdicdo da Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED), visto isso estudasse um
planejamento de curto a longo prazo para
ofertar maior apoio e visitas a cada uma das
unidades escolares presentes nestas rotas.

Palavras-chave: Educacdo Indigena. gestdo
escolar. Professores. coordenacao.

ABSTRACT

The present article is a historical and
documental analysis of indigenous school
management in the municipality of Altamira in
the state of Pard. The research focused on the
contact of the teacher-author in the
professional relationship with principal and
coordinator in the years 2019 to 2022 in the Iriri
route and in the first semester of 2023 in the
Xingu route. The evaluation method is according
to the qualitative view adopted by the authors
Godoy (1995) and Minayo (2001). Considering
the various needs in the sector of indigenous
education for the routes mentioned under the
jurisdiction of the Municipal Department of
Education (SEMED), since this studied a short- to
long-term planning to offer greater support and
visits to each of the school units present on
these routes.

Keywords: Indigenous education, school
management, teachers. coordination.
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1. INTRODUGAD

A Educacdo Escolar Indigena teve avangos e retrocessos nos documentos oficiais
lei de diretrizes e bases 9.394/96 (LDB), Plano Nacional de Educagdo (PNE) e dispositivos
normativos no ambito estadual e municipal.

A Educacdo Escolar Indigena se enquadra no padrdao de funcionamento e
regularizacdo do Ministério da Educacdo (MEC), Estados e municipio com relacdo a
estrutura que existe na cidade: Diretor (a), Coordenador (a), Secretdrio (a), Vigia,
Merendeiro (a), entre outros.

A partir dessa estrutura, a escola é autorizada a iniciar o ano letivo. A forma de
gestdo de diretores e coordenadores pode ou ndo influenciar na relagao profissional dos
educadores que circundam a educacdo escolar indigena.

No municipio de Altamira a gestdo escolar indigena é atendida pelo setor de
educacdo indigena da Secretaria Municipal de Altamira (SEMED) com servidor (a) que
subdividem no atendimento do 12 ao 52 ano e 62 ao 92 no sistema modular de ensino.

Em 2009 foi criado por meio do decreto n2 6.861 os territérios etnoeducacionais
para garantir um perfil de educacdao mais préoximo da realidade das comunidades

indigenas e suas particularidades durante o ano (SANTIGO, 2014; SANTOS, SOUZA E

OLIVEIRA, 2023). Neste sentido, o calenddrio letivo tem como prerrogativa atender a
determinacdo do territério etnoeducacionais e as formacgdes que sdo feitas durante o

inicio do primeiro semestre e no inicio do segundo semestre de cada ano letivo. Outro

ponto é necessidade de servidores da gestdo escolar (diretor (a) até o vigia serem
indigenas.

O método de analise é qualitativo de caracteristica documental com base em
estudos de GODOY (1995) e MINAYO (2001). Considerando a pesquisa qualitativa “Nesta
andlise, o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas e/ ou modelos
gue estdo por tras dos fragmentos de mensagens tomados em considerac¢do” (Godoy,

1995, p.23).

Este processo consiste na tentativa de explica as atuacOes dos diretores e

coordenadores nas escolas indigenas e a relacao profissional com os professores
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O trabalho de coleta de dados para o referencial tedrico foi obtido por meio de
buscas no Google, publicagdes em revistas eletrénicas, congressos, sites do governo
federal, estadual e municipal.

O presente trabalho ird analisar o diretor (a) e coordenador (a) das rotas iriri de
2019 a 2022 e Xingu no periodo de 2023. Compreender a atuacdo dos diretores e
coordenadores na educacgdo escolar indigena. Citar aspectos da gestdo escolar na
educacdo escolar indigena. Propor medidas de melhorias da relagdo com os professores,
alunos e comunidade indigena.

A estrutura deste trabalho serd: Introducdo; A gestdo escolar indigena na rota
iriri; Contexto da gestao dos diretores e coordenadores de 2019 a 2022; A gestao escolar
indigena na rota Xingu; Contexto da gestdo dos diretores e coordenadores em 2023;
Problemas e sugestdes para os (as) interessados (as) na gestdo escolar indigena;

Consideragdes Finais; agradecimentos; Referéncias.

2. AGESTAO ESCOLAR INDIGENA NA ROTA IRIRI

A nomenclatura rota iriri é atribuido ao rio iriri afluente do rio Xingu. A
distribuicdo das escolas é conforme cada aldeia criada e registrada pela Fundacgao

Nacional do Indio (FUNAI) e atendida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Altamira

(SEMED).
As escolas da educacdo escolar indigena seguem sua estrutura e funcionamento

por meio da lei municipal de nimero 3.389 de 01 de junho de 2022 e em consonancia

com o calenddrio letivo aceito pelo conselho municipal de Altamira.

Figura 1. Mapa aldeias indigenas na rota iriri atendidas pela SEMED

Magarapi-Eby g

Arara
A. Nova Araradia
Cujubim dia

Iriri dls
Tukamin 4

Tukaya “

————— 4 Curua

Irinapain

Fonte: Extraido de SANTIAGO (2014) com adaptacdo.
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Segundo o croqui atual das aldeias feito pelo Distrito Sanitario Especial Indigena
(DSEI) (2020, p.8) houve a inclusdo de aldeias criadas na rota iriri desde 2019 e
recentemente (kruakro, arombi, tagagamy, toury, cupi, ami, kamarataya, Pytyxptxya,
Kuruatxe e Anapiwi) .

Para ter recursos dos drgdos federais, estaduais e municipais é feito o cadastro
Nacional da pessoa Juridica (CNPJ) da escola pdlo, sendo o principal o recurso chamando
“Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)” (Santiago, 2014).

No trabalho de Santiago (2014) é explicado detalhadamente o procedimento
pedagdgico que era feito pela coordenadora do setor de educacado indigena na época, a
cada ano letivo é realizado a lotacdo dos servidores e o curso de formagdo para
aprimoramento e conhecimento pedagdgico dos documentos normativos e da aplicacdo
em sala de aula.

Os critérios de selecao dos diretores (as), coordenador (as) e secretarios (as)
seguem o processo de contrato a partir de algumas situacoes tais como: experiéncia na
educacdo escolar indigena, indicacdo de profissionais internos e externos ao setor de
educacdo indigena, indicacdo da lideranca da aldeia (Cacique) e da comunidade.

No ano letivo de 2019, o sistema modular de ensino (62 ao 92 ano) na rota iriri

percorre as aldeias pertences Maeta Arara e ao Pdlo Tjibie Arara com responsabilidade
de atender as etnias Arara, Kayapd, Xipaya e Kuruaya dos troncos lingtiisticos tupi, Carib

e Jé. A comunicacdo na época era feita por orelhdo ou radio dos

diretores/coordenadores com os professores, professores com seus familiares.
A quantidade de turmas ofertas eram aproximadamente 8 escolas com a escola-
pdlo sendo na aldeia cachoeira seca da etnia Arara. O modelo de escola-pdlo foi adotado

desde 2012, como explicado por Santiago (2014)

A mudanc¢a mais importante se referia a um novo plano admistrativo: a
tentativa de implementacgao de pdlos. Por este novo modelo, cada rota (iriri,
xingu e bacaja) passou a constituir um polo- em que uma escola é a sede e as
outras sdo anexas. Por este processo, se prevé que as escolas sejam
reconhecidas como indigenas e que possam contar com um diretor e um
secretario que ficardo alojados na escola sede e serdo responsaveis por
recolher os documentos de acompanhamento pedagdgico e envia-los a
SEMED. (SANTIAGO, 2014, p.60. grifo meu).

Como descrito pelo autor, a efetivacdo deste modelo proporcionou a SEMED a

demanda de contratacdo de diretores, coordenadores, secretarios para a escola-pdlo de
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cada rota e cabendo o acompanhamento nas escolas anexas durante o ano letivo. Neste
sentido, o diretor do pdélo assume o compromisso de organizar a situagdo burocratica da
escola.

No ano letivo de 2020 foi prejudicado pela pandemia do coronavirus (SARS-CoV-
2) que afetou a gestdo escolar (diretor/coordenador) e as aulas presencias. De acordo
com Silva (2022, p.1) “Em abril de 2020, os docentes que estavam em area na educagao
escolar indigena foram solicitados para retornar a cidade. Apds este periodo surgiu as
atividades remotas com modelo de atividades impressas que foram entregues pelos
coordenadores e diretores [...]".

Os trabalhos do diretor e coordenador eram realizados por meio da plataforma
Google Meet com reunides com a coordenacao geral do setor de educacdo indigena da
SEMED e também com os professores da rota iriri. Neste sentido, os trabalhos ficaram
restritos e com pouca dinamica de interagdo entre a gestdo escolar e os professores.

No ano letivo de 2021 com aulas presenciais iniciaram apenas em novembro
tendo seu término em fevereiro de 2022. Foi necessdria a restricdo da circulacdo dos
servidores da educacdo ao longo da rota, medida exigida pela SEMED, FUNAI e Distrito

Sanitario Especial Indigena (DSEI). Desse modo, foi aplicado o modelo de unidocéncia

no sistema modular de ensino em carater emergencial. Sobre os fatores negativos deste
modelo de ensino Silva (2022, p. 6) traz apontamentos de outras pesquisa que dizem

“[...] o tempo de planejamento curto, o desenvolvimento de métodos e praticas ndo

adequadas a turma, a forma generalista dos contelddos ou saberes [...]”. Coube ao
diretor e coordenador entender a dindmica na época e deveriam analisar em conjunto
com o professor os avangos ou retrocessos na aprendizagem causados pelo periodo de
interrupcao das aulas presenciais.

A comunicacdo da gestdo escolar com os professores era feita pela rede sem fio
(wi-fi) das unidades basicas de saude Indigena (UBSI) e ponto de acesso rede sem fio
(wi-fi) caso houvesse na propria escola. As orientacbes e acompanhamento eram

realizados pelo aplicativo whatsApp que na época apresentava “[...] oscilacdes e

dificuldades no acesso” (SILVA, 2022,p.5). Este periodo, o contato foi pouco entre
diretor e professor. As dificuldades mais acentuadas foram: o preenchimento do didrio

e a folha de ponto do servidor.
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No ano letivo de 2022, foi criado mais dos pdlos na rota iriri que foram Irinapane
o que demandou a contratacdo de nova gestdao escolar (diretores, coordenadores,
secretarios e demais servidores). O contato e orientacdo era feito pelo whatsApp com a
criagdo de grupos do pdlo ou individual no aplicativo e em visitas pedagdgicas mensais
na escola.

No ano letivo de 2023, foi criado mais um pélo na rota iriri chamado de Karara®,
tendo apenas a etnia kayapé. Tendo assim 4 pélos no total, o contato e orientacdo segue
o mesmo ritual do ano anterior com visitas pedagdgicas mensais e acompanhamento

pelo grupo do whatsApp ou individual no aplicativo.

2.1. CONTEXTO DA GESTAO DOS DIRETORES E COORDENADORES DE 2019 A 2022

A gestdo escolar no ambito da educagdo escolar indigena é realizada nas escolas
por um diretor (a), coordenador (a) e secretario (a), entre outros servidores. Estes
servidores sdo contratados no inicio de cada ano ou renovado o contrato temporario
para o ano subsequente.

Para assumir o cargo de diretor necessita ter a formac¢dao em licenciatura em
pedagogia, administracdo ou pods-graduacdo (nivel especializacdo) em instituicdo

reconhecida pelo MEC.

Em cada ano letivo, o diretor faz varios tramites internos e externos para iniciar
o calendario de aulas. Uma das tarefas citadas anteriormente é a abertura do CNPJ da

escola-pdlo, também é sua responsabilidade organizar e acompanhar logistica de

viagem dos professores, esse procedimento é explicado no trecho “[...] organizar os
barcos e voadeiras de acordo com as rotas, procurando o melhor orcamento em cada
caso” (SANTIAGO, 2014, p.67).

A funcdo de diretor em diferentes momentos histdricos é relacionada com o
controle de horarios, das aulas e outras situa¢des no contexto da escola (Botelho e Silva,
2022, p. 10).

Tratando de tracar um perfil para o diretor o MEC criou em 2021, a Matriz

Nacional Comum de Competéncias que em seus objetivos propdem uma aproximacao a
meta 19 do PNE com relacdo a gestdao democratica. Segundo o documento é criar um

padrdo de funcdo e ter nesta figura um servidor voltado a atender melhor a comunidade
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escolar, ter lideranga (administrativa e financeira) e gerenciar os demais servidores da
escola (BOTELHO E SILVA, 2022); SILVA E SILVA, s/d).

Outras situacdes que permeiam o trabalho do diretor sdo apontados por Souza
(2019, p.51) compartilhando as ideias de Davis (2002) “[...] o gestor participa de curso
sobre planejamento e elaboracdo de projeto pedagdgico, recebe manuais da SEMED
sobre o plano de desenvolvimento da escola com a tarefa de preencher papeis, [...]”.

As multiplas funcbes do diretor e a quantidade de escolas na rota anulam e
diminuem o dialogo com a comunidade escolar, pais e responsaveis. E necessério que
haja a descentralizacdo da tomada de decisdo, criando um ambiente saudavel de
cooperagdao e principalmente o empenho de todos na realizagdao das atribuicdes e
atividades desenvolvidas durante o ano letivo (PEREIRA, 2018; SOUZA, 2019; BOTELHO
E SILVA, 2022).

Para assumir o cargo de coordenador necessita ter a formacdo de licenciatura
em pedagogia ou pds-graduacdo (nivel especializacdo) em instituicdo reconhecida pelo
MEC.

A funcdo do coordenador (a) segundo as pesquisas de Menezes e Sedano (2022,

p.358) apresentando as ideias de Vasconcelos (2014): “[...]o (a) coordenador(a)

pedagdgico(a) é o(a) articulador(a) do PPP, sendo esse(a) profissional responsavel em
mediar a participacao coletiva da comunidade escolar — professores(as), gestao escolar,

corpo discente e docente, familia, demais funcionarios(as)/profissionais e

comunidade]...]".

Outra possibilidade apontado por Menezes e Sedano (2022,p.360) é de auxiliar
em problemas familiares e em questées burocraticas que podem surgir na escola. Todos
esses processos demandam um coordenador (a) bem preparado e articulado, sobretudo
na relacdo com as especificidades da educacdo escolar indigena.

As especificidades vdao desde o calenddrio adaptado a realidade do pdlo e
atividades internas e externas da escola. De acordo com essa situacdo, Santiago

(2014,p.58) explica:

[...] cada coordenador separava o material das escolas sob sua
responsabilidade. Passadas as primeiras semanas de planejamento, os
coordenadores se dividiam em outras atividades, como o acompanhamento
pedagdgico, a organizacdo dos documentos e também a prestagdo de contas
do semestre anterior e o recebimento dos documentos do semestre atual.
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Uma problematica comum até os dias de hoje é apresentado por Santiago (2014)
que aborda a situagdo da circulagao dos alunos entre aldeias do pélo durante as aulas.
Dessa forma, dificultando a aprendizagem e a frequéncia no componente curricular e
nao existe a flexibilizacdo de matriculas de alunos o decorrer das aulas em tempo habil
no sistema eletronico (gestor escolar) da SEMED.

Esse diagndstico e ateng¢dao sdao uma atribuicdo dada ao coordenador (a) que
necessita de uma maior comunicagao com as escolas anexas, seja pelo professor ou por
meio da liderancga da aldeia (Cacique).

O coordenador (a) no ano letivo de 2019 estabelecia-se na escola-pélo e
raramente fazia as visitas junto do diretor nas escolas anexas, tendo em vista, que a
logistica das visitas pedagdgicas é de acordo com o combustivel (aproximadamente 50
litros) cedido pela SEMED ou da comunidade em cada inicio de semestre.

O coordenador no ano letivo de 2020 igual ao diretor teve seu trabalho
prejudicado pela pandemia. As reunides foram na plataforma Google Meet e a acdo
mais exigida foram a producgao das atividades impressas de cada componente curricular
e envia-las ao email pessoal ou institucional do coordenador.

Nesta época o coordenador teria que ser um gerenciador de pessoas e de tempo.

A partir deste contexto Unico, o coordenador tinha a “[...] Gestdo de Tempo e Eficiéncias
dos Processos, um dos grandes recursos é o tempo que precisa ser considerado para

estabelecer prioridades e garantir o foco no cumprimento de tarefas e para que

aconteca o nivel de exceléncia esperado, [...] (SOUZA E LIMA, 2022, p.35 apud LUCK,
2009).

Apds a diminuicdo dos casos de coronavirus no ano letivo de 2021 com uma
segunda producdo de atividades e em maos os educadores foram para as escolas
indigenas de novembro a fevereiro de 2022. Houve nesse periodo raros momentos de
contato via whatsApp entre o coordenador (a) e o educador na aldeia gerando
desconforto e auséncia de apoio para as possiveis duvidas oriundas das aulas.

O coordenador e os demais profissionais enfrentam ainda “[...] fragmentacdo no

processo de gestdo escolar que ainda impera nas escolas” (BAYER, FLORENTINO E
ORZECHOWSKI, 2020, p.47). A fragmentacdo é desde sua fungdo profissional e de

contrato quanto relacionado ao poder simbélico e politico das decisdes.
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No ano letivo de 2022, o contato foi presencial e com dois coordenadores sendo
um do pdlo maeta arara e outro do pdlo tjibie arara. Em relagdo ao coordenador do pélo
maeta arara, houve visitas pontuais para o deslocamento entre as aldeias e poucas
orientagdes e acompanhamento pedagdgico. A coordenadora do pélo Tjibie Arara foram
raros os momentos de orientacdo e acompanhamento pedagdgico, alem da auséncia

das visitas pedagdgicas na aldeia que o educador lecionava.

3. AGESTAO ESCOLAR INDIGENA NA ROTA XINGU EM 2023

O contexto da etnia Araweté é descrito no documento feito pelo DSEI-Altamira

no ano de 2020 que explica:

O Povo Araweté foi confundido, durante décadas, com os Asurini. Os
Araweté, segundo suas proprias tradi¢des orais, habitavam a area onde
atualmente estdo situadas as cidades de Tucuma e Ourilandia do Norte, nas
cabeceiras do rio Bacaja e adjacéncias. Devido as incursdes tanto de brancos
como dos povos Kayapd, os Araweté foram ao longo do século XX deslocando-
se para noroeste até alcancarem o igarapé Ipixuna, afluente da margem
direita do Xingu, onde encontram-se até hoje.[...](DSEI,2020,p.5).

O nome rota Xingu é atribuido ao rio Xingu e seus afluentes que percorrem o
territério indigena. Houve uma divisdo na rota Xingu em que foi criado o pélo kwatinemo

e o polo Tapaiaru Araweté e o pdlo latora Parakana.

No primeiro semestre (fevereiro a junho) de 2023, a direcdo e coordenacdo e
demais servidores da SEMED foram para o pélo Tapaiaru Araweté da etnia Araweté. A

guantidade de escolas do pdlo sdo aproximadamente 12 escolas, com a escola-pdlo

ficando na aldeia Juruati Araweté no igarapé ipixuna afluente do rio Xingu.

Figura 2. Mapa aldeias indigenas na rota Xingu atendidas pela SEMED

4 Ita-Aka

A Kwatinemu

Araditi =

Juruati ———=

—Q l"-iﬂa Pakaiia ———
a N —

Paratatin ———

4 Ta-Akati

4 Paranopiona
4 Apyterewa ————

A& Xingu -——

& Kwarahia-Pya ———

Fonte: Extraido de SANTIAGO (2014) com adaptagdo.
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Segundo o croqui atual das aldeias feito pelo (DSEI) (2020, p.8) houve a inclusdo
de aldeias criadas na rota Xingu desde 2019 e recentemente dentro do pélo Tapaiaru
Araweté (Marupai, tereweti, Pakatu, Aitiriman, Sdo Miguel, Tanxingu).

Os critérios de selecdo do diretor (a), coordenador (a) e secretario (a) seguem o
mesmo processo realizado nos outros pdlos. Neste caso, conta como avaliacdo para o
contrato: experiéncia na educagao escolar indigena, indicagdao de profissionais internos
e externos ao setor de educacdo indigena, indicacdo da lideranca da aldeia (cacique) e
da comunidade (carta ao setor).

J& os docentes foram selecionados em Processo Seletivo Seriado (PSS) na
categoria “RIOS E FLORESTAS” com o edital dividido em trés fases: inscricdo no site da
processo, entrega de documentos na sede da SEMED e entrevista em local designado
pela coordenacdo do processo. Em relacdo aos docentes o processo seletivo foi longo e
cansativo, levando aproximadamente um més para ser convocados os classificados (as).

Em relacdo a lotacdo, os classificados (as) foram lotados de acordo com os
critérios internos da SEMED. No segundo momento, apds a lotagao dos classificados
houve a inclusdo de contratos temporarios por necessidade de servidores.

Diante deste contexto, os docentes que ja foram contratados em outras épocas

tiveram uma nova oportunidade, segundo Santiago (2014, p.67) expondo situacdes que
ocorrem nos contratos “Geralmente, a troca ocorre quando ha alguma reclamacao da

parte dos indigenas. [...] fazer um “rodizio” entre os professores que ja estdo

contratados — sem haver a rescisao de contrato; ou entao, contratar um novo processo
e rescindir o contrato com o antigo”. O rodizio mencionado é relacionado a troca de rota
gue a Gestdo da SEMED faz para atenuar a situacdo e garantir o quadro de servidores,

tendo em vista, a dificuldade de lotacao.

4. PROBLEMAS E SUGESTOES PARA 0S (AS) INTERESSADOS (AS) NA GESTAO ESCOLAR INDGENA

Os problemas de ordem politica na troca da gestdo de secretdrios municipais e

incluindo o da Educacado interferem na gestao do setor de educacgao indigena. Devido as

eventuais mudancas de perfil de gerenciamento do érgdao sendo uma possibilidade de
entrave no desenvolvimento de propostas de melhoria das atividades do setor e

consequentemente da educagdo escolar indigena.
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Outra situagao sdo os acordos pré-estabelecidos em reunido antes da viagem e
nao sao realizados ou realizados parcialmente dentro da rota (uso da gasolina enviada,
relacdo profissional entre os servidores, relacdo profissional com a comunidade) que em
muitos casos criam entraves na gestdo do diretor (a) e coordenador (a).

Para diminuir essas problematicas no campo de trabalho, o diretor (a) e
coordenador (a) necessitam ter uma visdo democratica nas escolas-pdlo e nas escolas
anexas. A busca pela gestdao democratica é exposto na fala de um diretor no trabalho
de Bayer, Florentino e Orzechowski, (2020, p.51) “[...] A democracia ela precisa ser
atuante na escola, entdo, pra mim a gestdo democratica eu vejo assim, desde que
comecou a se falar em democracia, em gestdao democratica eu acho muito importante
e se realmente existia a democracia, todos vdo conseguir exercer e fazer um bom
trabalho”.

Salienta-se fala do diretor, um discurso bem caracteristico e relevante para a
educacdo escolar indigena de que todos devem ter a igualdade de opinido e respeito ao
servidor e que seja levada em considerac¢ao por parte da gestao.

A sugestdao em curto prazo é a realizacdo de processo seletivo seriado (PSS) para

diretor (a) e coordenador (a) semelhante ao realizado em 2023 para os docentes,

entretanto, com mais rapidez e transparéncia em sua avaliagdo e contratagdo. Em curto
prazo é a visitas trimestrais de um representante do setor em cada rota para manter um

dialogo e levar materiais de suporte aos professores e a gestdo escolar de cada podlo.

Nesse sentido, as visitas teriam um papel de facilitar a visdo de efetiva
democracia e participacao do setor de educacdo indigena nas escolas, tendo em vista
gue a democracia participativa € um elemento crucial na relacdo da direcdo e os demais
servidores e na busca pela decisdo coletiva sobre as acées na escola indigena (LELIS E
SILVA, 2019, p. 406, apud LIBANEO, 2001).

Em longo prazo é a realizacao do concurso publico especifico para gestdo escolar
e docente. Outra sugestdo em longo prazo é um setor descentralizado da educacdo

indigena em cada podlo/rota na escola pdlo, auxiliando e tendo mais proximidade com

diretor (a) e coordenador (a) e demais servidores na escola.

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E INOVAGOES - VOLUME II

0 OLHAR NA GESTAQ DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA EM ALTAMIRA NO ESTADO DO PARA 103

i



5. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo escolar indigena conquistou inUmeros avangos com as legislagdes e
decretos em nivel nacional, estadual e municipal. Entretanto, a gestdo escolar no
municipio de Altamira foi ignorada em muitos anos pelos gestores (prefeitos) e
secretarios.

Outro fator exposto na pesquisa é a troca de secretarios que dificulta no avanco
de demandas em relagdo as escolas indigenas atendidas pelo municipio. A gestdo
escolar nos podlos/rotas enfrentam dificuldades que limitam seu trabalho,
principalmente no sistema modular de ensino (62 ao 92 ano) tais como: logistica de
transporte dos professores, materiais diddticos para as aulas, relacionamento
profissional com professores e a lideranga (Cacique) e o acompanhamento na rota do
setor de educacdo indigena da SEMED.

As dificuldades no desenvolvimento do trabalho foram as pesquisas relacionadas
aos povos de recente contato (Araweté e Parakana), mas ndo descarta a relevancia da
pesquisa pela inovagdo na regiao a cerca da gestao na educacgao escolar indigena no
municipio de Altamira.

Cabe ressaltar que outras pesquisas devem e necessitam ser realizadas a fim de

melhorar a analise da educacdo escolar indigena tanto em Altamira quanto no estado

do Para.
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CAPITULO VIII

REPERCUSSOES DA PANDEMIA DA COVID-19 NA SAUDE
MENTAL DE PROFESSORES E DE SERVIDORES
ADMINISTRATIVOS NA REDE PUBLICA DE ENSINO: UM
ESTUDO DE CASO EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO
TECNICO NO PIAUI

REPERCUSSIONS OF THE COVID-19 PANDEMIC ON THE MENTAL

HEALTH OF TEACHERS AND ADMINISTRATIVE SERVANTS IN THE

PUBLIC EDUCATION NETWORK: A CASE STUDY AT A TECHNICAL
EDUCATION INSTITUTION IN PIAUI

DOI: 10.51859/amplla.fpp3255-8

Andreia Ferreira Arcanjo 1
2

Israel da Silva Rodrigues

Muryllo Mayllon de Alencar Carvalho 3

Elba Borges da Silva Soares 4

1 Graduanda em administragdo pelo Instituto Federal do Piauf

2 Graduando em administracdo pelo Instituto Federal do Piaui

3 Graduando em administracdo pelo Instituto Federal do Piaui

4 Mestre em Dinamicas de Desenvolvimento do Semidrido, pela Fundagdo Universidade Federal do Vale do Sdo
Francisco. Professora do Instituto Federal do Piaui. Orientadora do trabalho.

RESUMO Campus em relagdo ao periodo precedente a
pandemia do coronavirus. Utilizou-se a pesquisa
descritiva, com o método estudo de caso, na
abordagem quali-quantitativa. Os sujeitos deste
estudo foram todos os servidores do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui, Campus Paulistana. O questionario foi
respondido por 21 integrantes dos 96
pesquisados. Depreendeu-se que, a maioria
expressiva dos respondentes consideram que a
acdo administrativa foi positiva no que se refere
a reacdo ao cenario pandémico, apesar de
possiveis impactos na saude mental dos
servidores, os quais, em parte, foram afetados,
sobretudo, por sintomas de transtornos
ansiosos.

O Estado tem o dever de promover acesso a
educacdo de exceléncia, direcionada as
demandas sociais, independente do contexto
pelo qual a sociedade perpassa. A pandemia do
novo coronavirus provocou a necessidade de
adaptacbes no modelo de ensino, como
também na administracdo escolar. Nesse
sentido, o Instituto Federal do Piaui com a
intengdo de continuar a fornecer um ensino de
qualidade e exceléncia migrou sua forma de
ensino para Atividades Pedagdgicas ndo
Presenciais, tornando amplo o trabalho remoto.
Nesse sentido, o estudo teve como objetivo
analisar como a administragdo escolar
promovida pelo Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia - Campus Paulistana,
considerando a necessidade de adaptabilidade
em virtude das circunstancias pandémicas, teve
impactos na saude mental dos profissionais do

Palavras-chave:  Docéncia.  Administracdo
escolar. Saude mental.
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ABSTRACT

The State has a duty to promote access to
excellent education, aimed at social demands,
regardless of the context in which society
operates. The pandemic of the new coronavirus
provoked the need for adaptations in the
teaching model, as well as in school
administration. In this sense, the Federal
Institute of Piaui, with the intention of
continuing to provide quality and excellent
teaching, migrated its way of teaching to non-
face-to-face Pedagogical Activities, making
remote work widespread. In this sense, the
study aimed to analyze whether the school
administration promoted by the Federal
Institute of Education, Science and Technology -
Campus Paulistana, considering the need for
adaptability due to the pandemic circumstances,

1. INTRODUCAO

had an impact on the mental health of Campus
professionals in relation to the period preceding
the coronavirus pandemic. Descriptive research
was used, with the case study method, in the
quali-quantitative approach. The subjects of this
study were all employees of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Piaui,
Campus Paulistana. The questionnaire was
answered by 21 members of the 96 surveyed. It
was inferred that the significant majority of
those surveyed consider that the administrative
action was positive with regard to the reaction
to the pandemic scenario, despite possible
impacts on the mental health of the servers,
which, in part, were affected, above all, by
symptoms of anxiety disorders.

Keywords: Teaching. School administration.
Mental health.

Na pandemia do coronavirus, houve uma grande preocupacdao diante dessa

doencga “que se espalhou rapidamente em varias regides do mundo, com diferentes

impactos” (FREITAS et al, 2020, p. 1), e mudancas em diferentes setores, com énfase na

educacdo que obteve

interrupcdo das atividades académicas presenciais no Brasil em marco de
2020 e com o inicio das aulas online e docentes imediatamente se viram do
outro lado da tela ministrando suas disciplinas diante de seus alunos sem que
estivessem 100% preparados para esta nova sala de aula (CHAGAS et al 2020,

p. 1).

desafios como estes podem ter desenvolvido algum problema com a saude

mental desses servidores, e

falar de saude mental em periodos de pandemia é crucial, vez que, frente as
medidas preventivas propostas pelas instituicdes de saude, uma das mais
impactantes é o afastamento e/ou isolamento social, um fator que tem
levado as pessoas a desenvolverem diversos transtornos emocionais como:
estresse, ansiedade, panico entre outros (RIBEIRO et al, 2020, p. 2).

Segundo Rossi (2021), o indice de pacientes com sintomas de depressdo

ultrapassa 90%, o que é preocupante. O artigo 196 da Constituicdo de 1988 relata que a
saude é direito de todos, bem como dever do Estado e, desse modo, é garantido

mediante politicas sociais e econdmicas que visem a reducdo do risco de doenca e de

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E INOVAGOES - VOLUME II

REPERCUSSOES DA PANDEMIA DA COVID-19 NA SAUDE MENTAL DE PROFESSORES E DE SERVIDORES ADMINISTRATIVOS NA REDE 109
PUBLICA DE ENSINO: UM ESTUDO DE CASO EM UMA INSTITUIGAO DE ENSINO TECNICO NO PIAUI

i



outros agravos e ao acesso universal e igualitario as agGes e servigos para sua promogao,
protecdo e recuperagao.

A partir desse cenario, a pesquisa teve como problematica: Como a pandemia da
COVID-19 impactou a saude mental dos servidores e, consequentemente, implicou a
administracdao do IFPI - Campus Paulistana? e como objetivo geral: Compreender os
impactos da pandemia da COVID-19 na saude mental dos servidores e suas implicagdes
na administracdo do IFPI- Campus Paulistana, objetivos especificos Assimilar como a
gestdo do IFPI - Campus Paulistana lidou com as possiveis alteracdes na saide mental
ocorridas com a pandemia da COVID-19 e suas repercussées a nivel de administracao;
Investigar perante os técnicos-administrativos e docentes, as possiveis dificuldades
administrativas ocasionadas pelas consequéncias do contexto pandémico na saude
mental dos servidores do Campus.

Considerando a pesquisa ja citada de Rossi (2021) que trata do indice de
depressdo ter aumentado e o objeto de estudo o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia (IFPI) Campus Paulistana, despertou interesse em saber como a gestdo do
IFPI - Campus Paulistana esta lidando com possiveis alteracdes na saude mental dos

servidores.

Assim como os todos integrantes da instituicdo, tiveram alteracbes na suas
rotinas, nas suas maneiras de ministrar aula, e de avaliar o aluno, e como essas possiveis

alterac¢des na saude mental impactou o sistema administrativo, como foi tratado, e que

assisténcia o IFPI - Campus Paulistana esta oferecendo a estes servidores. A escolha da
tematica se deu pela relevancia no assunto sobre saude mental, ja que é um assunto
contemporaneo e por vivenciar o periodo pandémico, sabendo -se das mudancas

ocorridas na sociedade e no meio educacional.

2. ALGUMAS CONSIDERAGOES CONCEITUAIS SOBRE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO E SAUDE MENTAL

Cabe frisar que o fator psicoldgico é de extrema importancia no processo de

adequacao dos sujeitos escolares em pandemias. Logo, apesar do avango ou regresso

administrativo, hd um fator que sempre permanece, o humano, e suas relagdes, tanto
interpessoais, como intrapessoais. E, para que haja éxito no suceder administrativo, faz-
se necessaria a saude dos agentes envolvidos ndo apenas a fisica, mas principalmente a

mental, estd em voga hodiernamente, sobretudo, por patologias, como transtorno de
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ansiedade generalizada, depressao, transtorno afetivo bipolar, bem como Sindrome de
Burnout, e suas possiveis implicagdes no desempenho profissional, assim como, nesse
caso, no administrativo, ocasionadas, por vezes, em virtude das modifica¢cdes geradas
pelo contexto, notadamente, o pandémico.
Professoras e professores experimentaram uma mudanga brusca em suas
rotinas, que se caracteriza pela penetragao insidiosa do trabalho em todos os
espacos e momentos de seu cotidiano, ndo importando que seus

empregadores (0 governo ou os donos de escola) ndo lhes tenham garantido
estrutura para o teletrabalho (ZAIDAN; GALVAO, 2020, p. 264).

Denota-se que as mudancas tém a capacidade de afetar os sujeitos da escola,
sobretudo, as mudancas bruscas, como as ocorridas na pandemia do novo coronavirus,
a qual migrou as atividades do ambiente presencial para o ambiente da tecnologia da
comunicacdo. Nesse sentido, foi preciso encarar uma nova realidade, a qual, muitas
vezes, demandou adaptac¢des e novos aprendizados preponderantemente em relagdo a
tecnologia, bem como no que se refere as relacGes sociais, as quais também se
transmutaram nesse processo de migracao.

A auséncia da interagdo e da relagdo interpessoal natural e fisica, face a face,
bem como a acdo de desativar camera e audio em videoconferéncias,
consolida a ldgica unidirecional do ensino e aumenta ainda mais a percepgao

dos professores de estarem falando sozinhos (SANTOS; SILVA; BELMONTE,
2021, p. 247).

E possivel eu essa auséncia de intera¢do, assim como ac¢des de desativar cAmera

e audio, ndo apenas no contexto de ensino, possam impactar administrativamente,
notadamente em relagdo a salde psicoldgica de quem propde a comunicac¢ao, a qual se
torna unidirecional, com interacdo de apenas um individuo, ou grupo especifico,
situacdo essa que se tornou comum com a adesao tecnoldgica e remota de atividades
de ensino e administrativas.
o distanciamento fisico, a transferéncia e adaptagdo do trabalho em casa,
bem como a intromissdo das tecnologias nas residéncias, tém causado uma

sensacdo de perda da vida privada e familiar dos professores (SANTOS; SILVA;
BELMONTE, 2021, p. 247).

Frisa-se que além da énfase individual e unidirecional da comunicacdo no
contexto pandémico, as relacdes particulares nos lares dos sujeitos docentes e
administrativos também foi impactada, uma vez que, além do distanciamento fisico que

estava sendo reverberado devido a necessidade de evitacdo do contdgio do virus, o
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trabalho no lar, ambiente naturalmente familiar, gerou a sensa¢dao de mistura e,
também, a prépria mescla entre vida profissional e vida pessoal, mais um possivel fator
gerador de empecilhos na plena sanidade mental dos individuos responsaveis direta ou
indiretamente pela administragdo escolar, nesse caso, do Instituto Federal do Piaui —
Campus Paulistana.
antes da pandemia, a precarizagao do trabalho docente ja era uma realidade,
mas que na esteira do neoliberalismo se intensificou. Aumentaram-se as
metas de trabalho, ameagaram-se ndo apenas os cortes de saldrios, mas
também as demissGes, cobraram-se por mais eficiéncia das universidades,
sobretudo das federais e sobrecarregaram se professores. Assim, o
sofrimento dessa categoria torna-se patente; a isso se acrescentam que,
em tempos de pandemias mundiais de doengas infectocontagiosas, sdo

comuns os reflexos econbmicos, sociais, psicoldgicos e de saude no seu
sentido ampliado (MONTEIRO; SOUZA, 2020, p.13).

Percebe-se que houve aumento de cobrancas dos profissionais da educacdo no
periodo pandémico, o que denota a mudanca no regime de trabalho e motivacional dos
individuos agentes educacionais. Mediante isso, o sofrimento se potencializa, o que,
consequentemente, gera efeitos na salde mental e, por conseguinte, surge a
possibilidade de repercussao na administragdao, uma vez que 0s responsaveis por essa

estdo implicados com o contexto pandémico, o que extrapola o cardter infecto

contagioso da doenga, seus efeitos indiretos na salde psicolégica das pessoas.

A literatura acerca da relagdo entre o meio do trabalho e os impactos na
salde mental ressaltam que a conjuntura de explora¢do e precariedade das
condigGes de trabalho tém resultado em prejuizos preocupantes a saude de
professores e demais trabalhadores da educagdo. Assim, é possivel notar um
indicador ascendente no processo de adoecimento entre os docentes nas
ultimas décadas, denotando o sofrimento mental como uma das formas mais
preponderantes deste adoecimento, ligado as novas condicdes de trabalho
(PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020, p. 28).

Outro fator responsavel por possiveis prejuizos a profissionais da educacdo
durante o distanciamento social do coronavirus é a precariedade das condicbes de
trabalho. Tanto o ensino remoto, como o préprio home office sdo potenciais geradores

de adoecimentos nos agentes administrativos educacionais. Nesse sentido, ressalta-se

gue uma das formas que mais prevalece é o sofrimento mental, extremamente
imbricado a propria saude mental. A questdo é se houve sofrimento psiquico, de fato,

entre os integrantes do Instituto Federal do Piaui - Campus Paulistana e, caso sim, se
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isso foi um aspecto responsavel pela eventual diminuicdo de desempenho, a saber,
afetacdo dos processos administrativos.
A migragdo emergencial, complexa, impositiva e desestruturada para o
ensino remoto acarretou aumento de horas trabalhadas, dificuldades de
adaptagdo com as ferramentas tecnoldgicas, bem como o enquadramento de

compromissos conjugais, materno-familiares e domésticos na nova rotina
didria (SANTOS et al. 2020 apud LOSEKANN et al., 2021, p.237)

Denota-se, ainda, que a transmutacao do trabalho presencial para o remoto nao
foi realizada com planejamentos aprofundados e com programacdes elaboradas e de
prazos razodveis, mas sim como medida urgente, para ndo paralisar as atividades como
um todo, o que resultou em elevacao da quantidade de horas trabalhadas, uma vez que
o ambiente de trabalho, em grande parte dos casos, passou a ser o mesmo ambiente
pessoal e de convivio familiar. Ocorreu, nesse caso, uma mistura quase que indissociavel
entre vida pessoal e familiar e vida profissional, dificultando, em muitos casos, a
conciliacdo desses setores sem implicar o conflito entre compromissos requeridos pela
familia, pela organiza¢do ou pela prépria agenda pessoal.

Além disso, é pertinente destacar que mudancas exigem preparos, como, por
exemplo, tecnolégicos, um novo mundo para muitos servidores, que n3ao estavam

habituados a lidar com determinados softwares e tecnologias de informatica e

comunicacdo, o que pode ser considerado um possivel fator estressor, haja vista a

demanda elevada e o pouco tempo util para realizar capacitagdes providenciadas pela

instituicdo ou, até mesmo, autodidatas.

Conhecer os tipos de dificuldades das pessoas mais diretamente envolvidas
no processo de ensino-aprendizagem possibilita que o gestor identifique as
demandas comuns e mais urgentes e hierarquize aquelas que devem ser
resolvidas com prioridade. Uma dessas dificuldades envolve o enfrentamento
de casos de adoecimento por Covid-19, seja dentro do préprio domicilio do
individuo, seja de familiares, bem como o estresse gerado em func¢do do
distanciamento social e das demandas para organizagdo das atividades
familiares e domésticas (GUSSO et al, 2020, p 14-15)

Esta pesquisa se faz plausivel e relevante, sobretudo, por possibilitar que,

sabendo das fortuitas dificuldades administrativas ocasionadas por possiveis
implicacdes mentais nos servidores agentes nos processos da administracao do Campus,

a gestdo possa estar ciente e, se necessario, bem como conveniente e oportuno,
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interferir de algum modo, visando beneficiar ndo sé a instituicdo, mas também a saude
dos envolvidos nesta.

Por certos momentos, o adoecimento pelo novo coronavirus tornou-se o foco a
ser enfrentado no que diz respeito a saude, entretanto, como é comum com o decorrer
de pandemias e com a amplitude da cobertura vacinal, esse deixou ou deixara em breve
de ser a prioridade a ser combatida e restard os efeitos dos comportamentos
emergenciais tomados para lidar com essa questdo. E, dentre esses, destaca-se o
possivel estresse e, como consequéncia desse, ou de demais conjunturas sociais no
trabalho remoto, a danos psicolégicos e possiveis patologias, como transtorno de
ansiedade generalizada, depressao, transtorno bipolar e Sindrome de Burnout, os quais

podem ter causado empecilhos nos trabalhos administrativos institucionais.

3. METODOLOGIA

3.1. CAMPO DE PESQUISA
O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, criado mediante
a Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008, tem como missdo “promover uma
educacdo de exceléncia, direcionada as demandas sociais”, enquanto sua visao é

“consolidar-se como centro de exceléncia em Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnolégica, mantendo-se entre as melhores instituicdes de ensino do Pais”. Os valores

do Instituto Federal do Piaui sdo: ética, respeito, solidariedade, didlogo, participacao,

transparéncia, equidade, responsabilidade. O campo de pesquisa é o Instituto Federal

de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Paulistana.

3.2.  TIPO DE PESQUISA
A fim de atingir os objetivos propostos, o presente estudo utilizou-se a
abordagem qualitativa, a qual "[...] pode ser caracterizada como sendo um estudo
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e
fendmenos da realidade”. (OLIVEIRA, 2013, p. 60), bem como a pesquisa descritiva, que

de acordo com Oliveira (2013, p. 68) “[...] vai além do experimento: procura analisar

fatos e\ou fendmenos, fazendo uma descri¢do detalhada da forma como se apresentam
esses fatos ou fendmenos”.
Com relagao ao método cientifico facilitador para o melhor desdobramento da

investigacdo foi utilizado o estudo de caso, pois segundo Severino (2016), “os dados
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devem ser coletados e registrados com necessario rigor e seguindo todos os
procedimentos da pesquisa de campo. Devem ser trabalhados, mediante analise
rigorosa, e apresentados em relatérios qualificados".

Diante das mudangas na forma de ensino e dos processos de trabalhos
administrativos durante a pandemia do coronavirus (COVID 19), faz-se imperiosa a
investigacdo sobre a saude mental dos servidores técnicos-administrativos e docentes

no periodo pandémico e suas implicacdes administrativas.

3.3.  SUJEITOS DA PESQUISA
Os sujeitos do estudo serdo os técnicos-administrativos e docentes do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Paulistana, que integram a
administracao escolar.
O Campus Paulistana possui atualmente 63 (sessenta e trés) docentes e 33 (trinta

e trés) técnicos administrativos. Desses, 21 (vinte e um) responderam a pesquisa.

3.4. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
A coleta de dados se deu através da aplicacdo de questiondrio semiestruturado
via Google forms, contendo 13 (treze) questdes, sendo 8 (oito) questdes fechadas e 05

(cinco) questdes abertas, que versaram sobre os impactos da pandemia da COVID-19 na

saude mental dos servidores e suas implicacdes na administracdao do IFPI- Campus

Paulistana, e foi realizada entre os dias 27/09/2022 e 05/10/2022.

3.5.  INTERVENGAO
Como intervencao, foi implementada uma cartilha com breve descri¢cdo sobre a
pesquisa, bem como os seus resultados, sendo essa divulgada para a Direcdao-Geral, a
Diretoria de Ensino e a Psicéloga, encaminhada com sugestdes interventivas no que se
refere a saude mental dos servidores, avaliando seus possiveis impactos para os

trabalhos administrativos.

4. ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

A pesquisa obteve um total de 21 respondentes, foram 15 do sexo masculino e

6 do sexo feminino, dentre eles 57,1% sdo docentes e 42,9% técnicos-administrativos.
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Em relagao ao tempo de trabalho no IFPI - Campus Paulistana, variam de 5 meses
a 8 anos, sendo que 10 estdo ha mais de 6 anos, mais da metade, haja vista que 19
responderam.

Quando questionados como esteve a sua motivacdo para o trabalho
administrativo na maior parte do periodo pandémico, 47,6% responderam sem
alteragOes relevantes, 28,6% alta e 23,8% responderam baixa, conforme pode ser visto

no grafico 1.

Gréfico 1 - Como esteve a sua motivagao para o trabalho administrativo na maior parte do periodo
pandémico.

® Alta;
@ Baixa;
Sem alteracdes relevantes.

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Percebe-se que quando se trata da questdo motivacional para a realizacdo do
trabalho, para a maioria das pessoas a pandemia nao teve implica¢gdes negativas.

Quando indagados se consideram que a saude psicoldgica foi afetada pela
pandemia do novo coronavirus, 61,9% responderam que sim, negativamente, e 33,3%

responderam ndo e apenas 4,8% sim, positivamente, conforme apresenta o Figura 2.

Grifico 2 - Vocé considera que sua saude psicoldgica foi afetada pela pandemia do novo coronavirus.

@ Sim, positivamente;
@ Sim, negativaments;
REL

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Diante do exposto, pode-se verificar que a maioria dos pesquisados teve sua
saude psicoldgica afetada pela pandemia do novo coronavirus. Ademais, % deles nao

tiveram alteragdes, e um numero baixissimo foi afetado positivamente. Isso vai de
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encontro a fala de Pereira, Santos e Manenti (2020), onde denotam que uma das formas
mais prepoderantes para o adoecimento dos profissionais na area da educagdo é o
sofrimento mental causado pelas novas condi¢des de trabalho.

Quando questionados como avaliam o nivel de estresse mental na maior parte
do periodo pandémico em relagdo as atividades administrativas do trabalho, 52,4%
responderam ocasionalmente estressado, 23,8% responderam frequentemente
estressado, 19% responderam raramente estressado, 4,8% responderam muito
frequente estressado e ninguém respondeu que nunca esteve estressado, como pode

ser visto no grafico 3.

Grafico 3 - Avaliagdo do nivel de estresse mental na maior parte do periodo pandémico em relagdo as
atividades administrativas do trabalho.

@ Nuito frequentemente estressado (a);

@ Frequentements estressado (a);
Ocasionalmente estressado (a);

@ Raramente estressado (a);

@ Nunca estressado (a).

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Diante disso, denota-se que na maior parte do periodo pandémico, a maioria dos

pesquisados passaram por momentos de estresse em relacdo a realizacdo de suas

atividades.
Os respondentes foram questionados se a sua condicdo mental, em decorréncia
da pandemia, afetou de algum modo seu desempenho nas suas atividades

administrativas, conforme visto no grafico 4.

Gréfico 4 - A condigdo mental, em decorréncia da pandemia, afetou de algum modo o desempenho nas
atividades administrativas.

@ Sim, positivamente;
@ Sim, negativamente;
N&o.

Fonte: dados da pesquisa (2022)
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52,4% responderam ndo, 42,9% responderam que sim, negativamente e apenas
4,8% responderam sim, positivamente.

Quando questionados “Em caso de "Sim" para a questdo anterior, como a sua
condicao mental afetou o seu desempenho nas suas atividades administrativas, houve
10 respostas, dentre as quais evidencia-se a queda de desempenho na realizacdo das
tarefas, a geracao de estresses, queda de rendimento, menor qualidade no trabalho e
estresse.

Nota-se que houve respostas com tépicos variados, dentre esses, destaca-se a
presenca de uma carga de estresse que influenciou a falta de motivacdo e
consequentemente a queda de rendimento. Portanto, conclui-se que a condigdo mental
durante o periodo pandémico afetou o desempenho de parte dos servidores.

Quando perguntado “no periodo anterior a pandemia, vocé foi diagnosticado
com algum (ns) dos seguintes transtornos? (marque todas que se aplicam)”, 5% dos
entrevistados responderam “Transtorno de ansiedade generalizada”, 5% responderam
“depressao”, 80% dos respondentes responderam “Nao”, e 10% responderam “Outro”,

onde destacaram. Conforme mostra o grafico 5.

Grafico 5 - No periodo anterior a pandemia, vocé foi diagnosticado com algum(ns) dos seguintes
transtornos?

Transtorno de ansiedade
generalizada;

Depressdo; 1 (5%)

Transtorno afetivo bipolar; |0 (0%)

Sindrome de Burnout; |—0 (0%)

Nao. 18 (90%)

N3o procurei ajuda profissional. 1(5%)

0 5 10 15 20
Fonte: dados da pesquisa (2022)
Percebe-se que no periodo anterior a pandemia, a maioria dos pesquisados nao
foram diagnosticados com transtornos. Dentre eles, apenas 10% foram diagnosticados.

Quando questionados se o servidor durante a pandemia foi diagnosticado com

algum(ns) dos transtornos citados, 5% responderam que foi diagnosticado com
transtorno de ansiedade generalizada, 5% que foi diagnosticado com Depressao, 80%

dos respondentes ndo foram diagnosticados com nenhuma transtorno, 5%
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acrescentaram que procurou ajuda de um profissional e 5% acrescentaram que tiveram

inicio de ansiedade, como pode ser visto no grafico 6.

Gréfico 6 - No periodo da pandemia, vocé foi diagnosticado com algum dos seguintes transtornos?

Transtorno de ansiedade gener...
Depressao;

Transtorno afetivo bipolar;
Sindrome de Burnout;

N&o. 16 (20%)

Inicio de ansiedade

N&o procurei ajuda profissional.

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Percebe-se que em comparagao com a pergunta anterior, houve um aumento de
10% em diagndsticos de transtornos dos pesquisados no periodo da pandemia em
relacdo ao periodo anterior a pandemia.

Quando perguntado se o IFPI proporcionou suporte psicoldgico de algum modo,
durante o periodo pandémico, 33,3% dos respondentes responderam que sim e 66,7%

responderam que ndo, como mostra o grafico 7.

Grafico 7 - O IFPI proporcionou suporte psicoldgico de algum modo durante o periodo pandémico.

® sim;
@ Nio.

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Desse modo, nota-se a presen¢a de suporte psicolégico apenas para % dos
entrevistados, o que demonstra a necessidade de implementacdo de medidas para os
outros 66,6% que ndo perceberam atitudes a esse respeito.

“Quais acdes a instituicdo proporcionou para os servidores no que tange ao
apoio a saude mental durante a pandemia da Covid-19?” foi uma questdo proposta. 5

respondentes afirmam que a instituicdo ndo disponibilizou a¢des de promoc¢do de saude
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mental durante a pandemia do coronavirus. 1 ndo soube responder. Outros destacaram
que hd equipe multiprofissional de atendimento psicolégico, mas 1 servidor destacou
gue essa equipe, em virtude da demanda, foi direcionada para o publico-alvo: os
discentes - inclusive atendendo remotamente. Além disso, foram citados: palestras,
apoio informal de colegas, trabalho remoto proporcionou maior seguranca, grupos de

trabalho com orientagbes sobre a COVID-19, bem como reunides esporadicas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude dos fatos evidenciados no trabalho, conclui-se que a pandemia do
coronavirus trouxe grandes desafios, e, de acordo com a pesquisa, é possivel notar que
a gestdo tem atuado de forma positiva e proativa, na medida do que as circunstancias
permite, e parte dos servidores estdo satisfeitos com a maneira que a administracao
estd lidando com esse momento pandémico em questdo de saide mental, ao passo que
outra parte, mais afetada, notadamente, por sintomas ansiosos, ressalta que o
atendimento direcionado a saude mental poderia ser aprimorado, com énfase no
atendimento de maiores demandas e contratagdo de profissionais.

Por fim pode-se concluir que o objetivo proposto nessa pesquisa foi alcangado,

pois através desta foi possivel compreender os impactos da pandemia da Covid-19 na

administracdo do Instituto Federal do Piaui - Campus Paulistana relacionados aos

possiveis impactos causados pela pandemia na saide mental dos individuos. Assimila-

se, portanto, como essa gestdo lidou com as mudangas ocorridas, e as dificuldades
administrativas provenientes do cendrio pandémico perante os técnicos-
administrativos.

Essa pesquisa ndo trouxe limitacdes relevantes, levando em consideracdo o
guantitativo de respostas razodvel para uma amostragem interessante, a fim de cumprir
0s objetivos propostos, e compreender a problemdatica. Como sugestdo para pesquisas
futuras e aprofundamento do estudo, uma pesquisa presencial mais detalhada para que

se alcance maior numero de respondentes e com questdes mais especificas sobre o

tema, incluindo a equipe multiprofissional da saude.
Como intervengdo, foi implementada uma cartilha com breve descri¢gao sobre a
pesquisa, bem como os seus resultados, sendo essa divulgada para a Direcdo-Geral, a

Diretoria de Ensino e a Psicéloga, encaminhada com sugestdes interventivas no que se
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refere a saude mental dos servidores, avaliando seus possiveis impactos para os
trabalhos administrativos, a fim de trazer informacgdes relevantes para o aprimoramento

do processo decisorio no que encolhe a saide mental dos servidores.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo (1988). Constitui¢do da Reptblica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

CHAGAS, Joselito Moreira; CHAGAS, R. L. C. P.; SILVA, R. L. F. As mudangas nas IES
Induzidas pela Pandemia 2020. 2020.

GUSSO, Hélder Lima et al. Ensino superior em tempos de pandemia: diretrizes a gestao
universitdria. Educagao & Sociedade, v. 41, 2020.

MONTEIRO, Bruno Massayuki Makimoto; SOUZA, José Carlos. Saude mental e condi¢des
de trabalho docente universitario na pandemia da COVID-19. Research, society
and development, v. 9, n. 9, p. e468997660-e468997660, 2020.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 5. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2013.

RIBEIRO, Eliane Gusmado et al. Saude mental na perspectiva do enfrentamento a COVID-
19: manejo das consequéncias relacionadas ao isolamento social. Rev
Enfermagem e Saude Coletiva, v. 5, n. 1, p. 47-57, 2020.

ROSSI, Fabiane et al. indice de pacientes com sintoma de depress3o ultrapassa 90% na
pandemia. 2021.

SANTOS, Gedrgia Maria Ricardo Félix dos; SILVA, Maria Elaine da; BELMONTE, Bernardo
do Rego. COVID-19: ensino remoto emergencial e saude mental de docentes
universitarios. Revista Brasileira de Saude Materno Infantil, v. 21, p. 245-251,
2021.

SEVERINO, A. Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

ZAIDAN, J. M.; GALVAO, A. C. “COVID19 e os abutres do setor educacional: a
superexploracdo da forca de trabalho escancarada”. In: AUGUSTO, C. B,
SANTOS, R. D. (orgs.). Pandemias e pandemonio no Brasil. S3o Paulo: Instituto
Defesa da Classe Trabalhadora, 2020.

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E INOVAGOES - VOLUME II

REPERCUSSOES DA PANDEMIA DA COVID-19 NA SAUDE MENTAL DE PROFESSORES E DE SERVIDORES ADMINISTRATIVOS NA REDE 171
PUBLICA DE ENSINO: UM ESTUDO DE CASO EM UMA INSTITUIGAO DE ENSINO TECNICO NO PIAUI

i



CAPITULO IX
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RESUMO alunos estd relacionado as adaptagdes
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Diante da pandemia da COVID-19, o mundo
iniciou uma guerra contra um inimigo
considerado invisivel, até entdo desconhecido
pela ciéncia. Isso levou os governos a tomarem
medidas de restricbes a fim de conter os
avancos do virus. Essas medidas causaram
grandes impactos na educagdo, devido o
distanciamento social, como a suspensdo das
aulas presenciais e a implementagao do Ensino
Remoto Emergencial. Baseado nisso, surgiu
alguns questionamentos a cerca desse modelo
de ensino, como a eficiéncia do
ensino/aprendizagem. Neste contexto esse
trabalho teve como objetivo avaliar as
percepcbes dos alunos de licenciatura em
quimica acerca do estagio realizado no formato
remoto. Os entendimentos dos discentes foram
coletados através da aplicagdo de um
questionario on-line, onde eles puderam relatar
suas experiéncias diante da realidade
vivenciada. Através desse estudo pode-se
perceber que o grande desafio enfrentado pelos

necessarias a fim de garantir a viabilidade do
ensino/aprendizagem, bem como na
experiencia da pratica pedagdgica dos alunos.

Palavras-chave: COVID-19. Pandemia.
Educagdo. Estagio Remoto.

ABSTRACT

Faced with the COVID-19 pandemic, the world
has started a war against an enemy considered
invisible, until then unknown to science. This has
led governments to take restrictive measures in
order to contain the spread of the virus. These
measures have had major impacts on education,
due to social distancing, such as the suspension
of face-to-face classes and the implementation
of Emergency Remote Teaching. Based on this,
some questions arose about this teaching
model, such as the efficiency  of
teaching/learning. In this context, this work
aimed to evaluate the perceptions of
undergraduate chemistry students about the
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internship carried out in the remote format. .
The students' understandings were collected

necessary adaptations in order to guarantee the
viability of teaching/learning, as well as in the

through the application of an online experience of the students' pedagogical
questionnaire, where they could report their practice.

experiences in face of the reality experienced.
Through this study it can be seen that the great
challenge faced by students is related to the

Keywords: COVID-19. Pandemic. Education.
Remote Stage.

1. INTRODUGAO

Em dezembro de 2019 o mundo surpreendeu-se com o surgimento de um virus
gue em poucos meses se propagou de forma acelerada em todos os continentes do
planeta, elevando em pouco tempo o que seria uma epidemia em uma pandemia. Esse
virus é causado por uma nova espécie de coronavirus, denominado SARS-CoV-2 (OPAS
2022). Em pouco mais de dois anos em que o mundo luta contra esse inimigo invisivel a
pandemia trouxe impactos significativos em todas as dareas sociais incluindo na
educacao.

Diante do cendrio atual, as marcas causadas pela pandemia na educacdo se
deram em func¢do da rdpida propagacao do virus, segundo o Conselho Nacional de Saude
(CNS), as medidas preventivas de imediato da OMS se desenvolveram através do
isolamento social e da quarentena, o que levou a uma série de a¢ées, em especifico o

cancelamento das aulas presenciais em escolas e universidades em todo o pais (G1,

2021). Essa medida tomada levou ao sistema de educagdo a buscar meios a fim de

amenizar os danos causados no ensino, que nesse contexto surgiu 0 ensino remoto

emergencial.

O ensino remoto emergencial veio para garantir a continuidade das aulas. Souza
(2020) reforca a importancia do ensino-aprendizagem, afirmando que o momento em
gue enfrentamos uma crise que combina fatores sanitarios e econdmicos, ndo podemos
perder de vista o direito a educacdo, mesmo em contexto de ameaca a vida. Embora
lidar com a realidade da impossibilidade das aulas presenciais o ensino remoto
possibilita o exercicio do ensino-aprendizagem através de adaptacdes que se fazem

necessarias que assegure a qualidade da educacdo (SANTOS et. al. 2020).

Trazendo essa realidade para o cendrio das universidades, o ensino remoto vem
sendo trabalhado de forma cautelosa, principalmente quando esse modelo de ensino se
torna o meio mais viavel na formacao de profissionais, em especial a formacdo de

professores, nesse contexto a relacdo do ensino remoto e estdgio supervisionado se
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torna um fator preponderante no processo de formagao dos licenciandos (CANTONI et.
al. 2021).

O Estagio supervisionado é uma das etapas mais importantes na formacao do
aluno de licenciatura, para Oliveira et al (2020) é nessa etapa que o aluno trabalha o
desenvolvimento de competéncias e habilidades visando o aperfeicoamento de teoria e
pratica como as experiéncias multiplas no espaco escolar. E importante ressaltar que o
estdgio se realiza de forma presencial, onde ha o contato direto com a turma em sala de
aula, exercendo assim as acdes necessdrias que permitem o conhecimento pratico e
pedagégico.

Desse modo, o presente trabalho buscou analisar as experiéncias vivenciadas
pelos alunos da licenciatura em quimica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) do Campus-Apodi, na realizacdo do estagio

supervisionado no formato remoto.

2. METODOLOGIA

O procedimento metodolégico foi realizado dentro de uma série de analises
qualitativa. Segundo Dalfovo et. al. (2008) ndo existe uma definicdo precisa de uma

analise qualitativa, a principio a pesquisa qualitativa pode ser definida como aquela que

trabalha predominantemente com dados qualitativos, isto é, a informacao coletada pelo
pesquisador ndo é expressa em numeros, mas identificam-se com a observacdo

participante. Segundo Mendonca e Sousa (2021) “O verbo principal da analise

gualitativa é compreender, exercendo uma capacidade de colocar-se no lugar do outro,
tendo em vista que, como seres humanos, temos condi¢cdes de exercitar esse
entendimento”.

Com base nisto, a metodologia foi desenvolvida com cinco alunos da licenciatura
em Quimica, matriculados na disciplina de Semindrio de Orienta¢do de Pesquisa lll e IV,
do oitavo periodo nos semestres 2020.1 e 2020.2 no Instituto federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte Campus Apodi, vale ressaltar que os alunos

ndo participaram do programa residéncia pedagdgica, onde o procedimento se
desenvolveu na aplicacdo de um questiondrio com perguntas de natureza subjetiva.
Mediante a metodologia proposta este trabalho se configurou como analise

documental em todos os aspectos tedrico e metodoldgico. Severo et al, (2015) define
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andlise documental a pesquisa que dota de documentos, que utiliza, em sua esséncia:
documentos que nao sofreram tratamento analitico, ou seja, que nao foram analisados
ou sistematizados dando a possibilidade ao pesquisador a capacidade de selecionar,
tratar e interpretar as informagdes pertinentes no documento.

Partindo-se de uma visdo referente a andlise documental, aplicou-se a técnica do
questionario. Lima et. al. (2021) destaca essa técnica de pesquisa como um poderoso
instrumento na obtencdo de informacgdes, tendo um custo razoavel, garantindo o

anonimato e, sendo de facil manejo na padronizacao dos dados, garante uniformidade

2.1.  APLICACAO DO QUESTIONARIO
Através da plataforma Google forms, foi elaborado um questionario, abordando
questées  relacionadas as experiéncias vivenciadas dos alunos durante o estagio
remoto. Antes de aplicacdo do questionario, foi desenvolvida o termo de consentimento
livre e esclarecido — TCLE a fim de assegurar a preservac¢ao da identidade dos alunos que
aceitaram participar da analise. Dessa feita, posteriormente foi aplicado o questionario
com oito questdes de carater subjetivas e enviados por e-mail aos participantes, como

mostra na tabela 1.

Tabela 1 — Questiondrio: o estagio docente no Ensino Remoto

1. Relate, como foi sua preparag¢do para o seu estdgio no Ensino Remoto Emergencial?

2. Quais foram as suas principais dificuldades enfrentadas durante a realiza¢do do seu

estagio?

3. Quais foram as ferramentas utilizadas por vocé?

4. Como vocé avalia a contribuicdo da disciplina “Midias Educacionais” para o seu

estagio no Ensino Remoto Emergencial?

5. Descreva a contribuicdo que o estagio de forma remota emergencial contribuira para

sua formacao profissional.

6. Como vocé avalia as suas expectativas por ter realizado o seu estagio nessa

modalidade?

7. Quais as suas percepcoes se seu estagio tivesse ocorrido de forma presencial?

8. Como vocé avalia a relacdo aluno e professor no ensino remoto.

Fonte: Autoria prépria.

Abaixo a figura 1 mostra de forma detalhada o caminho percorrido durante todo

o processo metodoldgico proposto pela pesquisa.
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Figura 1 — Metodologia

Procedimento metodoligico

Definigio da amostra de
estudo
Alunos da licenciatura em
quimica
Nio :_u:_eitou . | Envio do TCLE | s Se aceitou pat_ticipar da
participar ) ! pesquisa

Respondeu o questionario

Fonte: Autoria prépria.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante destacar, que os dados coletados desta pesquisa, assim como os

assuntos abordados e discutidos sdao unicamente aplicados a educagdo via remoto.

Assim como, diante da preocupacdo com o ensino/aprendizagem, buscou entender nas
coletas de dados, dentro das perspectivas dos alunos, assim como nas suas experiencias

relatadas, entender como as questdes pertinentes a educacdo se adequou em um

cenario de pandemia.

01° Pergunta - Relate como foi sua prepara¢do para o seu estdgio no Ensino
Remoto Emergencial?

Diante do cenario apresentado o campus teve a preocupacdo de preparar os
alunos do estagio para esse novo desafio, diante disso, como foi relatado pelos alunos,
foi disponibilizado um minicurso que pode preparar os estagidrios para o
desenvolvimento do estagio remoto, o minicurso “Temos que fazer aulas remotas, e

agora?" que foi ofertado pela Escola Nacional de Administracao Publica - Enap com uma

carga horaria de 10h.
O curso exerceu um papel fundamental diante da nova realidade vivenciada,

apresentando o que sdo aulas sincronas e assincronas, as ferramentas que podem ser
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utilizadas para dar aula online, além de mostrar exemplos de como criar videos para
auxiliar nos momentos assincronos e até mesmo nos sincronos.

Como mostra o aluno IV, “Para o estdgio docente lll, participei de um minicurso
sobre aulas remotas onde tive a oportunidade de conhecer ferramentas que podem ser
utilizadas para a realizacdo de aulas remotas. Para o estdgio docente |V, utilizei os
conhecimentos adquiridos no minicurso para realizar a pratica docente. Além disso, tive
algumas discussdes na sala de aula remota com os demais colegas e o(a) professor(a) da
disciplina, preparei toda a documentacdao necessaria para a realizagcdo do estdgio, fiz
atividades para a disciplina e procurei um professor(a) colaborador(a) na escola campo
estagio que pudesse conceder a turma para a realiza¢do do estdgio docente de forma
remota.”

Ademais os alunos tiveram o acompanhamento de professores colaboradores
que puderam orientar todo o procedimento da pratica docente dos alunos, assegurando
o desenvolvimento dentro da proposta do estagio remoto. Segundo Cunha et. al. (2020)
cabe ao orientador assegurar ao estagiario sobre a formaliza¢des do estagio dentro dos
aspectos de caracterizacdo da escola e da entrevista com o professor colaborador bem

como no planejamento e na elaborac¢ao do plano de ensino para a regéncia em sala de

aula. Ademais Promover discussdes acerca da legislacdo educacional e de aspectos
tedricos e metodoldgicos da docéncia.

02° Pergunta - Quais foram as suas principais dificuldades enfrentadas durante

a realizagdo do seu estdgio?

Neste campo houve divergéncias nas respostas entre os estagidrios, nas
percepgoes dos alunos | e IV a principal dificuldade foi controlar o nervosismo mediante
as ministracdes das aulas remotas. E preciso admitir que o nervosismo é uma realidade
dos académicos e essa questdo se aplica a inseguranca na hora da pratica docente,
principalmente quando o aluno tem o primeiro contato com a turma. Cunha et. al.
(2020) vem destacar a posicdo do professor pela primeira vez em uma sala de aula,

descrevendo-a como uma experencia diferente daquelas ja apreciadas nas disciplinas

de cunho pedagdgico e educacional, as quais alunos expostos durante essa formacao.
Os alunos Il e Il concordam que questdes como a pouca interacao dos alunos na
aula é um ponto que dificulta o processo do estagio remoto. Levando em consideracao

a principal caracteristica do estagio remoto ser a auséncia fisica esse modelo de ensino
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requer uma maior interatividade entre o estagidrio que ocupa o papel de professor e
por tanto é o mediador do conhecimento e os alunos que estdo recebendo as
informacdes. Silva et. al. (2012) afirma que as relagGes entre docentes e discentes
envolvem comportamentos intimamente relacionados, em que as a¢des de um
desencadeiam ou promovem as do outro.

Vale salientar que o modelo de estagio remoto precisa atender requisitos que
assegure o andamento da pratica docente, onde dentre os fatores, o veiculo de
comunicac¢do é o principal deles. O aluno V destaca a instabilidade da internet como
fator preponderante que dificultou as aulas remotas, essa questdo afeta como um todo
o corpo docente, influenciando também no desenvolvimento do ensino/aprendizagem.

03° Pergunta - Quais foram as ferramentas utilizadas por vocé?

A tecnologia esta cada vez mais presente no processo de educacdo, todavia ela
exerce um papel importante no ensino remoto como ferramenta auxiliadora do
professor na pratica docente. Nesse campus os alunos tiveram como recurso didatico o
Google Meet, Google forms, Google Classroom, Power point e o Quis, como mostra a

nuvem de palavras na figura abaixo.

Figura 2 — Nuvem de palavras

Fonte: Autoria prépria.

A figura destaca os recursos pedagégicos utilizados nos processos docente, o
google forms por sua vocé é a que mais se destaca entre as ferramentas sendo a mais

utilizada pelos estagidrios, baseado na versatilidade que esse recurso possibilita ao
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aluno ao auxiliar nas elabora¢des de atividades tais como, formuldrios de multipla
escolha ou subjetiva, que permite ser aplicado via remotamente com os alunos.

Uma ferramenta que se destaca pelos alunos esta relacionada ao Classoon. Essa
ferramenta desempenha um papel importante pois permite a interagao do estagiario
com a turma. No ensino remoto essa ferramenta é considerada uma sala de aula virtual,
que possibilita as relagdes académicas como o compartilhamento de arquivos
académicos, videos, atividades como também é um espaco aberta para perguntas, dessa
forma a busca por algo que pudesse facilitar a vida em comunidade e as a¢des cotidianas
de forma virtual no dmbito da sala de aula o Classroom demostra promissor a essas
relagdes.

04° Pergunta - Como vocé avalia a contribuigdo da disciplina de midias
educacionais para seu estdgio no Ensino Remoto Emergencial?

Na grade curricular dos alunos de licenciatura em quimica, o curso oferta a
disciplina de Midias educacionais. A tecnologia estd cada vez mais presente na educacao
como ferramentas auxiliadoras no desenvolvimento da pratica docente, nesse contexto
a disciplina de midia tem o objetivo de mostrar as exigéncias educacionais

contemporaneas como também as novas atitudes docentes mediante o desafio de

ensinar em uma era tecnoldgica atuando com aplicativos tecnoldgicos que possam ser
inseridas como ferramentas didaticas e possibilite o professor nas aulas via remota.

Nesse campus, houve um grau de concordancia entres os estagiarios, de acordo

Ill

com o aluno | “a disciplina de midia teve uma contribuicdo significativa, apesar da
proposta da disciplina ndo ser especificamente preparatéria para a realidade do ensino
remoto” o conhecimento de ferramentas e aplicativos digitais adquirido no decorrer do
desenvolvimento de midias educacionais contribuiu para o desempenho do aluno na
pratica docente, uma vez familiarizado pela plataforma digital.

Quando comparado com o Aluno Il “A disciplina foi fundamental, pois preparou

para esse momento que n3o era esperado.” E importante destacar a importancia de

midias educacionais baseado ndo sé no aspecto didatico, mas na proximidade que ela

cria entre o aluno e o mundo digital. Martins et al (2018) ressalta a importancia das
tecnologias para o mundo académico, abrindo suas paredes e possibilitando que alunos
conversem e pesquisem com outros alunos da mesma cidade, pais ou do exterior, no

seu proprio ritmo.
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O aluno IV descreve a influéncia da disciplina de midias de forma pratica,
destacando como “uma disciplina muito produtiva, pois conheci algumas ferramentas
para aula online.” O objetivo de midias se baseia principalmente em preparar o aluno
para que possa manusear as ferramentas digitais para que possam ser aplicadas nas
aulas. Conciliar esses recursos via remoto é fundamental em um cendrio em que as
possibilidades de aulas sdo remotas. Souza et. al. (2016) vem falar que a internet tem se
apresentado como poderosa ferramenta de comunicacdo e educacgao, sendo utilizada
como um meio de troca de ideias, nas aulas de educacgao a distancia, e, desta forma,
vem expandindo as formas e ferramentas comunicacionais da sociedade
contemporanea.

05° Pergunta - Descreva a contribuicdo que o estdgio de forma remota
emergencial contribuird para sua formagéo profissional.

Neste campo é perceptivel a versatilidade com que o estagio remoto trabalha
com os alunos, ele possibilita aos estagidrios absorver as experiencias na pratica do
ensino de diferentes formas e perspectiva do aluno, ademais, é notdrio as diferentes
percepcoes extraidas por eles. O aluno | relata que o estagio remoto “Contribuiu de

forma a me preparar para a realidade do ensino remoto ou a distancia. Essas

modalidades de ensino tém ganhado muito destague nos ultimos tempos, sendo assim,
essa experiéncia de lecionar se torna valida”. O aluno Il responde que o estagio “Deu a

oportunidade de dar aulas em uma situacdo peculiar, me proporcionando uma

experiéncia que ndo estava no curriculo original”.

Dentro dessa perspectiva o estagio remoto traz um grande desafio para os
alunos, uma vez que os estagiarios tém a necessidade de desenvolver suas habilidades
pedagdgicas que conciliem com a realidade da pratica pedagégica. Verrrengia et. al.
(2018) vem afirmar que o estagio, vem buscar a superacdo da separacdo entre teoria e
pratica, e ao mesmo tempo, transformar o estagio em pesquisa e investigacdo
tedricopratica. Assim, o estagio oferecera ao académico a aproximacao da realidade e

iniciativas para pesquisa. Ademais tais questdes reforca a importancia que o estagio

remoto passa essas informacdes aos alunos visto que o estdgio final desse processo
requer um professor de conhecimento cientifico, conhecimento pratico e conhecimento

técnico.
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E importante destacar a percepc¢do do aluno Il onde fala que o estagio “Me fez
conhecer que cada turma é heterogénea, que nem sempre o que é planejado para uma
aula é possivel ministrar. E essencial a utilizagdo de metodologias diversificadas, sendo
necessario conhecer a turma antes de qualquer desenvolvimento de atividade e que a
relacdo professora aluno é fundamental para se ter um melhor desempenho da turma”.

E importante destacar que nessa faze da formagdo académica o aluno precisa
estar atento a todos os aspectos necessarios para que possa extrair as informagdes
necessarias que conversem com a realidade do ensino, a heterogeneidade da turma é
um fator importante a ser analisado uma vez que o professor se depara com realidades
diferentes, isso implica afirmar que essa questdo impulsiona o professor a trabalhar de
forma diferente diante de cada realidade vivenciada na sala de aula.

O estagio remoto ndo se limita apenas as questdes praticas pedagdgicas, mas
também possibilita ao mesmo tempo em que prepara o aluno para a pratica profissional,
trabalhar os aspectos criticos da profissdo. Nesse contexto é importante destacar a
resposta do aluno IV ao falar que o estagio remoto “Me fez refletir ndo somente a ter
uma visdo critica como aprendiz, mas também como futura profissional da educacdo,

pois considerando o cenario de pandemia que o mundo vive pude notar que o docente

em meio a qualquer dificuldade deve buscar meios compativeis com a realidade para
realizar o seu papel, sua funcdao em sociedade”.

Cunha et. al. (2020) afirma que além de todo o acumulo obtido pelo professor

durante todo o seu processo de formacdo, a atuacdo do professor também é pautada
de acordo com todas suas experiéncias pessoais e sociais que lhe acompanham desde
cedo.

06° Pergunta - Como vocé avalia as suas expectativas por ter realizado o seu
estdgio nessa modalidade?

E inegdvel a grande contribuicio do estdgio na experiéncia da atividade
profissional. Neste campo os alunos descreveram a experiencia de desenvolver o estagio

via remota como algo desafiador, isso porque a experiencia dessa pratica docente

exigem dos alunos a capacidade de desenvolver todas as acdes que é cabivel como
profissional. Para Cigales e Souza (2021) definem o estdgio como uma sintese no
processo formativo que acontece nas acdes docentes como também na realidade

historico-social em que cada escola e seus sujeitos estdo contextualizados. Ademais,
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essas questdes que se apresentam justificam a importancia dessa drea dos alunos no
processo de formacao pedagdgica, tornando essa experiéncia um grande desafio para a
realidade dos alunos.

07° Pergunta - Quais as suas percepgoes se seu estdgio tivesse ocorrido de
forma presencial?

Neste campo devem ser considerada duas situagdes para entender as
dificuldades relatadas pelos alunos em suas respostas, a primeira é a condicdo com que
o estagio foi realizado, com a chegada da pandemia, somada a decisdo da continuidade
a aulas via remota, o estagio foi desenvolvido de maneira com que os alunos nao
tivessem um preparo necessario para desenvolver essa atividade. A segunda é a prépria
experiencia do estagio onde os alunos sao submetidos a desenvolverem pela primeira
vez.

Diante do cendrio apresentado, é importante ressaltar que para ser possivel o
andamento da pratica pedagogia, o estdgio remoto, os alunos necessitam terem em
maos as ferramentas necessarias para desenvolver suas aulas. Ao analisar a resposta do
aluno | nota-se as dificuldades relatadas nesse contexto quando relaciona com o estagio

presencial, ao afirmar que “teria sido mais facil, visto que os conteldos que eu ministrei

envolviam cdlculo, e sem ter uma ferramenta adequada, como uma mesa digitalizadora,

III

a resolugao de exercicios fica mais dificil”. Nesse contexto Santos et. al. (2020) vem falar

da importancia das tecnologias no ensino remoto a afirmar as mesmas devem ser

encaradas como ferramentas facilitadoras no processo do ensino, sendo o seu uso um
desafio para a maioria dos professores, pois ndo basta apenas saber manusear, mas dar
uma finalidade a pratica docente de forma a envolver o aluno nesse processo.

Outro ponto importante quando se analisa essas duas maneiras de ensino é a
guestdo da importancia da comunicacdo que existe no ambiente educacional, ao
analisar a resposta do aluno lll, percebe-se a preocupacado da falta dessa comunicacao
gue o estagio remoto estreita entre o aluno e o professor, ao afirmar que “Teria sido

bem menos desafiador, haveria mais comunicagdo com os alunos, eles teriam interagido

mais durante as aulas”. bem como o aluno IV deixa em evidéncia essa mesma questdo
ao responder que “A minha relacdo com a turma poderia ter sido mais proxima, visto
que eu iria ter um contato direto com eles.” Varrengia e Pavanello (2018) afirma que na

vida pessoal e, principalmente, em nossa formacdo e preparo para a vida profissional,
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dependemos de nossas capacidades de comunicagdo e interpretacao de mensagens
emitidas por outros.

08° Pergunta - Como vocé avalia a relagdo aluno e professor no ensino remoto.

No processo de ensino/aprendizagem é fundamental que haja comunicagdo na
sala de aula, esse didlogo entre o professor e o aluno é um aspecto fundamental quando
se fala da pratica pedagdgica. Segundo Lopes (2009) “A relagdo professor-aluno tem sido
uma das principais preocupacdes do contexto escolar. Nas praticas educativas, o que se
observa é que, por ndo se dar a devida atencdo a tematica em questdo, muitas acdes
desenvolvidas no ambiente escolar acabam por fracassar.”

Quando falamos do ensino remoto, essas questdes se tornam preocupante, o
estdgio remoto em si, ndo permite a relacdo fisica da sala de aula, o que implica dizer
qgue o didlogo, e a comunicacdo se torna imprescindivel para que o exercicio do
ensino/aprendizagem possa ser suficiente para ambas as partes. Quando analisamos a
resposta do aluno Il, nota-se uma preocupacdo em sua experiencia ao afirmar: “muito
distante. E necessario um dominio gigante da linguagem, para tornar a aula atrativa.”
Demonstra que a auséncia dessa troca de comunicacdo exigi do professor estratégias
gue visem supri essa questdao uma vez que o aluno no papel de professor precisa garantir
a aprendizagem no ambito escolar.

Na resposta do aluno V, destaca-se as questdes de timidez como um problema
no ambiente da sala virtual na hora de se comunicar por microfone ou pela presenca da
camera. Essas questdes se tornam barreiras no andamento das aulas, sendo refletivo no
aluno no momento de absorver os conteudos trabalhado na sala de aula. De acordo com
Bulgraen (2010) “A presenca do dialogo em qualquer relagao é benéfica, pois para haver
um consenso entre ambas as partes, e entender as particularidades de cada um, este é
a principal ferramenta que pode ser utilizada para alcancar tal finalidade.”

Na percep¢do do aluno | ele desta as caracteristicas necessarias de uma relagao
aluno/professor numa sala virtual, ao firmar em sua resposta que “Apesar das
circunstancias, os alunos se mostraram participativos durante as aulas, sempre
buscavam fazer questionamentos e tirar dividas sobre o contetdo.” A participacdo, o
didlogo e a troca de comunicagdo presente na sala virtual é imprescindivel para a pratica

pedagdgica no que se refere ao ensino/aprendizagem.
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4. CONCLUSAO

Este trabalho buscou avaliar os desafios vivenciados pelos alunos do curso de
licenciatura em quimica, através do estdgio curricular sendo essa pratica pedagdgica
desenvolvida de forma remota, ademais, buscou analisar os desafios enfrentados pelos
alunos, diante da nova realidade de ensino, buscando respostas referentes a como
ensinar remotamente, diante da preocupacao da formacdo continuada dos estagidrios
gue possibilite o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade em meio a uma
realidade virtual.

Diante da tematica trabalhada, cabe a reflexdo da influéncia da pandemia na
educacdo assim como ela afetou na formacdo de professores. Sabendo da importancia
da educagdo para a sociedade, a continuidade do estagio remoto apesar de assegurar a
seguimento das aulas, para o campus do estagio trouxe o desafio de adaptar e garantir
a eficiéncia do ensino/aprendizagem, assim como para os alunos a responsabilidade de
absorver essas mudancas em pouco tempo e desenvolver a pratica pedagdgica.

O ato de ensinar é um processo no qual requer uma relagao conjunto-a, do aluno
e o professor, a interagdo de ambos resulta no exercicio do ensino/aprendizagem. Ao

analisar os resultados do questionario, foi possivel observar que houve dificuldade no

desenvolvimento do estagio remoto, compreendendo as questdes relacionadas a
adaptacdo, ademais, ciente que em relacdo aos estagiarios é a primeira experiencia com

a pratica pedagdgica, buscar adaptar nessa realidade todos os aspectos que o ensino

exige, como adaptar as metodologias, planos de ensino e contelddo, ocasionou aos
estagidrios dificuldades na adaptacdo do estagio remoto.

Entretanto, apesar dos desafios enfrentados pelos alunos diante do que a
pandemia causou na educacgao, é possivel afirmar que os estagidrios desenvolveram o
estdgio de forma positiva. Ao analisar as respostas do questionario, nota-se que o
objetivo da pratica pedagodgica foi alcanca, o auxilio de aplicativos, assim como

ferramentas digitais que auxiliaram os alunos no decorrer do processo, assim como a

interacdo que foi possivel ser notado na sala virtual foi imprescindivel para que a
experiéncia dos estagiarios assim como o ensino/aprendizagem pode ser entrega com

gualidade.
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RESUMO

Este trabalho cientifico tem como objetivo
principal investigar a presencga do texto literario
na formagdo continuada de professores(as) de
Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés e Espanhol
da rede estadual de ensino do Estado do Cear3,
especificamente do Ensino Médio. Para isso,
consideramos os documentos prescritivos que
norteiam a Educagcdo Basica brasileira e
cearense, tais como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC). Em relagdo a
metodologia utilizada, adotamos o paradigma
da abordagem qualitativa e tragos da analise
documental, além de averiguarmos junto
aos(as) professores(as) sobre as formagdes

continuadas que recebem da Secretaria de
Educac¢do do Ceard-SEDUC-CE, por meio de um
formulario on-line. Como referencial tedrico,
embasamo-nos, sobretudo, nos pressupostos de
Aragdo (2019), Bakhtin (1992), Cosson (2020) e
Marcuschi (2008).

Palavras-chave: Formagdo continuada de
docentes. Educacdo Basica. Texto literario.

ABSTRACT

The main objective of this scientific paper is to
investigate the presence of the literary text in
the continuing education of teachers of
Portuguese, Literature, English and Spanish in
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the state of Ceard education system, specially in
High School. Therefore, we consider the
prescriptive documents that guide Brazilian and
Cearense basic education, such as the National
Common Curricular Base (BNCC) and the
Reference Curricular Document of Ceara (DCRC).
Regarding the methodology used, we adopted
the paradigm of qualitative research and
features of documentary analysis, in addition to

training they receive from Secretaria de
Educagdo do Ceard - SEDUC-CE, through an
online form. The theoretical framework of this
study is based mainly on the assumptions of
Aragdo (2019), Bakhtin (1992), Cosson (2020),
and Marcuschi (2008).

Keywords:  Continuing  Education.  Basic
Education. Literary Text.

checking with the teachers about the continuing

1. INTRODUGAO

A Educacdo Basica passou por iniUmeras mudancas a partir da promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996. Dentre essas
modificaces, podemos referenciar que a oferta de vagas no Ensino Médio tornou-se
dever dos Estados brasileiros. Tal acontecimento implicou no desencadeamento de
varias acoes, como, por exemplo, a elaboracdo de documentos oficiais prescritivos que
orientassem todos aqueles que, de fato, fariam com que a Lei fosse cumprida, como
secretdrios de educacdo, diretores escolares e professores desta etapa escolar.

Quatro anos apds a publicacdo da LDB, foram apresentados a sociedade os

documentos oficiais, de ambito nacional, que balizaram o ensino de linguas, seja

materna ou estrangeira, no ensino médio brasileiro. O primeiro deles foi os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2000). Posteriormente, foi

publicado o documento Pardmetros Curriculares Nacionais+: ensino médio (PCN+,

2002), que teve como objetivo apresentar orientacdes complementares aos PCNEM. Em
2006, ocorreu a publicacdo das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM
(BRASIL, 2006). O mais recente e ultimo documento publicado foi a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018).

Além dos documentos prescritivos de ambito federal, a educac¢do do Estado do
Ceara também produziu documentos oficiais além dos que foram criados pelo

Ministério da Educacdo (MEC), no Brasil. Com base nos PCNs, foi produzido e

implementado o documento denominado Referenciais Curriculares Bdsicos do Ensino
Médio (RCBs), que direcionou a ac¢ao curricular das escolas cearenses, contendo as
matrizes curriculares do Ensino Médio, que estdo organizadas por areas do

conhecimento. Essas, por sua vez, sdo parte integrante da Colegdo Escola Aprendente:
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Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (2008). Tal documento norteia e contribui para
o trabalho pedagdgico dos professores do Estado do Ceara (CEARA, 2008).

O Documento Curricular Referencial do Ceard: da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental — anos iniciais e finais (DCRC, 2019) foi elaborado apoiando-se na BNCC,
de modo que visa o respeito e a valorizacdo das singularidades locais e regionais,
previstas em tal documento como parte diversificada. O DCRC foi planejado em regime
de colaboracdo entre o Estado e seus 184 municipios, buscando assegurar o direito de
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (DCRC, 2019).

O Documento Curricular Referencial do Ceard - Ensino Médio (DCRC) foi
aprovado apenas em 2021, pela Secretaria da Educac¢do do Ceard (SEDUC-CE) e Conselho
Estadual de Educacdo (CEE). A elaboracdo do documento tomou como base a BNCC
(2018) que norteia todo o sistema de ensino cearense de todas as redes (publica ou
privada), que ofertam o nivel Médio, quanto a estruturagao do curriculo.

Diante do exposto, podemos dizer que tais documentos sdo as principais
diretrizes que orientam a Educagdo Basica brasileira. Por isso, neste estudo cientifico,
buscou-se investigar a presenca do texto literario na formacdo continuada de

professores(as) do Ensino Médio de Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés e Espanhol da

rede estadual de ensino do Cear3, diante dos documentos prescritivos mencionados
nos paragrafos iniciais deste tdpico. Destacamos que selecionamos essas quatro

disciplinas da area de Linguagens e suas Tecnologias por envolverem os(as)

professores(as) licenciados(as) em Letras.

Este artigo cientifico esta organizado em cinco se¢des, a partir desta Introducao.
A segunda secdo apresenta a fundamentacdo tedrica do estudo desenvolvido, o qual
baseia-se no levantamento tedrico do ensino de linguas, documentos prescritivos e a
insercdo do texto literario na formacao continuada dos professores. Na terceira secao,
apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa cientifica, explanando a coleta e

analise dos dados empiricos. Na quarta secdo, expomos os principais resultados

encontrados, tendo como base as informacdes coletadas em pesquisa de campo. Na
quinta secdo, por sua vez, finalizamos o estudo cientifico apresentando algumas

consideracdes, a guisa de Conclusao.
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2. REFERENCIAL TEGRICO

2.1.  ENSINO DE LiNGUAS E DOCUMENTOS PRESCRITIVOS

Neste topico discorremos sobre a importancia do ensino da lingua(gem), pois
pensar no ensino de linguas, seja materna ou estrangeira, nos faz ampliar a visdo de
mundo uma vez que sdo elas que nos tornam capazes de estabelecer relagdes com as
pessoas e com o mundo.

Nesse sentido, adotamos neste trabalho cientifico a concepgdo de lingua
entendida “como um fendmeno social da interacdo verbal, realizada pela enunciacdo
(enunciado) ou enunciagées (enunciados)”, conforme preconiza Bakhtin (1992, p. 123).
Portanto, entendemos que a lingua é constituida pela comunicacdo discursiva concreta,
contextualmente situada, ou seja, pela interacdo verbal social. Corroborando com os
pressupostos bakhtinianos, Marcuschi (2008) apresenta que:

a) a lingua se manifesta plenamente no seu funcionamento na vida diaria, seja

em textos triviais do cotidiano ou prestigiosos e candnicos que persistem na
tradigdo cultural.

b) o uso da lingua se da em eventos discursivos situados sociocognitivamente
e ndo em unidades isoladas.

c) as sequéncias de enunciados num texto ndo sdo aleatdrias, mas regidas por
determinados principios de textualizacdo locais ou globais.

d) um texto ndo se esclarece em seu pleno funcionamento apenas no ambito
da lingua, mas exige aspectos sociais e cognitivos. (MARCUSCHI, 2008, p. 65)

Por meio das concepg¢bes apresentadas pelos autores, podemos reiterar que a
lingua é um fen6meno social, uma forma de manifestacdo humana e se desenvolve em
eventos que demandam uma recepgdo social. Partindo do que entendemos como
lingua(gem), apresentaremos, a seguir, as concepcdes sobre o ensino de linguas para o
Ensino Médio, seja materna ou estrangeira, presentes nos principais documentos

oficiais federais e estaduais.
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Quadro 1: O que ja foi dito e o que dizem os documentos oficiais sobre ensino de Lingua Portuguesa e

Linguas Estrangeiras !

DOCUMENTOS

O QUE DIZIAM E O QUE DIZEM SOBRE O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O QUE DIZIAM E O QUE DIZEM
SOBRE O ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

PCNEM
(2000)

O processo de ensino/aprendizagem de
Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas de lingua/linguagem,
consideradas em um processo discursivo
de construgdo do pensamento simbdlico,
constitutivo de cada aluno em particular e
da sociedade em geral [...]. O estudo da
gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensdo/interpretacdo/producdo de
textos e a literatura integra-se a area de
leitura. (BRASIL, 2000, p. 18)

Entender-se a comunicagdo como
ferramenta imprescindivel no mundo
moderno, com vistas a formagdo
profissional, académica ou pessoal,
deve ser a grande meta do ensino de
linguas estrangeiras modernas no
Ensino Médio. (BRASIL, 2000, p. 31)

PCN+
(2002)

[...] o ensino de Lingua Portuguesa, hoje,
busca desenvolver no aluno seu potencial
critico, sua percepgao das multiplas
possibilidades de expressado linguistica, sua
capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa
cultura. Para além da memorizagdo
mecanica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento
literdrio, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas
nas inimeras situagdes de uso da lingua
com que se depara, na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho.
(BRASIL, 2002, p. 55)

O foco do aprendizado deve centrar-
se na fung¢do comunicativa por
exceléncia, visando,
prioritariamente, a leitura e a
compreensao de textos verbais orais
e escritos — portanto, a comunicagao
em diferentes situacdes da vida
cotidiana. (BRASIL, 2002, p. 94)

OCEM
(2006)

[...] pode-se dizer que as agdes realizadas
na disciplina Lingua Portuguesa, no
contexto do ensino médio, devem
propiciar ao aluno o refinamento de
habilidades de leitura e de escrita, de fala
e de escuta. Isso implica tanto a ampliacado
continua de saberes relativos a
configuragdo, ao funcionamento e a
circulagdo dos textos quanto ao
desenvolvimento da capacidade de
reflexdo sistematica sobre a lingua e a
linguagem. (BRASIL, 2006, p. 18)

[...] retomar a reflexdo sobre a
fungdo educacional do ensino de
Linguas Estrangeiras no Ensino
Médio e ressaltar a importancia
dessas; reafirmar a relevancia da
no¢do de cidadania e discutir a
pratica dessa nogdo no ensino de LE;
discutir o problema da exclusdo no
ensino em face de valores
“globalizantes” e o sentimento de
inclusdo frequentemente aliado ao
conhecimento de LEs; introduzir as
teorias sobre a linguagem e as novas
tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade,
hipertexto) e dar sugestdes sobre a
pratica do ensino de Linguas
Estrangeiras por meio dessas.
(BRASIL, 2006, p. 87)
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O QUE DIZIAM E O QUE DIZEM
O QUE DIZIAM E O QUE DIZEM SOBRE O .
DOCUMENTOS - SOBRE O ENSINO DE LINGUAS
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
ESTRANGEIRAS
[...] o ensino da Lingua Portuguesa nao [...] valorizar o ensino de LE, dando a
deve se preocupar apenas com o estudo esse ensino um carater pratico,
do cédigo linguistico, mas, principalmente, | desenvolvendo no aluno
com as fungGes sociais da linguagem e com | competéncias para que ele possa
a sua comunicabilidade. E nesse contexto, | fazer uso das LE no seu dia-a-dia.
COLECAO portanto, que a lingua passa a ser vista Porém, é necessario se fazer uma
ESCOLA como sistema de representagdo linguistica, | releitura da agdo docente e pensar
APRENDENTE | uma vez que privilegia o ser humano como | em mudangas nos procedimentos,
(2008) aquele que é dotado de instrumentos e praticas
competéncias/habilidades. [...] Um ultimo metodoldgicas, a fim de que o ensino
ponto a ser ressaltado se refere ao dessa(s) lingua(s) possa, ndo apenas
compromisso da escola no que diz respeito | facilitar, mas principalmente,
a formagao das competéncias no campo contribuir e beneficiar o usuario do
da leitura e da escrita. (CEARA, 2008, p. idioma em estudo. (CEARA, 2008, p.
10) 31)
[...] aprofundar a analise sobre as ,
. . Compreender as linguas como
linguagens e seus funcionamentos, R . .
. o . L fendmeno geopolitico, histdrico,
intensificando a perspectiva analitica e ) i R
" . - social, varidvel, heterogéneo e
critica da leitura, escuta e producgdo de ,
. . s sensivel aos contextos de uso,
textos verbais e multissemioticos, e alargar . .
a . - " reconhecendo-as e vivenciando-as
as referéncias estéticas, éticas e politicas N
~ ~ como formas de expressdes
BNCC que cercam a producdo e recepgao de . . - .
. . e identitarias, pessoais e coletivas,
(2018) discursos, ampliando as possibilidades de . .
- ~ . bem como respeitando as variedades
fruicdo, de construcdo e produgdo de N .
. o linguisticas e agindo no
conhecimentos, de compreensao critica e .
. o . L enfrentamento de preconceitos de
intervenc¢do na realidade e de participacao
. . AL qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p.
social dos jovens, nos ambitos da 486)
cidadania, do trabalho e dos estudos.
! (BRASIL, 2018, p. 490)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

A partir da andlise dos documentos acima mencionados, podemos inferir que o

ensino de linguas nos documentos oficiais da educacdo brasileira e cearense prioriza um
estudo integrativo da linguagem destacando sua natureza social, ou seja, esta em
consonancia com as definicdes de lingua(gem) como um fend6meno de interagao verbal
e social, conforme apresentam Bakhtin (1992) e Marcuschi (2008). Ademais, os
documentos propdem que o ensino objetive o desenvolvimento de competéncias e
habilidades (como o planejamento, a producdo, a revisao, a reescrita, edicdo, a andlise

e a avaliacdo de textos escritos, orais e multissemioticos), mas também que busque

refletir sobre as linguagens, partindo de situacGes e praticas sociais concretas do
cotidiano a fim de fomentar o letramento dos (as) educandos (as).

Destacamos ainda que todos os documentos federais, para o ensino de lingua
portuguesa e literatura, enfatizam a preocupacdo em relacdo a leitura, mais

precisamente em relacdo a formacdo de leitores(as) efetivos(as), habeis e criticos(as).
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Se os documentos oficiais propdem isso, entendemos que as formagdes continuadas de
professores(as) deveriam levar em consideracao a premissa de formacao de leitores(as),
principalmente em nosso Pais onde as desigualdades sociais e educacionais sdo imensas.
Formar leitores(as) é formar cidaddos(as), como afirma Parente (2018):
[...] guando um(a) aluno(a) conclui o ensino fundamental e ensino médio sem
“compreender o que |&”, estamos contribuindo para a ampliagdo dessa
desigualdade. Nao queremos dizer que a leitura pode resolver todos os
problemas sociais e econdmicos destes, mas pode minimiza-los, na medida

em que a apropriagao da leitura ajuda a compreender o que estd ao seu redor.
(PARENTE, 2018, p. 54)

Formar leitores e leitoras, em especial, formar leitores(as) literdrios(as) na
Educacdo Basica é possibilitar "uma experiéncia singular de linguagem, por ser uma
construcdo simbdlica [...] do mundo e de nés mesmos". (COSSON, 2020, p. 179).
Ademais, ndo podemos negar a funcdo humanizadora da literatura, como o direito
humano, defendida por Candido (2004). Desse modo, em nossa concepg¢ao, o ensino de
linguagem deve contribuir para a apropriacao literaria do texto literario. E para isso,
torna-se imprescindivel a presenca de textos literdrios na formacdo dos(as)
professores(as) da 4rea de Linguagens, como também nas praticas em sala de aula.

Sobre o conhecimento de Linguas Estrangeiras, tomando por base as orienta¢des

dos documentos prescritivos e as nossas experiéncias enquanto professoras, podemos

afirmar que é uma necessidade urgente, ja que no mundo globalizado isso é exigido de

nos para que tenhamos condigdes de nos comunicarmos com a sociedade e também de
saber manusear os aparelhos e ferramentas tecnoldgicos, principalmente nas interagdes
sociais vivenciadas pelos nossos jovens. O atual contexto de pandemia de COVID-19, por
exemplo, em que vivemos, reflete bastante isso.

O numero de professores(as) que atua no ensino de Lingua Inglesa e de Lingua
Espanhola tem aumentado com a implantacdo dos cursos de graduacdo especificos das
respectivas linguas mencionadas. Entretanto, alguns docentes ainda focam o ensino na

estrutura da lingua, com aulas mais voltadas ao ensino de gramatica descontextualizada,

muitas vezes, por acreditarem que tal conteldo seja mais facil de ser verificado em
avaliacbes. Ademais, ndo oportunizam praticas de leitura literdria por inseguranga ou
por acreditarem que os alunos ndo conseguirdo compreender a leitura. Apesar dessa

realidade se fazer presente em muitas escolas, estudos como os de Oliveira (2015),
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Rocha (2016), Silva (2016) e Lima (2018) evidenciam a importancia de formar
professores(as) seguros(as), didaticamente, para trabalharem com literatura em suas
aulas.

Vale ressaltar que a proposta curricular para a Lingua Estrangeira presente na
Colecdo Escola Aprendente (2008) se refere a Lingua Inglesa e a Lingua Espanhola, pois
para o Ensino Médio haverd a oferta destes idiomas. Dessa maneira, existird um didlogo
entre essas disciplinas curriculares, o que integrara o ensino com a interdisciplinaridade.
Frisamos, entdo, que a interdisciplinaridade por meio do didlogo entre as habilidades e
competéncias gerais, por ano/série escolar, estd contemplada no curriculo proposto
para a Educacao Basica no Estado do Ceara.

O que podemos inferir sobre o papel da Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol,
em especifico) é de que a aprendizagem necessita focar no contexto atual, onde o
estudante consegue ter acesso a um mundo globalizado e conhecer um idioma que pode
proporcionar mais oportunidades concretas de comunicacao.

Neste topico nos detivemos, pois, em refletir sobre o Ensino de Linguas, materna
e estrangeira, com algumas conotag¢des baseadas nos documentos que temos para o

Ensino Basico no nosso Pais.

A seguir, discutiremos sobre a insercdo do texto literario na formacdo continuada
de professores(as) e o que isso significa para a experiéncia e vivéncia do(a) professor(a)

enguanto formador(a) e mediador(a) de leitores e leitoras.

2.2.  TEXTOLITERARIO E FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS)

As pesquisas cientificas sobre formacdo continuada de professores(as)
cresceram muito nos ultimos anos. Todavia, antes de iniciarmos essa discussdo, veremos

0 que antecede essa formacao, pois

o termo formacgdo continuada vem acompanhado de outro, a formacdo
inicial. A formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacdo profissional, completados por estagios. A
formagdo continuada é o prolongamento da formacgdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional. (LIBANEO, 2004, p. 227)

Pelas palavras de Libaneo (2004), podemos apontar que a formacgdo continuada

deve fazer parte de maneira constante na vida do(a) professor(a), pois com ela o(a)
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docente terd a oportunidade de aperfeigoar o seu trabalho nos varios contextos em que
ird atuar. Dessa forma, também conseguird ampliar seu repertdrio cultural para além da
sala de aula, o que o tornard um ser multiplo ao pensarmos em matéria de
conhecimentos (cientificos, pedagdgicos, etc.). Assim,
a pratica docente integra diferentes saberes, com os quais os professores
mantém diferentes relages, e define o saber docente como um “saber
plural” formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes

oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais. (TARDIF, 2002, p. 54)

Sabemos que ha muitos desafios na profissdo de docente. Porém, ainda que as
condicOes de trabalho, muitas vezes, ndo sejam favoraveis ao nosso fazer pedagégico,
devemos oferecer o melhor que podemos aos discentes, uma vez que, ao desempenhar
a profissdo de professor(a), estamos cientes do nosso papel de formador(a) de outros
profissionais e da importancia do enfoque no ser humano. Assim, devemos ainda
“compreender e assumir a docéncia como trabalho, no sentido de uma pratica interativa
e situada no contexto da complexidade que envolve a profissdo.” (LACERDA, 2015, p.
90)

Ens e Donato (2011) apresentam o que é ser professor(a) e como ocorre a sua

acdo na sociedade. As autoras apontam que:

ser professor, ser profissional do conhecimento na sociedade do
conhecimento tornou-se uma a¢do complexa e em estado de constante
tensdo diante dos desafios impostos pela prépria profissao de professor e
pela sociedade, uma vez que envolve trabalho com e sobre os seres humanos
e, por consequéncia, sofre influéncias das diversas esferas da sociedade.
(ENS; DONATO, 2011, p. 87)

Ao refletirmos sobre as palavras de Ens e Donato (2011), observamos que ser
professor(a) ndo é algo simples, pois lidar com o ser humano é um dos maiores desafios
gue podemos encontrar, porque estamos diante de uma pessoa com todas as
influéncias que ela foi adquirindo durante a vida. Estar em sala de aula com dezenas de

alunos(as) é enfrentar um universo amplo e diversificado, uma vez que cada

educando(a) vem com a sua carga de satisfacdes e frustracOes e o(a) docente terd que
saber trabalhar com essa realidade.
Para isso, é importante que se oferecam oportunidades de formacdo continuada

para professores(as), de modo que estes(as) tenham consciéncia de que a sua formacao

FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS, TENDENCIAS E INOVAGOES - VOLUME II

A PRESENCA DO TEXTO LITERARIO NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES(AS) DE LINGUA PORTUGUESA, LITERATURA, 145
INGLES E ESPANHOL NO CONTEXTO DA EDUCAGAD BASICA NO ESTADO DO CEARA

i



inicial é importantissima, mas que a experiéncia e o poder ouvir e compartilhar a sua
acdo em sala de aula com outros(as) educadores(as) é fundamental, e isso serd possivel
por meio da sua formacdo continuada, com o desafio de ndo parar nunca porque o
conhecimento é ciclico; e ndo estatico.

O ensino de lingua(gem) enfrenta muitos desafios, por isso é necessario o(a)
proprio(a) professor(a) valorizar o que ensina e incentivar o(a) aluno(a) para que
obtenha conhecimentos sobre aquilo que estuda. Todavia, um conhecimento em que
o(a) educando(a) perceba que tera de utilizar o que estd aprendendo porque no seu dia-
a-dia ele(a) vai se deparar com situa¢Ges concretas de linguagem.

Nesse sentido, o ensino de lingua(gens) deve criar possibilidades para que o(a)
aluno(a) tenha contato com os mais diversos géneros textuais escritos, orais e
multimodais presentes nas esferas sociais (noticias, cronicas, poemas, curriculos,
podcasts, bulas, receitas médicas, declara¢des, por exemplo), e que esse contato seja
uma oportunidade para a formacdo de leitores(as). Defendemos a importancia de se
trabalhar com o texto literario nas formacdes de professores(as), tendo em vista a
complexidade do texto literdrio. Aragdo (2006) nos lembra que para designar um texto

como obra de arte literaria é necessario que haja:

[...] a aceitacdo da obra pela comunidade; a forma estética da mensagem; a
intengdo do autor; os valores artisticos do texto; os recursos formais que
servem para “desautomatizar” a mensagem; os tragos peculiares da
linguagem artistica, como a plurissignificagcdo, a conotacao; e, finalmente, a
ficcionalidade. (ARAGAO, 2006, p. 46) *

A partir do exposto, entendemos que a promogao de formag¢ao com textos
literarios viabiliza "uma experiéncia singular de linguagem, por ser uma construcdo
simbdlica [...] do mundo e de nds mesmos" (COSSON, 2020, p. 179), pois focar as
formacbes em estudo de descritores de documentos oficiais e de avaliacdes externas
para serem trabalhados em sala de aula ndao garantem a efetivacao de aprendizagens
necessarias para a formacdo de leitores e leitoras na Educacdo Basica escolar. Da Silva

(2019) defende que:

! No original: [...] la aceptacién de la obra por la comunidad; la forma estética en la que presenta el
mensaje; la intencion del autor; los valores artisticos del texto; los recursos formales que sirven para
“desautomatizar” el mensaje; los rasgos peculiares del lenguaje artistico, como la plurisignificacién, la
connotacidn; y, finalmente, la ficcionalidad. (ARAGAO, 2006, p. 46)
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Literatura se vive. E qualquer saber, ndo apenas o literario, deve partir da
experiéncia, vivida ou imaginada, que se deve narrar/ler a fim de que de fato
exista no campo artistico. Cada ato humano é a literatura em poténcia, como
flor bruta prestes a romper, como chuva prestes a desabar que, ou promove
o caos ou fecunda o solo. (DA SILVA, 2019, p. 26-27)

A auséncia do texto literario pode privar o direito humano de fabula¢do, como
defende Antonio Candido (2004), em O Direito a Literatura. Portanto, negar a presenca
do texto literdrio nas formacdes e em sala de aula pode contribuir para o fracasso do
ensino de lingua(gens) assim como da forma¢dao humana. No que concerne a presenca
do texto literdrio nos espacos formativos (escolas, Secretarias de Educacao,
universidades, etc.), Cosson (2020) argumenta que

[...] a literatura, sendo fundamental para a construgdo simbdlica do mundo e
da pessoa humana pela linguagem, deve participar do processo de formagao

integral que foi confiado a escola, ocupando um lugar préprio na formalizacdo
dos saberes e das competéncias da educacgdo escolar. (COSSON, 2020, p. 193)

Desse modo, torna-se emergente a insercdo do texto literdrio com vistas a
formacao de leitores(as) literarios(as) em qualquer espago formativo. Entendemos
como leitores(as) literarios(as) aqueles(as) que reconhecem a linguagem literaria e que
leem literatura.

No que se refere ao trabalho com o texto literario, de acordo com Oliveira (2015),

a maioria dos(as) professores(as) ndao estdo preparados(as) para trabalhar com

literatura, pois “tal despreparo é um reflexo do fato de a maioria arrasadora dos cursos

de Letras no Brasil ndo oferecer uma disciplina voltada para a metodologia do ensino de
literatura” (OLIVEIRA, 2015, p. 128). Dessa forma, observamos que “uma formacao
deficitaria na graduacdo, quanto a educacdo literdria dos futuros professores de linguas,
provavelmente se refletira em uma dificuldade no tratamento didatico do texto literario
e no processo de formacdo de leitores literarios na Educacdo Bésica” (ARAGAO, 2019, p.
194); embora ja tenhamos pesquisas cientificas que apontam mudancas nessa
realidade.

Marques (2017) revelou em sua tese doutoral que muitos dos(as) estudantes da

graduacdo em Letras, matriculados(as) nas disciplinas curriculares de Estagio
Supervisionado, da Universidade Estadual do Ceara (UECE), reconheceram que

apresentam algumas dificuldades de leitores(as) literarios(as), ou seja, ha um hiato
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entre a formacao inicial e a formacao leitora desses(as) futuros(as) docentes, uma vez
que:
[...] eles (os graduandos) assinalaram acreditar na sua condigdo de bons
leitores literdrios, mas, por outro lado, apontaram a existéncia de deficiéncias
leitoras literdrias que nao foram sanadas em seu Curso Superior, ora
atribuindo para si as causas da ma formagdo, ora imputando aos seus

professores a responsabilidade por suas caréncias formativas. (MARQUES,
2017, p. 258)

Destacamos que muitos(as) desses(as) graduandos(as) chegam na universidade
com dificuldades linguisticas e literarias provenientes da Educacao Bdsica. Sdo desafios
anacronicos que deveriam ser minimizados durante a formagao inicial. Entretanto,
percebe-se que nem sempre isso ocorre e muitos(as) docentes saem da graduacgao
inseguros(as) com aquilo que se propde a ensinar. Aqui destacamos a importancia de
formacgdes continuadas que oferecam suporte para esses(as) professores(as) que
manifestam inseguranca ao trabalhar com textos literdrios em sala de aula. Para que
isso ocorra é importante a presenca do texto literario nas formacdes continuadas e, mais
relevante ainda, o compartilhamento de experiéncias, propostas e metodologias, que
visem a formacao de leitores(as).

Atualmente, alguns cursos de Letras oferecem disciplinas curriculares especificas

sobre metodologias para o ensino de Literatura. Todavia, esse nimero ainda ndo é

muito representativo. Ressaltamos que, embora ndao tenhamos muitas disciplinas na

area, ha profissionais que trabalham questées relacionadas ao ensino do texto literario
em outras disciplinas curriculares, como as de Pratica de Ensino e de Estagio
Supervisionado, por exemplo.

A Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacgdo Continuada), que foi publicada em outubro de 2020,
determina que todos(as) os(as) profissionais da Educacdo Bdsica recebam formacdo
continuada em sua drea de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e

contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Destacamos aqui um dos fundamentos pedagdgicos presentes na BNC-Formacao
Continuada ao estabelecer que o: "Il - Desenvolvimento permanente das competéncias

e habilidades de compreensao, interpretacao e producdo de textos de complexidade
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crescente, pelo menos em lingua portuguesa, tendo como base o dominio da norma
culta”. (BRASIL, 2020, p. 3)

Conforme discutimos anteriormente, o texto literdrio é imprescindivel nos
espacos formativos para a construcdo figurada do mundo e da forma¢dao humana que
se dad pela linguagem. Além disso, a Literatura possui niveis de elaboracao
artistica/estética, de complexidade e de ficcionalidade, o que justifica sua presenca nas
formacdes continuadas para que, dessa maneira, o trabalho com texto literario ocorra
também nas escolas.

Assim sendo, dada a importancia da Literatura na escola e da formacdo
continuada com vistas para a formacao de leitores(as) literarios(as), faz-se necessario
gue haja a promocdo da formacdo continuada de professores(as) para que esses(as)
profissionais possam melhor se preparar para trabalhar com textos literarios em sala
de aula.

Na préxima secdo, abordaremos sobre a metodologia de pesquisa cientifica

desenvolvida.

3. METODOLOGIA

Adotamos para a pesquisa cientifica realizada o paradigma da abordagem

qualitativa por esta ser “interpretativa, baseada em experiéncias, situacional e

humanistica, além de se empenhar em compreender uma realidade e a singularidade

de um contexto, por meio de atores que constituem e integram determinados espacgos
sociais.” (STAKE, 2011, p. 41)

Para a geracao de dados empiricos, usamos o questionario on-line Formagdo
Continuada de Professores do Estado do Ceard, que foi elaborado pelas pesquisadoras,
na plataforma Google Forms. Diante do contexto de pandemia da COVID-19 e de ensino
remoto, decidimos divulgar o formulario por e-mail e nas redes sociais com o intuito que
o maximo de professores(as) de Portugués, Literatura, Inglés e Espanhol, da rede

cearense de ensino publico, pudessem responder. O formuldrio ficou disponivel por

aproximadamente 45 dias, entre os dias 01 de dezembro de 2020 a 13 de janeiro de
2021.
O questionario foi respondido por 52 professores e professoras da Secretaria de

Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC-CE), com representacdo da Superintendéncia das
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Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR) 01, 02 e 03 e das seguintes Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educagao (CREDEs): CREDE 01 - Maracanau; CREDE 02
- ltapipoca; CREDE 08 - Baturité; CREDE 10 - Russas; CREDE 12 - Quixada e CREDE 14 -
Senador Pompeu.

A utilizacdo do referido formulario foi fundamental para que pudéssemos
averiguar, mesmo que minimamente, sobre a formagdao continuada dos(as)
professores(as) de Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés e Espanhol, da rede estadual de
ensino do Ceard, com foco no uso dos documentos prescritivos e na perspectiva de
necessidade de formacdo continuada em formacao de leitores(as).

Com os dados obtidos por meio da aplicacdo dos questiondrios, procedemos a
analise dos dados. Para tanto, realizamos, através da plataforma Google Forms, a
construcdo de graficos para exposicao dos principais achados do estudo. Além disso,
apresentamos, de forma descritiva, os resultados relativos as questdes aplicadas junto

aos(as) docentes. Abaixo, o Quadro 2 apresenta as questdes aplicadas:

Quadro 2: Questdes aplicadas.

! Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE.
2 Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza — SEFOR.

g QUESTOES DESCRICAO DA PERGUNTA
=
1 01 CREDE'/SEFORZ.
lE
E’ 02 Municipio da escola da rede estadual em que vocé trabalha?
(—]
—
- 03 Qual(is) a(s) disciplina(s) vocé ministra?
=C
S
E 04 Qual nivel da Educagao Basica vocé ensina, vinculado a SEDUC?
—
[(Fu)
= R . ~
< 05 Qual 0 ano em que vocé concluiu a graduagao?
2
E 06 Qual a sua formagdo académica?
2
=
§ 07 Quais desses documentos prescritivos vocé conhece?
(=)
(TN )
2 08 Qual desses documentos prescritivos vocé utiliza para a elaboragdo dos seus
= planejamentos pedagdgicos?
=C
(-4
E 09 A Escola/SEFOR/CREDE/SEDUC incentiva(m)/promove(m) a formagdo continuada voltada
=] para a area de ensino de Lingua Portuguesa, ensino de Literatura ou ensino de Linguas
E Estrangeiras?
[—]
[—]
:E 10 Vocé participou de alguma formagdo  continuada promovida pela
g escola/SEFOR/CREDE/SEDUC voltada para o ensino de Lingua Portuguesa, de Literatura
& ou de Linguas Estrangeiras com vistas 8 FORMACAO DE LEITORES(AS)?
o
=
2
]
S
=
(¥F)
=
=
=3
=
(-4
2
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QUESTOES DESCRICAO DA PERGUNTA

11 Se vocé respondeu “sim” na questdo 10, qual(is) a(s) tematica(s) abordada(s) na(s)
formagdo(des) continuada(s) que vocé participou e que foram promovidas pela
escola/SEFOR/CREDE/SEDUC?

12 Quais temas vocé gostaria que fossem abordados nas formagées continuadas?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Gostariamos de salientar que elaboramos apenas uma questdo sobre Literatura
no formulario Google Forms, tendo em vista que ndo queriamos influenciar ou interferir
nas respostas dos(as) participantes da pesquisa empirica, de modo a tracar um perfil
dos(as) profissionais e das formacdes continuadas que participaram.

A seguir, apresentaremos os resultados das respostas obtidas; conforme segue:

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos a andlise e a discussdo dos dados coletados por meio
do formuldrio on-line intitulado Formag¢do Continuada de Professores do Estado do
Ceard, que foi respondido por 52 professores(as) da rede estadual de ensino do Ceara.
A fim de apresentar um panorama da amostra do estudo, encontramos que 31
professores(as) lecionam no municipio de Fortaleza-CE, representando uma

participacdo de cerca de 60% e correspondendo a maioria dos(as) participantes.

Destacamos que 13 desses(as) professores(as) atuam na SEFOR 03, o que corresponde

a 25%, 09 docentes representam a SEFOR 02 e a mesma quantidade exerce suas fungdes

na SEFOR 01, o que corresponde, aproximadamente, a 17,5% em cada Superintendéncia
das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR).

Os(As) demais professores(as) que atuam nas Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacdo (CREDEs) e que responderam ao questionario on-line sdo
pertencentes a regido metropolitana de Fortaleza e também do interior do Estado do

Cear3, distribuidos conforme demonstrado no Quadro 3:

Quadro 3: Participantes da pesquisa por CREDE.

. CREDE PROFESSORES(AS) QUE I}ESPONDERAM AO
QUESTIONARIO*
CREDE 01 — Maracanau 06
CREDE 02 — Itapipoca 01
CREDE 08 — Baturité 02
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CREDE PROFESSORES(AS) QUE RESPONDERAM AO
QUESTIONARIO*
CREDE 10 — Russas 01
CREDE 12 — Quixada 11
CREDE 14 — Senador Pompeu 01
TOTAL: 06 CREDEs 23 (40,4%)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021). !

Para identificarmos o perfil de todos(as) os(as) docentes que colaboraram com a
investigacado cientifica, solicitamos aos(as) mesmos(as) algumas informacdes; conforme
apresentadas no Quadro 2, presente na se¢ao Metodologia.

Ao questionarmos sobre as disciplinas curriculares da drea de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias ministradas por esses(as) professores(as), obtivemos os
seguintes resultados: 55,8% ensinam Portugués; 48,1% Redacdo; Literatura e Espanhol
tiveram a mesma quantidade de 35,8%; 23,1% Inglés e 3,8% Artes. Aqui destacamos que
mais da metade dos que responderam ao questiondrio on-line ensinam Lingua
Portuguesa e quase metade ensina Redagdo.

Em relagdao ao ano em que concluiram a sua formacao inicial, verificamos que 36

dos(as) docentes, ou seja, 69,2% que participaram da pesquisa de campo, concluiram a

graduacado na ultima década, portanto, entre 2010 a 2020. E desses(as) participantes, 18

concluiram nos ultimos cinco anos, isto é, cerca de 34,6%.

No que diz respeito ao nivel de ensino, todos(as) os(as) docentes atuam no
Ensino Médio. J4 em relacdo a formacdo académica dos profissionais que responderam
ao formulario, 17 sdo graduados(as), representando 32,7%; 22 sao especialistas, o que
corresponde a 42,3%; 12 sdao mestres, representando 23,1%; e apenas 01 possui titulo
académico de doutor(a), representando 1,9%.

A partir desses dados, é possivel observar que a maioria dos(as) participantes da

pesquisa empirica sdo jovens professores(as). Observa-se ainda que, apds a conclusdo

da formacado inicial, parte dos(as) professores(as) buscou realizar aperfeicoamentos em

1 Ao somar os(as) 23 respondentes das CREDEs e os(as) 31 professores(as) das SEFOR que responderam
ao questionario on-line, totalizam-se 54 docentes, dois a mais que o total de participantes da pesquisa
empirica. Isso ocorre porque 02 professores(as) responderam que trabalham em dois locais: um trabalha
na SEFOR 02 e na CREDE 01, e outro(a) docente trabalha em escolas da SEFOR 01 e da SEFOR 02.
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formagdes continuadas, uma vez que se observou que 34 docentes, ou seja, 65,4%
dos(as) respondentes, concluiram cursos de pds-graduacgao (stricto sensu e lato sensu).

Indagamos aos(as) docentes, na pergunta 7, se eles(as) conheciam os seguintes
documentos prescritivos: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Colegdo Escola Aprendente (SEDUC-CE) e Documento Curricular Referencial do Ceara

(DCRC); de modo que obtivemos as seguintes respostas, conforme mostra a Figura 1:
Figura 1: Questdo 7 - Qual desses documentos prescritivos vocé conhece?

PCN's (Parametros Curngular_es 50 (96.2%)
Nacionai...
BNCC (Base Nacional Comum

0,
Curricular) 47 (90,4%)

19 (36,5%)
DCRC (Documento Curricular

0,
Referencial ... 10(18,2%)

20 (38,5%)
OCEM (Orientagées Curriculares

1(1,9%
paraokE... (1,9%)

1 (1,9%)

Fonte: Grafico gerado pelo Google Forms (2021).

Podemos observar que, quase todos(as) os(as) professores(as) que responderam

a questdo 7 conhecem os PCNs (50 professores(as): 96,2%) e a BNCC (47 professores(as):

90,4%). Ademais, 32 docentes (61,5%) afirmaram que conhecem as OCEM. 19 docentes

(36,5%) ja tiveram contato com a Cole¢do Escola Aprendente e apenas 10

professores(as) (19,2%) conhecem o Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC).

Na questdo 8, perguntamos sobre os documentos prescritivos, ou seja, se eles
sdo basilares para tais professores(as) na elabora¢do dos planejamentos pedagdgicos e
na preparacao das aulas. Observamos na Figura 2, a seguir, que 40 professores(as)
(76,9%), ou seja, a maioria, utiliza a BNCC. Os PCNs sdo o segundo documento mais
utilizado por 36 docentes (65,4%). E as OCEM sdo o terceiro documento prescritivo mais

consultado pelos(as) professores(as): 20 respondentes (38,5%).
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Figura 2: Questdo 8 - Qual desses documentos prescritivos vocé utiliza para a elaboragdo dos seus
planejamentos pedagdgicos?

PCN's (Parametros Curriculares

0y
Nacionai... 34 (65,4%)

19 (36,5%)
BNCC (Base Nacional Comum

0/
Curricular) 40 (76,9%)

QCER (Quadro Comum Europeu

0,
de Referénci... 14 (26,9%)

5 (9,6%)

Livro didatico

OCEM (Orientagées Curriculares
paraoE...

0 10 20 30 40

Fonte: Grafico gerado pelo Google Forms (2021).

Observamos que a maioria dos(as) respondentes se ancora nos documentos
prescritivos federais para preparar seus planejamentos pedagdgicos. Destacamos,
ainda, que os(as) docentes preferem usar o documento mais antigo e o mais novo,
respectivamente; ou seja, os PCNs (1996) e a BNCC (2018).

Em relacdo aos documentos prescritivos cearenses, verificamos que 08 docentes
(15,4%) usam/usaram para a realizacdo de seus planejamentos pedagogicos e
preparacdo de aulas a Cole¢do Escola Aprendente e apenas 05 professores (9,6%)
usam/usaram o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), pois alguns(mas)

dos(as) professores(as) respondentes do formulario atuam também nesse segmento.

Na questdo 9, perguntamos aos(as) docentes se a escola, a SEFOR, a CREDE ou a

SEDUC-CE incentivam e/ou promovem formacdes continuadas para a darea de

Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, mais precisamente para as disciplinas
curriculares de Lingua Portuguesa, Literatura e Linguas Estrangeiras; cujos resultados

sdo apresentados na Figura 3:
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Figura 3: Questdo 9 - A escola/SEFOR/CREDE incentiva(m) a formacg&o continuada voltada para a drea de
ensino de Lingua Portuguesa, ensino de Literatura ou ensino de Linguas Estrangeiras

® Sim

26,9% ® Néo
Nunca ouvi falar em formagéo
continuada para Lingua Estrangeira
Espanhol.

@ Faz muito tempo que nédo vejo uma
formag&o continuada na minha area que
& Espanhol. Mas se houver, creio que...

@ Como atuo no CCl sempre aparece
alguma formacéo voltada principalme...

Fonte: Grafico gerado pelo Google Forms (2021).

Verificamos que, no que concerne ao incentivo/promoc¢do da formacdo
continuada nas areas de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Estrangeira, 35 (67,3%)
dos(as) professores(as) que responderam a pergunta 9 afirmaram que ha incentivo por
parte das instituicbes mencionadas. J4 14 docentes (29,9%) afirmaram que ndo
receberam tal incentivo.

Os (As) demais professores(as) que responderam essa questdo afirmaram que:
“Nunca ouvi falar em formagdo continuada para o Espanhol” (01 participante: 1,9%).

Um docente apenas (1,9%) também afirmou que faz tempo que ndo ha formacao

continuada voltada para as disciplinas curriculares da area de Linguagens, Cddigos e

suas Tecnologias. Outro dado relevante também chamou nossa atencdo, pois em uma

das respostas tem-se a informacado de que sempre ha formacao voltada para o Espanhol
no Centro Cearense de Idiomas (CCl).

Com o intuito de averiguar se a SEDUC promove ou se os(as) professores(as)
participaram de formacdes continuadas com vistas a formacdo de leitores(as),
perguntamos na questdo 10 quais dos documentos mencionados eram/sdo utilizados

na elaboracdo dos planejamentos pedagégicos e na preparagao das aulas.
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Figura 4: Vocé participou de alguma formacao continuada promovida pela escola/SEFOR/CREDE/SEDUC
voltada para o ensino de Lingua Portuguesa, de Literatura ou de Linguas Estrangeiras com vistas a
FORMAGAO DE LEITORES(AS)?

® Sim

® Nao

@ Em Lingua Portuguesa sim, mas na
area de Lingua espanhola que é minha
formagao, até o momento pelo que eu
sei os devidos 6rgéos citados ainda nao
ofereceram.

Fonte: Grafico gerado pelo Google Forms (2021).

Observamos que, do total de 52 professores(as) que responderam ao
questiondrio on-line, 40,4% ja participaram de formagdes continuadas voltadas para a
formacdo de leitores(as) oferecidas pelas instituicdes mencionadas, enquanto 57,7%
afirmaram ndo ter participado. Esse resultado demonstra uma divisdao no grau de
participacdo dos(as) professores(as) na formacdo. Contudo, cabe um estudo adicional
para verificar a circunstancia que fundamenta tal resultado.

Na questdo 11, os(as) professores(as) participantes da pesquisa empirica

elencaram as seguintes tematicas que foram abordadas nas formagdes continuadas

realizadas pela SEDUC, CREDE ou Escola:

1. Leitura e habilidades;
. Protagonismo juvenil;
. Foco na aprendizagem de Lingua Inglesa e metodologias no ensino remoto;
. Metodologias de ensino de Lingua Estrangeira;

. Ensino focado nos descritores (interpretacao de textos);

. Ensino de Lingua Portuguesa e Tecnologia para a docéncia;

. Géneros textuais;

2
3
4
5
6. Base Nacional Comum Curricular;
7
8
9

. Géneros textuais, leitura e variedade linguistica;
10. Tertulia literaria (com foco nos classicos universais) e SPAECE (Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard);

11. Projeto PDT (Projeto Diretor de Turma);
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12. Leitura;

13. Foco na aprendizagem/Portugués;

14. Uso dos recursos digitais no Ensino de Lingua Inglesa;

15. Leitura, pesquisa e didlogos socioemocionais;

16. Leitura, compreensao textual e escrita;

17. Competéncia leitora;

18. Formacao de professores e jogos em geral aplicaveis a sala de aula;

19. Foco na aprendizagem.

Percebemos que as tematicas mais recorrentes foram: leitura, géneros textuais,
foco na aprendizagem e metodologias de ensino. Esse resultado demonstra a
preocupacdo do setor publico estadual na formacdo dos(as) professores(as).
Posteriormente, questionou-se acerca dos temas que gostariam que fossem abordados
nas formacgdes continuadas (questdo 12).

De modo geral, observamos que as temadticas foram diversas, incluindo, por
exemplo: (01) Dinamicas para leitura, Literatura e Arte Africana e Indigena; (02)
Estratégias baseadas nas problematicas reais do cotidiano escolar no ensino de Lingua

Estrangeira (LE), Literatura e uso de materiais didaticos; (03) Mudancas no novo Ensino

Médio para apropriacdao dos novos manuais, assim como a orientac¢do para seu uso; (04)
Aprendizagem cooperativa no ensino de LE e Literatura; (05) Formacao de leitores(as)

de literatura e alfabetizacdo de jovens no Ensino Médio.

No que concerne aos temas mais sugeridos para serem abordados nas formacdes
continuadas, os mais recorrentes estdo relacionados a Literatura (09 ocorréncias) e a
leitura (06 ocorréncias). Ao observar os temas mais mencionados nas formacoes
continuadas, elencados na questdo 11, percebemos que a leitura e as metodologias de
ensino se repetem nas questoes 11 e 12. Ja as tematicas “Literatura e formacdo do(a)
leitor(a) de Literatura” surgem pela primeira vez nas respostas do formulario on-line.

Essas respostas indicam uma demanda existente sobre a abordagem da Literatura nas

formacgdes continuadas promovidas pelas instituicdes de Ensino Médio do Estado do
Ceara.

Por esse motivo, reforcamos a necessidade da insercdo do trabalho com o texto
literario nos espacos formativos, na tentativa de suprir a demanda constatada a partir

das respostas dos(as) professores(as) que colaboraram com essa investigacdo empirica.
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5. A GUISA DE CONCLUSAD

Este estudo cientifico teve o objetivo de investigar o panorama da formagao
continuada dos(as) professores(as) de Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés e Espanhol
da rede estadual de ensino do Ceara. Em relagdo ao perfil dos(as) docentes, foi possivel
observar que parte representativa destes atua no municipio de Fortaleza-CE, sdo jovens
formados na ultima década (2010-2020) e ministram, majoritariamente, disciplinas
curriculares de Lingua Portuguesa e Redagao.

Em relacdo ao conhecimento e utilizacdo de documentos prescritivos,
observamos que parte dos(as) respondentes fazem uso dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como ja destacamos
anteriormente, os PCNs é um documento ndo mais vigente nos dias atuais, porém
alguns(mas) docentes ainda o utilizam como uma possivel fonte de consulta de
informacdes para a realizagdo dos planejamentos de disciplinas curriculares.

Quanto ao incentivo a formacdo continuada de professores(as), parte
significativa deles(as) afirma que existe uma politica de formagdo continuada nas dreas
de Lingua Portuguesa, ensino de Literatura ou ensino de Linguas Estrangeiras. Embora

uma parcela representativa dos(as) docentes corrobore em relacdo a existéncia desse

incentivo, apenas uma pequena porcentagem informa que participou de alguma

formacdo continuada voltada para a formacao de leitores.

Por fim, em relacdo aos temas abordados, identificamos que aqueles com
maiores demandas por parte dos(as) docentes quanto a sua formacdo continuada,
foram temas relacionados a leitura, géneros textuais e aprendizagem de metodologias
de ensino. As observacdes mais frequentes tém relacdo com o ensino de Literatura e de
leitura.

Dito isto, sugere-se para estudos cientificos futuros, o desenvolvimento de
pesquisas académicas que contemplem a compreensdo das opinides e demandas de

professores(as) quanto a escolha dos temas e sua relagdo com a necessidade de ensino

no Estado do Ceara. Além disso, outros estudos investigativos a serem realizados
poderdo avaliar essa relacdo com o processo de ensino-aprendizagem, considerando os

documentos prescritivos utilizados no planejamento dos(as) professores(as).
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RESUMO

O presente artigo cientifico versa sobre a
Educacdo a Distancia (EAD) como modelo de
inclusdo social na formagdo continuada
docente. A sociedade atual vive, hoje, um
processo crescente de interatividade. Os
recursos tecnoldgicos e as midias tém facilitado
cada vez mais o acesso a informagdo. Nesse
sentido, as praticas de ensino sdo desafiadas a
proporcionar aprendizagens direcionadas as
reais necessidades apresentadas pelos alunos.
Diante desse cenario, entende-se que a
formacdo académica inicial ndo é mais suficiente
para o desempenho de uma educagdo de
qualidade. Por meio de uma revisao bibliografica
que incluem os postulados tedricos de Mercado
(2002), Citelli (2004), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n2 9.394/96), Branco
(2008), Arruda (2005), Berman (1986), Belloni
(2003), por exemplo, buscamos caracterizar a
Educacdo a Distancia e os recursos utilizados
para a organizagdo do processo ensino-
aprendizagem dessa modalidade educacional.

Em seguida, aborda-se a concepgdo de
formacgdo continuada e a sua funcionalidade
para o desenvolvimento profissional dos
professores. Por fim, discutimos sobre a
potencialidade da EAD para a capacitagdo e
atualizagdo de saberes epistemoldgicos e
praticos requisitados aos docentes nessa nova
conjuntura de educacdo globalizada.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem.
Educagcdo a distancia. Formacgdo continuada
docente.

ABSTRACT

This scientific article deals with Distance
Education (EAD) as a model of social inclusion in
continuing teacher education. Today's society is
experiencing a growing process of interactivity.
Technological resources and media have
increasingly facilitated access to information. In
this sense, teaching practices are challenged to
provide learning directed to the real needs
presented by students. Given this scenario, it is
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understood that initial academic training is no
longer sufficient for the performance of a quality
education. Through a bibliographic review that
includes the theoretical postulates of Mercado
(2002), Citelli (2004), Law of Guidelines and
Bases of National Education (LDB n2 9.394/96),
Branco (2008), Arruda (2005), Berman (1986),
Belloni (2003), for example, we seek to
characterize Distance Education and the
resources used to organize the teaching-

Then, the concept of continuing education and
its  functionality for the professional
development of teachers is addressed. Finally,
we discussed the potential of distance education
for training and updating the epistemological
and practical knowledge required of teachers in
this new context of globalized education.

Keywords: Teaching-learning. Distance
education. Continuing teacher training.

learning process of this educational modality.

1. INTRODUGAO

A Educacdo a Distancia (EAD) é uma modalidade de ensino inclusiva, tendo em
vista que pode proporcionar educacdo a uma diversidade de publico de diferentes
lugares a partir do acesso a uma plataforma virtual, por exemplo. Em linhas gerais, a
formacao inicial dos professores ndo é suficiente para promover um ensino atualizado
entre teoria e pratica. Nesse sentido, a EAD oferece uma variedade de capacitacdes que
podem ser realizadas conforme uma rotina de estudo organizada pelo préprio aluno.

A formacao continuada é requisito basico para assegurar um ensino de qualidade
aos alunos. As transformacgdes sociais exigem que esse processo formativo se mantenha

constante. Embora a sociedade esteja envolvida em um universo repleto de informacdes

possibilitado pela utilizacdo de instrumentos eletronicos, muitos desses individuos nao

transformam essas informagdes em conhecimentos que tragam mudancgas significativas

para sua vida. A escola, por sua vez, cumpre a tarefa de construcdo de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades necessarias para que os alunos possam atuar de forma
critica e reflexiva no que se refere as mudancas sociais, econdmicas e politicas.

O ensino a distancia, a nosso ver, pode apresentar-se como uma oportunidade
de melhorar o desenvolvimento profissional do professor no que diz respeito a
ampliacdo dos conhecimentos de mundo, curriculares e pedagdgicos. Tais saberes sdao
frequentemente ressignificados por interferéncias dos acontecimentos ocorridos na

sociedade e por pesquisas cientificas realizadas em varios campos do conhecimento.

Dessa maneira, o professor precisa estar atento para adequar ou ndo a sua pratica de
ensino a essas atualizacoes.
A jornada de trabalho dos professores nem sempre permitem o

desenvolvimento de seu processo de formacdo continuada, seja ele individual ou
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coletivo, porém partimos do principio de que é necessdria a insergao de todo professor
no universo da pesquisa cientifica, sobretudo, em pesquisas envolvendo objetos de
conhecimentos relacionados com a sua area de trabalho ou com areas que lhes causam
dificuldades na elaboragao e reorganizagao de suas praticas de ensino. A ndo ocorréncia
de uma formacdo continua por iniciativa do professor ou da instituicdo de ensino em
que ele trabalha pode implicar em praticas de trabalho reprodutivistas — situagao esta
ha muito tempo rejeitada pelos parametros e documentos que norteiam a educacao.

Para compreender acerca da modalidade de Educa¢do a Distancia e sobre a
formacdo continuada de professores e assim poder analisar a possibilidade de interacao
significativa entre esses dois aspectos, realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa,
exploratdoria quanto aos objetivos norteadores e bibliografica quanto aos
procedimentos técnicos. Desse modo, os estudos de Mercado (2002), Citelli (2004), Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n? 9.394/96), Branco (2008), Arruda
(2005), Berman (1986) e Belloni (2003), a guisa de exemplificacdo, foram basilares para
a fundamentacao tedrica da discussao critico-reflexiva aqui proposta.

Como base nos fundamentos tedricos selecionados para embasar a perspectiva

de estudo deste trabalho cientifico, observamos a viabilidade da EAD contribuir para a

formacdo continuada dos professores com vistas a inclui-los em um universo de atuacao
profissional segundo as exigéncias do mundo moderno. Para tanto, verificamos que dois

aspectos sdo de suma relevancia, a saber: o conhecimento dos recursos tecnoldgicos e

o empenho determinado pelo docente para selecionar o tipo de formacdo que
necessita, assim como a organizacdo de seu tempo visando a autonomia e o

comprometimento com seu ritmo de aprendizagem.

2. CARACTERIZANDO A EDUCACAO A DISTANCIA (EAD)

A EAD é um sistema de ensino que utiliza alguma forma de midia para transmitir
conhecimentos, ndo sendo necessario o contato fisico entre aquele que ensina e aquele

que aprende. Para Betti (2001) midias sdo formas de comunica¢do como, por exemplo,

jornal, radio, televisdo, internet, entre outras.
Na concepcao de Citelli (2004), o mundo contemporaneo utiliza novos meios que
configuram uma revolugdo nos diferentes ambitos de cultura e com isso é

compreensivel que a educacdo formal se posicione numa perspectiva diferenciada e
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estabeleca uma relagao dialdgica com informacgdes e conhecimentos gerados retirados
das fontes midiaticas.

Para que a comunicacao se estabeleca é necessdria a utilizacdo de ferramentas
que a favorega, ou seja, o emprego de Tecnologias de Informagdao e Comunicagao (TICs).
Essas TICs sdo os recursos tecnolégicos que podem promover a comunicacdo, devendo
ser utilizadas de forma isolada ou integradas, em diversos processos nas areas de
negdcio, ensino, pesquisa cientifica, entre outros. Portanto, sdo tecnologias utilizadas
para reunir, distribuir e compartilhar informagdes, enfim, promover a interacao.
(MENDES, 2008)

O rdpido desenvolvimento da educa¢do a distancia tem gerado expectativas
positivas, notadamente no que se refere ao seu retorno social. Segundo Matias-Pereira
(2008), a EAD trata-se de uma educacao disponibilizada para um grande nimero de
pessoas, porém substitui a interacdo entre professor e aluno na sala de aula. Os
elementos centrais para caracterizagdo da EAD sdo: separagdo entre professor e aluno
no espa¢o e/ou no tempo, controle do aprendizado entre alunos e professores é
mediada por documentos impressos ou alguma forma de tecnologia (KEEGAN, 1991)

Para Moore (2008), na EAD trata-se de um aprendizado planejado que ocorre

normalmente em um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de
criacdo do curso e de instrugdo por meio de vdrias tecnologias e disposi¢cdes

organizacionais e administrativas especiais. Assim, de acordo com Niskier (2000), os

meios tradicionais ndo conseguiram nem conseguem suprir a nossa caréncia cronica de
educacdo, uma vez que vivemos em um pais com dimensdes continentais que exige
outras solucdes, sobretudo por uma questdo de justica social.

A seguir, abordaremos aborda-se, nesse contexto, a formacdo continuada na

perspectiva da EAD:
3. AEADE A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacao docente diz respeito ao conhecimento e a articulacdo de saberes de

variadas ordens, tais como a pedagdgica, curricular, disciplinar, experiencial, entre
outras. A mobilizagdo desses saberes deve ocorrer durante a formagado inicial e
continuada. A formacado inicial exige o estudo em uma instituicdo de educacdo formal,

sendo obrigatdéria a constatacdo da aprendizagem por meio de um diploma. Ja a
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formagao continuada, por sua vez, pode correr de diversas maneiras sem que o
professor seja obrigado, necessariamente, a apresentar um diploma que o qualifique.
Ambas as formacgdes sdo essenciais para a pratica de ensino de qualidade.

Noévoa (1992, p.25) assevera que a formacgao de professores deve ser pautada
em uma perspectiva critico-reflexiva, que possibilite aos futuros educadores
desenvolverem autonomia buscando a autoformacgao, de forma livre e criativa, como
um investimento pessoal em sua carreira, favorecendo a construcdo de sua proépria
identidade pessoal e profissional.

Nesse sentido, as inovacdes tecnoldgicas representam uma melhoria expressiva
nas oportunidades de aprendizagem e na expansdao do conhecimento docente acerca
de sua pratica. Assim, a incorporacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo
tem sido um dos principais agentes que vem provocando o repensar da educacdo
brasileira. (MERCADO, 2002)

De acordo com Mercado (2002), é necessario se apropriar das TICs como
ferramenta e ndo como algo imposto externamente. Incorporar e utilizar as TICs no
ensino e na aprendizagem exige uma nova configuracdo do processo didatico e

metodoldgico. Porém, segundo Moran (2007), para o uso das TICs ndo é necessario um

professor tornar-se especialista em Informatica ou em Programacao; o que também nao
significa dizer que se possa prescindir de uma cultura informatica bdsica e de um treino

para o manejo desses instrumentos.

A formacdo do professor requer grandes desafios, envolvendo mais do que
prover conhecimentos sobre as TICs. Corroborando com Mercado (2002), o objetivo da
formacdo, além da aquisicdo de metodologias de ensino, é conhecer profundamente o
processo de aprendizagem, como ele acontece e como intervir de maneira efetiva na
relacdo aluno-computador, propiciando ao discente condi¢cdes favordveis para a
construcdo do conhecimento.

De acordo com Giolo (2008), as TICs ndo podem ser vistas de forma mecanica,

como se fossem algo ruim ou a solugdo para todos os males, pois a tecnologia, em si, tal

como a educacdo continuada, ndo podem resolver todos os problemas que afetam a
educacdo escolar, em virtude das contradicdes existentes na sociedade e que se
manifestam nas intengdes e ideologias contidas nos discursos neoliberais, no contexto

interno da escola, e nas relagGes e atuacao dos profissionais.
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O tempo em que o sujeito se dedicava a sua formacao e que, ao final dele,
poderia se considerar completamente formado, ndo existe mais. Essa formacao finita,
gue o tornava apto a toda uma vida profissional, deixa de ser vidvel em decorréncia das
constantes transformacgdes tecnoldgicas e impdem a tarefa de aprender. O ser humano
necessita estar em constante adaptacdo as novas realidades. (KENSKI, 1998)

Segundo Melo (1999), a formagdo continuada do professor deve ser entendida
ndo segundo a concepcdo de que se trata de uma iniciativa individual de
aperfeicoamento préprio, mas de uma concepcdo politica, sem a qual torna-se
impossivel a construcdo de uma educacdo de qualidade. Tanto para Berman (1986)
quanto para Belloni (2003), a formacdo inicial, na atualidade, tem se tornado
insuficiente, sendo necessaria uma formacao que acompanhe o sujeito ao longo da sua
vida profissional, integrada a seu local e trabalho, suas expectativas e necessidades.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n29.394/96), no
Artigo 63, Paragrafo lll, enfatiza-se que os Institutos de Educacdo Superior deverdao
oferecer programas de educacdo continuada para os profissionais da educa¢dao dos
diversos niveis. Essa Lei assegura ainda que essa formacdo continuada poderd ocorrer

utilizando recursos e tecnologias da educacao a distancia. (BRASIL, 1996)

O Artigo 67 da LDB estipula que os sistemas de ensino deverdao promover a
valorizagao dos profissionais da educacao e o Artigo 80, da referida Lei, especifica que o

Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a

distancia, em todos os niveis da educacdo e modalidades de ensino, e de educacdo
continuada. Giolo (2008) ressalta que a LDB/96 desencadeou o processo, porém ele so
se estruturou de forma efetiva a parti do ano de 2000.

Segundo Oliveira et al. (2012), a docéncia nos dias de hoje vem enfrentando um
intenso processo de precarizacdo de situacoes salariais e de trabalho, o que influencia
diretamente na condicdo desses profissionais em se dedicar a uma formacao
continuada.

Assim, a EAD vem se tornando uma solu¢do muito viavel, pois trouxe a

possibilidade de formar professores dispersos geograficamente, abrangendo uma maior
dimensdo territorial, com menos gastos. Porém, Arruda (2005) explica um grande

problema que tem dificultado um maior alcance da EAD, a internet, considerando que
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esta sendo o meio mais utilizado para a oferta de cursos nessa modalidade, ainda tem
um custo muito alto e estd longe de ser considerada popular no Brasil.

Branco (2008) ressalta que a formacdo continuada de professores pela
modalidade EAD é positiva no sentido de permitir que o educador em formagdo possa
continuar exercer suas atividades, ao tempo em que permite uma reflexdao sobre sua
pratica pedagdgica. Além disso, a EAD possibilita ainda a flexibilidade espago-tempo,
propiciando ao professor organizar seu tempo e espaco de estudos (ARRUDA, 2005). E
também essencial que seja oferecido aos professores que se disponibilizam a realizar
formacdo continuada em servico, condicbes de tempo e estudo, para que eles nao
tenham que sacrificar, ainda mais, o tempo que tem fora da escola e que deveria ser
destinado a suas atividades pessoais.

De acordo com Milll (2012), ndo se pode falar em EAD no Brasil, especialmente
em se tratando de formacao de professores, sem falar de Universidade Aberta do Brasil
(UAB). Esse sistema consiste em uma politica publica criada pelo Ministério da Educacgao
(MEC), em 2005, com o objetivo de expandir e interiorizar a oferta da educacgao superior
no Pais, na tentativa de sanar parte do problema da exclusdo, relacionado a

disseminacdo do conhecimento socialmente produzido. A formac¢ao deve preparar os

professores para a inovacdo tecnolégica e suas consequéncias pedagdgicas. Temos que
considerar que muitos professores ndao receberam nenhuma formacao para integrar as

novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo no seu trabalho pedagdgico e que,

em muitos casos, o medo faz rejeitar essas novas possibilidades. (VIGNERON, 2003)
Diante da caréncia de capacitacdo de professores, a EAD surge como uma
alternativa para minimizar esse problema. Assim, se conduzida com seriedade e
dedicagdo pelas instituicdes de Ensino Superior, poderd revolucionar a concepgdo de
ensino e de aprendizagem que se tinha até entdo. Porém, é importante que ndo se limite
apenas a certificar o maior nimero possivel de profissionais da educac3o. E necessario,
inclusive, que se tornem referéncia em qualidade. Para isso, é preciso que haja

fiscalizacdo e avalia¢des da qualidade do ensino oferecido pelas instituicdes que ofertam

formacdo académica (inicial e continuada) na modalidade EAD. (BELLONI, 2003)
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio do levantamento bibliografico realizado acerca da tematica
proposta, percebemos que os autores elencados para esta pesquisa cientifica
apresentam a EAD como modalidade de ensino acessivel a formagdo formal e informal
doindividuo. Nesse sentido, cabe ao préprio profissional decidir sobre a sua necessidade
formativa, se técnica, superior ou livre.

No que diz respeito a formagdo continuada do professor, a EaD parece se
adequar completamente a realidade desse profissional que necessita manter-se em um
processo constante de estudos e de pesquisas académicas e cientificas. A flexibilidade
de horario e a variedade de cursos contribuem significativamente para uma
continuidade formativa tanto individual quanto coletiva, em especial no que se refere a
possibilidade de formacdo de toda a equipe gestora de uma escola; por exemplo.

Reconhecemos que o grande desafio da Educagdo a Distancia seja o
comprometimento do aprendiz com seu processo de aprendizagem, ja que ele precisa
ser autébnomo, reflexivo e critico na realizagao das atividades propostas. No entanto, as
aulas ou encontros presenciais, hibridos ou on-line, assim como a orienta¢ao do tutor, a

distancia, podem ser de grande valia para sanar possiveis dificuldades.

A obrigatoriedade do uso dos recursos tecnoldgicos na EAD apresenta, ao nosso
ver, duas realidades distintas, quais sejam: primeiro, a resisténcia por parte de alguns

docentes que acreditam ser dificil o uso dos equipamentos eletronicos; ou ainda aqueles

gue simplesmente ndo admitem as novas tecnologias como mecanismo favoravel ao
ensino de qualidade.

Enquanto a primeira realidade manifesta motivacbes que ndo mais se
configuram como suficientes, dada a evolugao tecnolédgica em que nossa sociedade se
encontra, a segunda realidade explicitada esta relacionada a possibilidade de um amplo
processo de aprendizagem sobre os conhecimentos especificos da area do curso e o

manejo dos instrumentos tecnolégicos incorporados na sociedade contemporanea.

Diante do exposto, e com base nos postulados tedricos selecionados,
entendemos a relagdo positiva entre a EAD e a formacgao continuada do professor para
fomentar um ensino cada vez mais dedicado a formacdo plena do cidaddo, bem como

ao crescimento pessoal do docente.
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RESUMO

Redigido numa abordagem metodoldgica
qualitativa de investigacdo cientifica e
fundamentado em referenciais tedricos
bibliograficos, este artigo cientifico tem como
objetivo principal efetuar alguns apontamentos
critico-reflexivos acerca da formacdo inicial e
continuada de docentes e discentes em
pesquisa cientifica na escola de Educacdo Basica
e no Ensino Superior no Brasil dos dias atuais.
Para tanto, o corpus textual do presente
manuscrito encontra-se organizado
estruturalmente em trés parti¢cdes distintas, a
saber: (1) Ciéncia: o que é? como fazer? pra que
te quero?; (1 Pesquisa cientifica:
conceituacgdes, tipologias e enlaces com a
Ciéncia; e (Ill) Formacdo inicial e continuada de
docentes e discentes em pesquisa cientifica no
contexto da Educacgdo Escolar e Universitaria no
Brasil contemporaneo: reflexdes criticas
baseadas em pardmetros legais. A guisa de
consideragOes finais, trazemos a lume breves
notas sobre os pontos centrais alusivos ao tema
em pauta, abrindo-se brechas para novos
olhares e redimensionamentos.

Palavras-chave: Dodiscéncia. Educagdo escolar
e universitdria. Ensino-aprendizagem. Formagao
inicial e continuada. Pesquisa cientifica.

ABSTRACT

Written in a qualitative methodological
approach of scientific research and based on
bibliographic  theoretical references, this
scientific article has as its main objective to
make some critical-reflective notes about the
initial and continuing training of teachers and
students in scientific research in the school of
Basic Education and in Higher Education in Brazil
today. Therefore, the textual corpus of the
present manuscript is structurally organized into
three distinct partitions, namely: (I) Science:
what is it? how? what do | want you for?; (ll)
Scientific research: conceptualizations,
typologies and links with Science; and (ll1) Initial
and continuing education of teachers and
students in scientific research in the context of
School and University  Education in
contemporary Brazil: critical reflections based
on legal parameters. By way of final
considerations, we bring to light brief notes on
the central points alluding to the theme at hand,
opening up gaps for new looks and resizing.

Keywords: Dodiscency. School and university
education. Teaching-learning. Initial and
continuing training. Scientific research.
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1. INTRODUGAO

Assim como ensino e aprendizagem, docéncia e discéncia, formagado
inicial/iniciante e formacdo continuada/permanente, Educacdo Basica e Educacgdo
Superior, ler e escrever, também os vocabulos Ciéncia e pesquisa, embora distintos em
sua natureza, caminham alados. S3do interdependentes, indissocidveis, existindo uma
relacdo umbilical e dialética entre ambos.

Mas, pensar-fazer Ciéncia e pesquisas cientificas na sociedade ndo é uma tarefa
simples, visto que envolve uma série de elementos, fatores, condicdes, circunstancias,
demandas, recursos, interesses, preferéncias, concepgdes ideoldgicas,
responsabilidades, = compromissos, inquirigdes, investigacgoes, paradigmas
socioeducacionais, campos de estudos, relagdes teoria-pratica (prdxis), tempos, espacos
e sujeitos sociais; tais como asseveram Bagno (2000), Demo (1996), Lidke (2004) e
Zamboni (1998).

Neste sentido, objetivando refletir criticamente sobre estas e outras questdes
engendradas, consideramos ser mister redigir o presente artigo cientifico, o qual traz a
lume apontamentos relevantes sobre a formacgao inicial e continuada de docentes e

discentes em pesquisa cientifica no Brasil dos dias atuais; seja no ambito da escola de

Educac¢do Basica, seja no contexto da Educag¢do Superior em geral.

Para tanto, o texto académico-cientifico encontra-se estruturado/organizado

didatica e metodologicamente nas seguintes se¢des tematicas:

2. CIENCIA: 0 QUE E? COMO FAZER? PARA QUE TE QUER0?

Etimologicamente, a palavra Ciéncia deriva do termo latino Scientia, que, grosso
modo, significa conhecimento (episteme) ou saber (sapere), de cunho erudito,
intelectual, académico, cientifico (MACHADO, 2003); o qual é sistematizado,
organizado, formal, légico, estruturado, testado, comprovado de maneira tedrica e
pratica, aplicavel, eficaz, unitario, coerente, eficiente, articulado, fundamentado na

razdo (logos), intencional, ativo, analitico, critico-reflexivo e baseado em diferentes

processos, técnicas e/ou métodos/metodologias de pesquisa cientifica.
Isto implica afirmar que Ciéncia e conhecimento/saber cientifico se opdem de
forma radical e rigorosa a mera opinido (doxa), a intuicdo, aos “achismos”, ao

pensamento popular, as crencas e tradicGes folcldricas e a cultura geral de senso
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comum, que, segundo Saviani (1980, p.10), se baseiam em ‘filosofia(s) de vida’, “[...]
concepgao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica,
passiva e simplista [...]".

Sendo assim, tem-se que:

A Ciéncia é uma parte da cultura dos povos [...], como a religido, a arte, a
literatura, etc. Mas nem sempre a palavra “Ciéncia” é usada com um Unico
significado. Frequentemente, entende-se por Ciéncia a atividade cientifica
em geral. [...] Outras vezes, “Ciéncia” tem o significado mais especifico de
conhecimento cientifico. Este é o sentido em que pensamos ao qualificarmos
de Ciéncia a Sociologia, a Quimica, a Linguistica, entre outras areas do saber
cientifico. [...] Ainda, “Ciéncia” é usualmente identificada com o conjunto ou
sistema organizado de conhecimento cientifico. [...] A Ciéncia, considerada
como conhecimento, tem forte relagdo com métodos e técnicas de
descoberta, e com fatores sociais e psicoldgicos. Neste caso, a Ciéncia esta
mais relacionada com os aspectos externos. Considerada como teoria, sua
relagdo mais importante é com a estrutura logica e linguistica. [...] A Ciéncia
seria [...] o conhecimento real, objetivo, verdadeiro. (LUNGARZO, 1990, p.15-
81; italicos no original)

Portanto, Ciéncia é, ao mesmo tempo, processo histdrico e sociocultural de
construcdo de conhecimentos cientificos e também produto humano, ndao estando
acima dos possiveis erros e enganos comuns a todos os sujeitos sociais. Cada Ciéncia,
por meio de seu trabalho tedrico e/ou metodoldgico investigativo empirico, vai sempre

em busca da(s) verdade(s) filoséfica(s) sobre o mundo e tenta convencer as pessoas em

geral acerca da veracidade dos fatos, fenOmenos e acontecimentos.

De acordo com Santos e Moura (2003, p.383-385), podemos asseverar,

outrossim, que a Ciéncia possui:

[...] vinculo com a Filosofia e com a dnsia humana de conhecer. [...] A Ciéncia,
portanto, abdica de explicages nao fisicas, abdica de explicacbes baseadas
na vontade divina. Ela tem como pressuposto a ideia de que ndo ha nada além
da matéria [...]. Mas a matéria ndo estd parada no mundo. Os fenGmenos
fisicos apontam para um constante movimento de toda a matéria. Esta se
reune de diferentes formas, dando origem aos objetos. [...] Logo, é trabalho
dos cientistas descobrir, ou sugerir, explicacdes para estes padrdes de
movimento da matéria. Eles também tentam explicar os processos e
fendémenos fisicos, quimicos e bioldgicos que advenham destes padrdes de
movimento.

Alfonso-Goldfarb (2001) salienta que a Ciéncia tem histéria e que a Historia,
assim como tantas outras areas do conhecimento, sdo constituidas de Ciéncia, ndo

bastando, pois, apenas juntar Ciéncia e Histéria para que o resultado final,
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provavelmente, seja o que se denomina Histéria da Ciéncia. Grosso modo, faz-se

relevante atentar para o seguinte:
[...] a Ciéncia é altamente considerada. [...] A alta estima pela Ciéncia ndo estd
restrita a vida cotidiana e & midia popular. E evidente no mundo escolar e
académico e em todas as partes da industria do conhecimento. [...] A Ciéncia
é baseada no que podemos ver, ouvir, tocar, etc. Opinides ou preferéncias
pessoais e suposicoes especulativas ndo tém lugar na Ciéncia. A Ciéncia é
objetiva. [...] O crescimento da Ciéncia é continuo, para a frente e para o alto,

conforme o fundo de dados de observagdo aumenta. (CHALMERS, 1999, p.17-
28)

Nos dias atuais, em pleno século XXI, cientistas e pesquisadores de diversos
campos do saber cientifico continuam a fazer Ciéncia, de relevante qualidade e utilidade
(tedrica e/ou pratica) para a sociedade em geral. Pode-se dizer que, em sua maioria,
trata-se de Ciéncia ‘ndo revolucionaria’ (no sentido literal do termo!), se comparada com
a Ciéncia produzida em alguns séculos anteriores, a exemplo de célebres e
(re)conhecidos matematicos, fisicos, quimicos, astrénomos, bidlogos, literatos, juristas,
entre outros; cujas descobertas e aplicacdes cientificas foram “divisores de aguas”,
mudando radicalmente os rumos da histdria evolutiva da humanidade e das sociedades.

Toda Ciéncia é produzida com base em teorias e praticas: cientificas, académicas,

educacionais, pedagdgicas, etc. Nesse processo de producao cientifica, desenvolvida em

universidades, institutos de fomento a pesquisa cientifica ou laboratdrios de ensino e

instrumentacdo cientifica, se originam teorias cientificas advindas de empirismos e

também de praticas cientificas que comprovam ou refutam hipdteses tedricas
preliminares. H3, portanto, o estabelecimento da relacdo dialética umbilical entre teoria
e pratica (prdxis), cujo modelo epistemoldgico pode ser expresso por: teoria <> pratica;
onde o simbolo <> &, conforme explicita Alencar Filho (1986), o conectivo ou operador
I6gico-matematico proposicional chamado de bicondicional.

No que tange a prdxis, em que “[...] teoria e pratica sdo indissocidveis” (PIMENTA,
2002, p.66), o renomado filésofo e pesquisador espanhol Vasquez (1968, p.185-241)

assim se expressa: “Toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis; [...]

atividade tedrico-pratica, ou seja, tem um lado ideal, tedrico, e um lado material,
propriamente pratico, com a particularidade de que s6 artificialmente, por um processo

de abstracdo, podemos separar, isolar um do outro”.
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Ciéncia tem génese, desenvolvimento e evolugado histérica e sociocultural. Ela é
construida por homens e mulheres, estudiosos, intelectuais/eruditos e pesquisadores
de todas as areas do conhecimento cientifico ao longo de cada década, século e milénio.

A Ciéncia é desenvolvida por meio de teorizagOes, praticas, agdes humanas,
experiéncias, experimentos, experimentacdes, investigacdes, pesquisas cientificas,
leituras, descobertas, testagens laboratoriais, comparacdes, demonstragoes,
comprovagoes, dados veridicos obtidos na realidade objetiva existencial concreta,
problematicas (objetos de estudo in(ve)stigativo), técnicas, métodos/metodologias,
rigor cientifico, inducdes, deducdes, raciocinio légico, criatividade, demandas sociais,
interpretacdes, analises criticas e reflexdes. Logo, a Ciéncia apresenta potencialidades,
possibilidades, limitacdes e desafios que devem ser levados em consideracdo quando da

busca de verdade(s) cientifica(s).

3. PESQUISA CIENTIFICA: CONCEITUAGOES, TIPOLOGIAS E ENLACES COM A CIENCIA

Teorias cientificas e praticas cientificas sdo dois processos distintos, porém
interdependentes (prdxis) e resultantes do desenvolvimento de pesquisas académicas e
cientificas, cujas abordagens metodoldgicas podem ser de cunho qualitativo,
quantitativo ou qualiquantitativo [misto ou quali-quanti] (GUNTHER, 2006; SANTOS
FILHO, 2000; SOUZA; KERBAUY, 2017), apresentando as  seguintes
classificacbes/tipologias, segundo apontam Bogdan e Biklen (1994), Gil (2002) e Ludke
e André (1986): (i) Com base em seus objetivos: pesquisa exploratéria, pesquisa
descritiva e pesquisa explicativa; e (ii) Com base nos procedimentos técnicos utilizados:
pesquisa bibliografica (ou pesquisa tedrica), pesquisa documental, pesquisa
experimental, pesquisa ex-post facto, estudo de coorte, pesquisa (de) levantamento,
pesquisa de campo (ou pesquisa empirica), estudo de caso, pesquisa-acdo (ou
investigacdo-acdo), pesquisa participante, histdria de vida, pesquisa histdrica, pesquisa
pura (ou pesquisa basica), pesquisa aplicada (ou pesquisa pratica), pesquisa social,
pesquisa estatistica, pesquisa etnografica, pesquisa tecnoldgica, pesquisa de mercado,
pesquisa metodoldgica, entre outras.

Neste contexto, convém indagar: O que é e como se faz pesquisa cientifica? Qual

a relacdo entre Ciéncia e pesquisa cientifica?
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De modo verossimilhante ao que ocorre em relagdo ao termo Ciéncia, definir
conceitualmente pesquisa consiste numa tarefa deveras complexa, dada a abrangéncia
tematica e as inumeras conceituagdes existentes na literatura cientifica especializada:
diciondrios (filolégicos) da Lingua Portuguesa; minimanuais compactos de pesquisa
escolar; livros de Histéria e Filosofia da Ciéncia, Epistemologia da Ciéncia, Iniciacdo
Cientifica e Metodologia da Pesquisa Cientifica; revistas académico-cientificas; guias de
orientacdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs); fasciculos da Associa¢do
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT); manuais para elaboracdo de projetos de
pesquisa; entre outras fontes de consulta congéneres.

Bagno (2000) esclarece, a priori, que, filologicamente, pesquisa é uma palavra
vinda do espanhol, o qual herdou-a do verbo latino perquiro, que significa: ato/a¢do de
procurar, buscar com cuidado e profundidade, informar, indagar.

Contudo, consideramos ser relevante trazer a lume a seguinte definicdo
conceitual de pesquisa, em sentido amplo:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos.
A pesquisa é requerida quando ndo se dispde de informacao suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema. A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e
outros procedimentos cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao
longo de um processo que envolve inumeras fases, desde a adequada

formulacdo do problema até a satisfatoria apresentacdo dos resultados. (GIL,
2002, p.17)

Dito de outra maneira, Pescuma e Castilho (2005, p.12; negritados no original)

afirmam que:

Pesquisa é um conjunto de atividades, tais como buscar informagdes,
explorar, inquirir, investigar, indagar, argumentar e contra-argumentar. Seus
objetivos sdo: solucionar e esclarecer duvidas e problemas; comprovar
hipdteses; elaborar, reconstruir, ampliar conhecimento ou conjunto de
conhecimentos e criar conhecimento novo, fidedigno, relevante tedrica e
socialmente, que ultrapasse o entendimento imediato, indo além dos fatos;
fundamentar escolhas e orientar acbes. Utiliza procedimentos prdprios,
racionais, sistematicos, intensivos, cientificos que possibilitam o confronto
entre o conhecimento tedrico acumulado sobre um assunto e dados e
informacgdes coletados sobre ele, ou seja, o confronto entre teoria e pratica.
E realizada em determinada situagdo histérica por um ou mais membros de
uma comunidade cientifica que recebem influéncia dessa comunidade e
situagdo, bem como influenciam-nas mediante a comunicagao dos resultados
atingidos, para serem avaliados. Esse trabalho é realizado por estudiosos
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dotados das seguintes atitudes: capacidade critica para superar a
compreensdo superficial e imediata; acolher um conhecimento novo e, por
vezes, surpreendente; delimitar adequadamente o campo do saber a ser
estudado; aceitar o julgamento de seu trabalho pela comunidade de
pesquisadores daquela area.

Posto isto, tem-se, entdo, que pesquisa cientifica (também nominada de

pesquisa académica ou pesquisa académico-cientifica):

[...] é o produto de uma investigacdo, cujo objetivo é resolver
problemas e solucionar duvidas, mediante a utilizacio de
procedimentos cientificos. A investigacdo é a composicdo do ato de
delimitar, observar e experimentar os fendOmenos, colocando de lado
a sua compreensdo a partir de apreensdes superficiais, subjetivas e
imediatas. [...] Desta forma, ao se pensar em cientificidade, deve-se
concebé-la como ideia reguladora de todo processo metodolégico
estabelecido na investigacdo, e ndo como sindbnimo de modelos
predeterminados a serem perseguidos. (BARROS; LEHFELD, 2003,
p.30-33)

Assim, pesquisa cientifica se faz com Ciéncia (e tudo o que a engendra), tendo
como eixos articuladores: problematica in(ve)stigativa, pesquisador(es), (ante)projeto
de pesquisa, desenvolvimento cientifico (base(s) tedrica(s), coleta de dados (tedricos
e/ou empiricos), interpretacdo/analise critico-reflexiva e discussdo de dados) e relatério

de pesquisa cientifica. Além disto, faz-se necessario também: empatia, dedicacao,

compromisso, responsabilidade, ética profissional, estudos, leituras dirigidas,

criatividade, atencdo, concentracdo, honestidade, habilidades, competéncias,

capacidades, entusiasmo, disposicao, entre varios outros elementos imprescindiveis do
ato de pesquisar cientificamente; tendo em vista lograr o éxito/sucesso almejado.
Portanto, pesquisa cientifica ainda pode ser entendida, na concepc¢ao de Cesario
(2020), como o processo sistematico que segue um passo a passo metodoldgico bem
definido, para construir conhecimento humano, a partir do qual é possivel ampliar,
detalhar e até refutar dados e outras informacodes verificaveis. Trata-se, outrossim, de
um conjunto de etapas organizadas de investigacao formal utilizado por pesquisadores

para solucionar problemas da realidade social, adotando-se procedimentos técnicos e

metodoldgicos no intuito de levantar hipdteses que dardo suporte as analises reflexivas

baseadas em teorias cientificas fundantes.
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4. FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE DOCENTES E DISCENTES EM PESQUISA CIENTIFICA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO ESCOLAR E UNIVERSITARIA NO BRASIL CONTEMPORANEO: REFLEXOES
CRITICAS BASEADAS EM PARAMETROS LEGAIS

A vigente Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de
outubro de 1988, apregoa em seu Artigo 62 que a Educacao é, inclusive, um dos direitos
sociais [e fundamentais] de todo cidaddo (BRASIL, 1988). Isto nos remete a pensar em
Educacdo — escolar e universitaria — de qualidade, devendo esta estar aliada também a
Ciéncia, a pesquisa cientifica, as (novas) tecnologias de informagdo e comunicag¢do, ao
ensino, a aprendizagem, ao desenvolvimento integral do ser humano, ao exercicio pleno
da cidadania e ao mundo do trabalho.

Especificamente no que diz respeito a Educacdo Superior, o Artigo 207 desta
mesma Constituicdo afirma que: “As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao”. (BRASIL, 1988, s.p.)

No que concerne a Ciéncia e Tecnologia, dadas as suas relagdes com a pesquisa
cientifica e a pesquisa tecnoldgica, por exemplo, a Carta Magna de 1988, no Artigo 218,

Paragrafos 12 ao 59, estabelece o exposto na sequéncia:

Art. 218 — O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a
pesquisa e a capacitacdo tecnoldgicas.

§ 12 - A pesquisa cientifica basica receberd tratamento prioritario do Estado,
tendo em vista o bem publico e o progresso das ciéncias.

§ 29 - A pesquisa tecnoldgica voltar-se-a preponderantemente para a solugao
dos problemas brasileiros e para o desenvolvimento do sistema produtivo
nacional e regional.

§ 32 - O Estado apoiara a formacdo de recursos humanos nas areas de ciéncia,
pesquisa e tecnologia, e concedera aos que delas se ocupem meios e
condigGes especiais de trabalho.

§ 42 - A lei apoiara e estimulard as empresas que invistam em pesquisa,
criagdo de tecnologia adequada ao Pais, formagdo e aperfeicoamento de seus
recursos humanos e que pratiquem sistemas de remuneragdo que assegurem
ao empregado, desvinculada do salario, participagdo nos ganhos econémicos
resultantes da produtividade de seu trabalho.

§ 59 - E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular parcela de sua
receita orcamentaria a entidades publicas de fomento ao ensino e a pesquisa
cientifica e tecnoldgica. (BRASIL, 1988, s.p.)
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Conforme se pode observar, a Constituicdo de 1988, que é a Lei Maior (COTRIM,
1996), demonstra em seus Artigos 62, 207 e 218 (Paragrafos 12 ao 52), em especifico,
atencdo para com a relevancia da Educacdo, da Ciéncia, da pesquisa cientifica e da
pesquisa tecnoldgica; fazendo mencgdo tanto a escola de Educagao Basica (abrangendo
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio) quanto ao Ensino Superior (em nivel de
cursos de graduacao, de pds-graduagdo e de extensao universitaria em geral).

De modo verossimilhante, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei federal n? 9.394, decretada e sancionada pelo Congresso Nacional
brasileiro em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), também se reporta a relevancia
da Ciéncia, da tecnologia, da Educacdo Tecnoldgica e da pesquisa cientifica na formacao
inicial e continuada de docentes e discentes no ambito da Educacdo Basica escolar e da
Educacdo Superior, no Brasil; segundo o que explicitam os seguintes Artigos, Incisos e
Paragrafos da supracitada legislagcdo educacional:

Art. 42 — O dever do Estado com a educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

Art. 35 — O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo
minima de trés anos, terd como finalidades:

[...]

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Art. 36 — O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacdo tecnoldgica basica; a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

[...]

§ 12 - Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna;
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Art. 39 — A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de
educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva.

Art. 43 — A educacgdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

[.]

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituam patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagGes ou de outras formas de comunicagao;

[.]

VIl - promover a extensao, aberta a participagdao da populagao, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo.

Art. 52 — As universidades sdo institui¢cdes pluridisciplinares de formac&do dos
qguadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - produgdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional;

Art. 53 — No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribuictes:

[...]

Paragrafo Unico - Para garantir a autonomia didatico-cientifica das
universidades, cabera aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir,
dentro dos recursos orgamentdrios disponiveis, sobre:

[...]
IV - programacdo das pesquisas e das atividades de extensao;

Art. 86 — As instituicoes de educagdo superior constituidas como
universidades integrar-se-do, também, na sua condicdo de instituicdes de
pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da
legislacdo especifica. (BRASIL, 1996, s.p.)
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Em conformidade com os ditames estabelecidos pela Constituicao Federal de
1988 e pela LDBEN/1996, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 15 de dezembro de 2017, que se constitui, de
acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018, p.8), num “[...] documento normativo que devera
servir como diretriz para a construcdo dos curriculos das redes publicas e particulares
de ensino nas instancias municipais, estaduais e federais, para a Educac¢ao Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, apregoa que cabe a drea de Ciéncias da Natureza,
inclusive, garantir o desenvolvimento de capacidades, habilidades e competéncias
politicas, socioambientais, inovadoras, empreendedoras e culturais da Ciéncia nos
educandos, haja vista os desafios do mundo contemporaneo.

Outrossim, Silva e Sasseron (2020) chamam atencdo para o fato de que a
BNCC/2017 prevé ainda que a escola de Educagdo Basica possibilite aos estudantes
apropriar-se das linguagens das (novas) tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo e tornar-se fluentes em sua utilizacdo tedrico-pratica. Para tanto, deve
ocorrer, também, a consolidacdo da aplicagdo dos recursos tecnoldgicos em cada
componente/disciplina curricular, bem como a realizagdo de atividades didatico-

pedagdgicas, avaliativas e ndo avaliativas, envolvendo pesquisas cientificas e com

enfoque metodolégico voltado a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).
A guisa de esclarecimento, tem-se que a abordagem interdisciplinar CTS (Ciéncia-

Tecnologia-Sociedade) ou CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente) promove a

Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, auxiliando o professor-mediador a atuar no sentido
de promover a construcao de conhecimentos, valores e habilidades, que sdo essenciais
para a resolucdo de problemas e tomada de decisGes responsaveis envolvendo as
conexdes entre Ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Considera-se, na
proposta curricular CTS/CTSA, que esses quatro elementos estdo interligados e se
influenciam mutuamente, sendo importante estuda-los de forma integrada.

Sobre tais questdes, vale destacar que:

Atualmente hd dois acronimos muito estudados e citados em trabalhos
académico-cientificos e obras literarias, sendo eles: CTS (Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade) e CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). A sigla CTS
surgiu logo apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), como um
movimento reforcando o quanto essa triade deveria estar interligada e
corroborando entre os eixos, potencializando a Ciéncia. Em 1970, ocorreu um
movimento social que visava o olhar mais agugado para o meio ambiente [...].
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A inclusdo do conceito de Ambiente (A) [...] tende a tornar mais explicitas as
interagdes entre diferentes dimensdes da Ciéncia. Ao realgar a problematica
das questBes ambientais e da qualidade de vida, esta nova énfase, Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA), contribui para uma imagem mais
completa e integrada da Ciéncia em geral. (SCHWARZER; HENCKES;
STROHSCHOEN, 2021, p.4)

Sem mais delongas, entendemos ser proficuo apresentar, ainda que de forma

sumaria, algumas propostas de atividades didatico-pedagdgicas visando a formacgao

inicial/iniciante e continuada/permanente de docentes e discentes em pesquisa

cientifica no contexto da escola de Educac¢do Basica e do Ensino Superior; conforme

mostrado no Quadro 01 abaixo:

Quadro 01 - Atividades didatico-pedagdgicas para formagdo inicial/iniciante e continuada/permanente
de docentes e discentes em pesquisa cientifica no ambito da Educagao Basica Escolar e da Educagdo

Superior.

TIPIFICACOES DE FORMACAO,
CATEGORIAS E NiVEIS
EDUCACIONAIS

PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA

FORMAGAO INICIAL/INICIANTE
DE DOCENTES: EDUCACAO
BASICA ESCOLAR

* Leituras de boletins, folhetos, folders, jornais
escolares e matérias publicadas em revistas
cientificas locais e/ou regionais.

* Leituras de textos, ensaios e/ou artigos
cientificos de pequena extensdo publicados em
coletaneas e/ou revistas cientificas.

* Debates e reflexdes sobre a tematica junto a
direcdo escolar, coordenacdo pedagdgica e colegas
docentes para subsidiar a construcao coletiva do
projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola.

* Participacdo em palestras, oficinas e semanas
pedagdgicas, minicursos, cursos, Clubes e Feiras de
Ciéncias, exposicoes e gincanas cientificas,
Mostras cientifico-culturais e outros eventos
similares de curta durac¢do ofertados pela escola.
* Elaboracdo e aplicacdo local de projetos artistico-
culturais, cientificos e interdisciplinares em
parceria com Secretarias de Educacdo (municipal -
SME ou estadual - SEED), escolas e/ou Nucleo
Regional de Educacdo (NRE) do municipio.

FORMACAO
CONTINUADA/PERMANENTE DE
DOCENTES: EDUCACAO BASICA
ESCOLAR

* Participacdo em eventos artisticos, culturais e
cientificos promovidos pela instituicdao escolar.

* Realizacdo de cursos de aperfeicoamento,
capacitacdo e atualizacdo pedagdgica ofertados
pelo Nucleo Regional de Educacdo (NRE) do
municipio, pelas Secretarias de Educagao
(municipal - SME ou estadual - SEED) ou por
instituicoes de Educacdo Superior.
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TIPIFICACOES DE FORMACAO,
CATEGORIAS E NiVEIS
EDUCACIONAIS

PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA

* Engajamento em Grupos de Estudos e Pesquisas
Cientificas existentes no estabelecimento escolar
e/ou em faculdades e universidades.

* Realizagdo de cursos de extensdo universitaria,
de pods-graduacdo lato sensu (especializacdo e
MBA) e de pds-graduacdo stricto sensu (mestrado,
doutorado, pds-doutorado e livre-docéncia)
ofertados por instituicdes (publicas ou privadas) de
Educacgado Superior.

FORMAGAO INICIAL/INICIANTE
DE DOCENTES: EDUCAGAO
SUPERIOR

* Cursar disciplinas curriculares regulares a
exemplo de “Histéria e Filosofia da Ciéncia”,
“Epistemologia da Ciéncia”, “Educacao Cientifica e
Tecnoldgica”, “Alfabetizacdo e Letramento
Cientifico-Tecnoldgico”, “Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente”, “Metodologia da Pesquisa
Cientifica”, “Instrumentacao Cientifica”,
“Laboratério de Ciéncia, Pesquisa e Tecnologia”,
“Elaboracdo de Trabalhos Académicos e
Cientificos”, “Semindrios de Pesquisa”, “Pesquisa
da Pratica Pedagédgica”, “Seminario Integrador”,
“Praticas de Investigacdo Cientifica”, “Praticas
Extensionistas”, “Curricularizacdo da Extensdo
Universitadria”, “Orientacdo de Trabalho de
Conclusdo de Curso (OTTC)”, entre outras de viés
verossimilhante; em cursos de graduacdao em geral
(bacharelado, licenciatura ou tecnologia).

* Engajamento em projetos de Nivelamento
Académico, Iniciacdo Cientifica, Monitoria
Académica e Educacao Cientifica e Tecnoldgica.

* Elaboracdo de projetos de pesquisa cientifica
para realizacdo de estagios curriculares
supervisionados obrigatérios e Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCCs) de Graduacdo -
monografias ou artigos cientificos.

* Participacdo em atividades didatico-pedagdgicas
de pesquisa académico-cientifica alusivas a
determinada(s) disciplina(s) curricular(es): bate-
papo, roda de conversa, palestra, entrevista,
minicurso, oficina pedagdgica, mesa-redonda,
exposicao, gincana, Mostra e Feira Cientifica, visita
técnica orientada, pesquisa de campo, entre
outras.

* Participagdo como ouvinte, apresentador(a) ou
membro de Banca Examinadora Avaliativa em
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TIPIFICACOES DE FORMACAO,
CATEGORIAS E NiVEIS
EDUCACIONAIS

PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA

defesas publicas de relatdrios de finalizacdo de
estdgios curriculares supervisionados obrigatdrios
e/ou TCCs de Graduacdo - monografias ou artigos
cientificos.

* Elaboragdo de trabalhos académico-cientificos
em conformidade com as regras da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e/ou do
Manual de Normalizacdo Bibliografica para
Trabalhos Académico-Cientificos (documento
formal criado pela prépria Instituicdo de Ensino
Superior para uso local).

FORMACAO
CONTINUADA/PERMANENTE DE
DOCENTES: EDUCACAO
SUPERIOR

* Realizagdo, propositura de projetos, docéncia e
participacdo em Bancas Examinadoras Avaliativas
de cursos de extensdo universitaria, pOs-
graduacao lato sensu (especializagdo e MBA) e pds-
graduacdo stricto sensu (mestrado, doutorado,
pos-doutorado e livre-docéncia) ofertados por
faculdades e universidades.

* Orientacdo de TCCs de Graduacdo e de Pos-
Graduacdo Lato Sensu (especializacdo e MBA) -
monografias ou artigos cientificos, e também de
Pés-Graduacdo Stricto Sensu - dissertacdes de
mestrado (académico ou profissional), teses de
doutorado (académico ou profissional) e relatdrios
de estagios de pés-doutoramento e livre-docéncia.
* Participacdo em eventos académico-cientificos
em geral: palestras publicas, oficinas pedagdgicas,
cursos, minicursos, congressos, simpadsios,
seminarios, coldquios, Mostras, Feiras, exposicoes,
workshops, semanas académicas, encontros
tematicos, etc.

* Propositura de projetos de criacdo e ministracao
de disciplinas curriculares (regulares obrigatérias
ou optativas/eletivas/isoladas) nas areas de
Ciéncia, Pesquisa Cientifica, Tecnologia e demais
campos afins em cursos de graduacdo e de pds-
graduacao (/ato e stricto sensu).

* Criacdo e lideranca de Grupos de Estudos e
Pesquisas Cientificas junto a faculdades e
universidades em geral; devidamente autorizados,
validados, registrados, reconhecidos e
credenciados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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TIPIFICACOES DE FORMACAO,
CATEGORIAS E NiVEIS
EDUCACIONAIS

PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA

FORMACAO INICIAL/INICIANTE
DE DISCENTES: EDUCACAO
BASICA ESCOLAR

* Entrevistas informais, com roteiros especificos
orientados/dirigidos por docentes, sobre a
genealogia familiar de cada aluno(a) e outros
assuntos.

* Pesquisas (bibliograficas, eletrénicas e/ou de
campo) alusivas a génese e evolucdo histdricas da
cidade, do bairro e da escola; a biografia, as obras
literarias e as contribuicdes cientificas de grandes
cientistas da humanidade; bem como acerca de
temas/assuntos/contetdos programaticos
abordados nas disciplinas curriculares em sala de
aula.

* Elaboracdao de alguns trabalhos escolares de
pesquisa segundo determinadas normas técnicas
(resumos, textos/redacbes, entrevistas gravadas
em audio e video, relatos/descricdes de
entrevistas, relatérios de experiéncias em
laboratério, cartazes, portfdlios, folders, banners,
informativo/jornal escolar, panfletos, etc.).

* Desenvolvimento de pesquisas utilizando o
laboratério de Informatica existente na escola.

* Aulas técnicas/praticas em biblioteca fisica
escolar para conhecimento do acervo, das formas
de manuseio dos materiais disponibilizados, das
regras de uso, das fontes de pesquisas a serem
consultadas e da pratica de plagio como crime
autoral; bem como para a realizacdo de pesquisas
escolares.

* Realizagdo de experimentos cientificos e
experiéncias praticas em laboratério de Ciéncias.
* Participacdo em gincanas cientificas, exposicoes,
Clubes e Feiras de Ciéncias, Feiras de Tecnologia,
apresentacOes artistico-culturais e teatrais,
palestras, “Projeto Agrinho”, “Projeto Horta
Escolar e Comunitaria”, “Olimpiadas Escolares de
Ciéncias, Matemadtica e Lingua Portuguesa”,
“Prémio Jovem Cientista”, “Programa Ciéncia na
Escola”, entre outros eventos similares.

* Criacdo de maquetes e prototipos envolvendo
pesquisas cientificas e tecnoldgicas acerca de
determinado tema/assunto/contetdo curricular.

* Utilizacdo de telefones celulares, computadores,
notebooks, tablets, entre outros aparelhos
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TIPIFICACOES DE FORMACAO,
CATEGORIAS E NiVEIS

PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA

CONTINUADA/PERMANENTE DE
DISCENTES: EDUCAGAO BASICA
ESCOLAR

EDUCACIONAIS
eletrénicos para o desenvolvimento de pesquisas
dirigidas/orientadas por docentes.
FORMACAO * Participacdo em eventos artistico-culturais e

cientificos em geral: musica, teatro, danca,
esportes, literatura, palestras publicas, cursos,
minicursos, oficinas, entre outros.

* Visitas a museus de Ciéncias, Feiras de Livros,
exposicoes, workshops, Mostras cientificas, Feiras
de Ciéncias, bibliotecas publicas, etc.

* Engajamento em algumas atividades basicas de
pesquisa junto a escolas, colégios, faculdades,
universidades, museus, entre outras instituicoes.
* Leituras de jornais, livros, revistas cientificas
especializadas e sites da rede internet que tragam
a lume novas/recentes descobertas cientificas e
desenvolvimento de pesquisas cientificas atuais
em varias areas da Ciéncia.

FORMAGCAO INICIAL/INICIANTE
DE DISCENTES: EDUCACAO
SUPERIOR

* Cursar disciplinas curriculares diretamente
relacionadas as dareas de Ciéncia e Pesquisa
Cientifica em cursos de graduacdo (bacharelado,
licenciatura ou tecnologia).

* Leituras de trabalhos cientificos em geral:
resenhas académicas, ensaios e artigos cientificos,
TCCs - monografias ou artigos cientificos de cursos
de especializacdo e MBA, dissertacbes de
mestrado, teses de doutorado, relatdrios de
estadgios pos-doutorais, teses de livre-docéncia,
entre outros.

* Realizagdo de trabalhos académico-cientificos
em conformidade com as regras estabelecidas pela
ABNT e/ou pelo Manual de Normalizacdo
Bibliografica para Trabalhos Académico-Cientificos
(documento formal criado pela prépria Instituicdo
de Ensino Superior para uso local): resumos,
resenhas, fichamentos, ensaios e artigos
cientificos, papers, relatérios técnicos, relatdrios
de  estdgios curriculares  supervisionados
obrigatérios, portfdlios, TCCs de Graduacdo -
monografias ou artigos cientificos, etc.

* Insercdo em Curso de Nivelamento Académico,
projetos de Iniciagdo Cientifica, Monitoria
Académica, “Programa Ciéncia Sem Fronteiras” e
Grupos de Estudos e Pesquisas Cientificas.
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TIPIFICACOES DE FORMACAO,
CATEGORIAS E NiVEIS
EDUCACIONAIS

PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA

* Participacdo em eventos cientificos em geral
(semanas académicas, palestras, cursos,
minicursos, oficinas temadticas, encontros de
pesquisa, defesas publicas de trabalhos
académico-cientificos de cursos de graduacao e de
pds-graduacdo lato sensu e stricto sensu, entre
outros) realizados pela faculdade ou universidade,
seja na condicdo de ouvinte, cursista, palestrante,
apresentador(a) de trabalho(s) cientifico(s),
moderador(a) de mesa-redonda, etc.

FORMACAO
CONTINUADA/PERMANENTE DE
DISCENTES: EDUCACAO
SUPERIOR

* Realizacdo de cursos de pds-graduacgdo /ato e
stricto sensu.

* Engajamento em Grupos de Estudos e Pesquisas
Cientificas  existentes em  faculdades e
universidades, devidamente autorizados,
validados, registrados, reconhecidos e
credenciados pelo MEC e CNPq.

* Participacdo em eventos académico-cientificos
em geral.

* Participacdo em projetos de pesquisa cientifica
junto a faculdades, universidades, agéncias
financiadoras de fomento a pesquisa académico-
cientifica e outras instituicdes autorizadas,
credenciadas, registradas e reconhecidas pelo

MEC e CNPg.
* Elaboracdo e aplicacdo de diferentes projetos
cientificos de viés

inter/multi/pluri/transdisciplinar.

* Redacdo, organizacdo e publicacdo, solo ou em
coautoria, de resenhas, ensaios e artigos
cientificos, livros, antologias, colecdes e
coletdneas académico-cientificas.

* Desenvolvimento de pesquisas cientificas
empiricas (pesquisas de campo), pesquisas em
bibliotecas virtuais e pesquisas em plataformas
digitais, tais como: Google Scholar (Google
Académico), Scholarpedia/Wikipedia,  Scielo,
Scopus, Science Direct, SiBi, World Wide Science,
Portal de Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Chat GPT, entre outras fontes de
consulta.

* Leituras de textos/ensaios/artigos cientificos,
resenhas académicas, TCCs, dissertacbes de
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TIPIFICAGOES DE FORMAGAO, PROPOSITURAS DE ATIVIDADES DIDATICO-
CATEGORIAS E NIVEIS PEDAGOGICAS EM PESQUISA CIENTIFICA
EDUCACIONAIS

mestrado, teses doutorais, relatérios de estagios
supervisionados de pds-doutorado, teses de livre-
docéncia, obras académico-cientificas, revistas
cientificas especializadas, etc.

Fonte: Autoria propria (2023).

Estas sdo, pois, algumas sugestoes de atividades didatico-pedagdgicas voltadas
a formacgdo inicial/iniciante e continuada/permanente de docentes e discentes em
pesquisa cientifica no ambito da Educacdo Bdsica Escolar e da Educacdo Superior.
Todavia, outras propostas de atividades, porventura ja existentes ou a serem
elaboradas, podem e devem ser levadas em consideracdao, uma vez que os campos da
Ciéncia e da pesquisa cientifica propiciam um leque enorme de
possibilidades/potencialidades e  desafios/perspectivas de  engendramento,
engajamento e desenvolvimento dentro e fora das salas de aulas, em todos os niveis e

modalidades educacionais atinentes ao processo ensino-aprendizagem.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo cientifico traz em seu bojo alguns apontamentos critico-reflexivos

atinentes a pesquisa cientifica, tendo como foco de investigacdao tematica a formacao
inicial/iniciante e a formagdo continuada/permanente de docentes e discentes nos

contextos da Educacdo Basica escolar e do Ensino Superior no Brasil contemporaneo.

As tipologias de formacgao, os entendimentos tedricos e as praticas de Ciéncia e
de pesquisa cientifica desenvolvidas na escola de Educa¢do Basica e na Educacdo
Superior, em geral, se diferenciam substancialmente. Dai a importancia, de acordo com
Soares (2001), em indagar refletindo o seguinte: Como, para que e para quem investiga-
se, pesquisa-se e escreve-se cientificamente?

Corroboramos com Demo (1996) quando afirma que é possivel educar (ensinar

e aprender) pela pesquisa (cientifica!), nos diferentes niveis e nas diversas modalidades

educacionais. Entretanto, faz-se imprescindivel bem diferenciar pesquisa de senso
comum de pesquisa escolar, e estas duas de os iniUmeros tipos de pesquisa cientifica

existentes.
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A formacao inicial e continuada de docentes e discentes, tanto da esfera escolar
quanto universitdria, em pesquisa cientifica, nem sempre ocorre de modo satisfatoério,
eficaz e eficiente, haja vista que, por vezes, ndo se tem a devida compreensado do que é
e como se faz Ciéncia e pesquisa cientifica, levando-se em consideragdao as suas
possibilidades, potencialidades, limitacdes, desafios, perspectivas, demandas sociais e
aplicagbes tedrico-praticas. Torna-se urgente e necessario, pois, melhor re-pensar
acerca de tais questdes, a fim de que seja possivel educar e produzir
conhecimentos/saberes por meio da pesquisa cientifica, bem como construir uma
sociedade mais justa, ética, fraterna e igualitaria para todas as pessoas que nela se
encontram inseridas.

Quica que o presente manuscrito cientifico possa, efetivamente, contribuir neste

sentido! E o que almejamos.
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