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Este livro coloca no centro das atencées “al uno com di fi cul
aprendi zagem”, traz para realidade brasil el
nos colocam a fazer a interlocugdo com o lugar do aluno e nosso lugar enquanto
aluno.

Estamos vendo falar de aluno, de aprendiz, estamos vendocaatora nos
guestionar sobre & questbes dos transtornos de aprendizagem que séo
seguramente muito mais prevalentes e rotineiras e que impactam a vida de centenas
de milhares de familias brasileiras. Sao transtornos que atrapalham a vida de
criancas e adakscentes e trazem inquietacdesangustias e até adoecimento fisico e
mental para todo o nucleo familiar e para professores que se vem despreparados
para lidar com alunos com essas historias.

A autora em sua sensibilidade nos invoca a descobrirmos nosso ikstde
aprendizagem e percebemos também que estilo de aprendizagem nosso aluno
possui. Da mesma forma nos questiona sobre nossas escolhas metodoldgicas, bem
como nos convida a analisarmos e compreendermos nossas escolhas para avaliacéo
da aprendizagem, bm como a forma como escolhemose analisamos a
aprendizagem de nossos alunos.

O livro certamente tera publico diverso, nos traz uma aproximacao inicial ,
de conceitualizar nossa pratica de construir ideias e representacfes que abrem
espaco para um fazer ,ma praxis no campo psicopedaggico e da sala de aula pois
faz uma marca da nossa trajetOria pessoal de referéncia a nossa escuta em relacao
a nossa forma de aprender para entdo ressignificar a aprendizagem do aluno; um
bom comeco para quem se habilita as educador de todos!... Conleer o aluno, sua
histéria, seus estilos de aprender, nossas formas de ensinar, nossas formas de
avaliar.

As professoras e maes de nossas criancas e adolescentes desfrutardo desta
obra estudando, p e s q u a difarendapsao psofissicha gue ut ando”
fardo a diferenca em sua praxis a partir deste convite da Claudinha Paz.

Aos poucos com o0 caminhar , comecamos a descobrir novas paisagens ,
desvelando potencialidades , revelando competéncias , aprendendo a estabelecer

parcerias , a enfrentar desabs eis que surge a minha querida ex aluna, o orgulho,



de verme superada pela aluna de olhinhos azuis estrelados sedenta por
aprendizagem para que ao longo dos anos pudesses nos entregar esse belissimo
presente. Receba mes aplausos, com toda a minhaeveréncia pelo trabalho
impecavelmente realizado, é a pratica do exercicio da perseveranca através da
crenca em um ideal.

Com carinho,
Tua Prof. Dra. Gilca Lucena Kortmann
Margo/2021.
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CAPITULO |

PARA INICIAR NOSSA CONVERSA: O QUE POSSO FAZER?

Se vocé se interessou por este material e o esta lendo agora, é provavel que
tenha algum aluno em sualtrma com problemas de aprendizag® em sua matéria/
curso/ unidade curricular. Este material foi escrito com muito carinho, pensando em
professores/as como vocé, que estao na sala de aula regular, com muitos alunos para
dar conta e, ainda, pensando em comesolver a situacao de naaprendizagem de
um aluno especifico.

No entanto, eu detesto desapontar vocé, mas este ndo € um manual que vocé
vai seguir e, entdo, todos os problemas com esse aluno irdo desaparecer.
Infelizmente, o processo da aprendizagem huama ndo é algo tdo simples de se
entender ou resolver.

Mas o que posso prometer é que, ao ler este material, vocé se tornara mais
consciente de algumas praticas que adota como professor/a e, entdo, talvez vocé
consiga pensar em estratégias mais proficugsra trabalhar com esse aluno.

Mas uma coisa € certa, se vocé esta lendo este material € porque se importa
com seu aluno e com seu processo de aprendizagem e este é, com certeza, o0 primeiro
e decisivo passo. Importarse! Adotar uma postura de empatia e rgeito pelo aluno.

Agora vocé devee st ar se perguntando, mas e a
formacadao especifica para |l idar com i sso0” |
E eu estou aqui para dizethe que a formacao €, sim, muito importante. Porém, de
nada adianta ter todas a formac¢des danundo, se vocé ndo se importar com o aluno
e com o que ele esta vivendo, por estar com dificuldades para aprender. Posso, entao,
garantir-lhe que esta atitude de colocase no lugar no outro, sera decisiva em sua
atuacdo. Ademais, é muito iportante que vacé esteja em formacao continuada, pois
a formacéo auxiliard vocé a compreender o processo de aprendizagem de seu aluno.
Por isso, Ihe digo, estude, leia, pesquise. Prossiga!

E, por falar em postura, preciso dizethe algo logo, desde o inicio, para que
vocé ndo perca tempo lendo este material, caso ndo se identifique: vocé precisa

encarar a difiuldade de aprendizagem de seu aluno logo cedo! Sim, enfrente logo a

MEU ALUNO ESTA COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM °]
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ndo aprendizagem! Enfrentar a n&@prendizagem é dificil e exige muita coragem de
sua parte, eusei. Mas é preciso atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos, como nos aponta Vasoagellos (2010), ao invés de ficarmos presos ao tempo

e a pressa em cumprir um curriculo ou programa. Quando ndo o fazemos estamos

‘“empurrando o prodlema mdHhom @ basol vendo.

Pense comigo: se vocé continuar com seu conteudo, ignorando a diiade
do estudante, vai ajuddo a resolver sua dificuldade? A resposta é ndo. E, entdo, no
proximo maodulo, capitulo, unidade tedrica, o problema s6 vai estar aiadmaior.

‘ ~

Ent do, a primeira coisa a fazer € nao
procrastine; ndo se desmotive; ndo desista do aluno. Ao contrario, emperfe em
entender a dificuldade de aprendizagem do seu aluno.

E é exatamente para auxildo com esta tarefa que este material foi
elaborado! Aqui vocé vai encontrar algumas boas ideias deomo vocé pode
compreender a dificuldade de aprendizagem do seu aluno. Leia quantas vocé quiser,
na ordem que vocé quiser. Leia as ideias que vocé pensa que poaeethor ajudar
vocé, de acordo com a realidade que vocé esta enfrentando.

E, antes de iniciamos, gostaria que vocé lembrasse de mais uma coisa que
considero muito importante: compreenda, desde ja, que o aluno que mais precisa de
vocé ndo é aquele que estaprendendo tudo; nem mesmo € aquele que tem
facilidade em aprender sozinho. O aluno que maecisa de vocé €, justamente,
aguele que ndo esta conseguindo; € aquele que esta com dificuldades nesse
processo.

Espero, sinceramente, que vocé encontre aqui @ vocé esta procurando!

Com profundos desejos de uma leitura proficua.

Claudia Terra dd\Nascimento Paz

(Organizadora)
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CAPITULO |

ENTENDER COMO O CEREBRO APRENDE

Claudia Terra do Nascimento Paz
Edivaldo Lubavem Pereira

Existem muitas correntes tedicas, as quais, ao longo da histoéria da propria
escola, enquanto instituicdo responsavelgla educacdo formal, tentaram e tentam
compreender e explicar como o ser humano aprende. Algumas delas conhecemos
muito bem, outras nem tanto. Podemos citar, apenaa titulo de exemplo, as
seguintes correntes tedricas: Teoria Tradicional; Teoria Comportaméalista;
Teoria Humanista; Teoria Cognitivista; Teoria Socimteracionista (MIZUKAMI,
1986).

Todas elas, tentam nos ajudar a entender melhor o processo da
aprendizagem humana e eu sugiro, veementemente, que vocé leia mais sobre cada
uma delas. Alias, va& como professor/a, mais do que qualquer outro profissional,
precisa compreender como as pessoas aprendem; é seu oficio fazer com que outras
pessoas aprendam. Entgoter essa compreensao muito clara € muito importante.
Caso contrario, vocé atuara atravédo senso comum, sem nenhum rigor teérico ou
cientifico em sua pratica.

Conhecer as correntes tedricas da aprendizagemnéuito importante, para
gue vocé, conscientemate, consiga adotar uma delas ou mais de uma. O importante
agui € que vocé adote uma forma de comgender a aprendizagem humana e, por
coeréncia, adote principios metodolégicos e avaliativos compativeis com aquilo que
acredita.

Neste material, fizemos a ogéo de trazer essa compreensdo a partir dos
ultimos achados das chamadas Neurociéncias. De acorclum Consenza e Guerra
(2011, p. 142), podemos afirmar que as Neurociéncidse st udam o0s neur 6ni
moléculas constituintes, os 6rgaos do sistema nervososuas funcdes especificas, e
também as funcfes cognitivas e o comportamento que sdo resultantes atividade
dessas estruturas’”

Relvas (2016, p. 200), propde uma Neurociéncia da Educacéo, afirmando que

essa pode ser compreendida como:
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[...] o estudo da strutura do desenvolvimento, da evolu¢cdo e do
funcionamento do sistema nervoso sob o enfoque plukabioldgico,
neurobioldgico,  psicolégico, matematico, fisico, filoséfico e
computacional, voltado para a aquisicdo de informagfes, resolucédo de
problemas e nudancas de comportamento.

Para os referidos autores, as Neurociéncias avancaram muito nas ultimas
décadas, possibilitando uma abordagem mais cientifica nos processos de ensino e

aprendizagem, fundamentada no entendimento dos processos cognitivos

envolvidos ( CONSENZA,; GUERRA, 2011) . No entant
aprende ndo é suficiente paraarealzacdo da ‘magica do ensi ne
143).

As Neurociéncias ndo propdem uma nova pedagogia € nem prometem
solucao para as dificuldades de aprendizage mas ajudam a fundamentar

a pratica pedagdgica que ja se realiza com sucesso e orienidgias para
intervenc6es, demonstrando que estratégias de ensino que respeitam a
forma como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes (CONSENZA,;
GUERRA, 2011,.46).

Por isso, vamos nos debrucar a tentar te fazer compreender como 0 NOSSso
cérebro apr ende. Porque em udltima instanci a,
Independentemente de vocé gostar ou ndo, concordar ou ndo, em ultima instancia a
aprendizagem aconéce no sistema nervoso central (SNC), e, mais precisamente, em

nivel cerebral. E isso é unmmato cientifico.

O cérebro é o 6rgdo da aprendizagem essencial no processo de aprender.
Apresenta regides, polos, sulcos, reentréncias e tem como fungdo um
trabalho em conjunto em que cada estrutura precisa interagir com a outra
para ocorrer plena atividade de conectividade entre suas células
neuronais (RELVAS, 2016, p. 200).

Como vocé deve saber nosso cérebro possui dois hemisférios cerebrais, o
direito e o esquerd, e, ambos, estdo envolvidos no processo da aprendizagem, ja
gue tais hemisférios sdo examente as porcOes cerebrais responsaveis pelas
aprendizagens mais elaboradas e complexas, como as gnosias, as praxias, a
linguagem, a leitura, a escrita e a matemé&a (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016).

Além dos hemisférios, o cortex cerebral também podesdividido em lobos
ou lébulos, ou seja, partes que possuem algumas funcdes caracteristicas, mas que
funcionam de forma interdependente, especialmente quando o falame em a

aprendizagem. Os l6bulos cerebrais sdo: frontal, temporal, parietal e occipital.

MEU ALUNO ESTA COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM 12
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A parte mais externa desses I6bulos, ou seja,camada mais superficial do
cérebro, é chamada de cértex cerebrale é formado por corpos celulares de
neurdnios, que pegsuem uma coloracdo cinza, por isso, € chamada de substancia
cinzenta. O cortex cerebraléam 2-5 mm de espessura, e é responsavel por cerca de
80% da massa total do cérebro.

De forma muito resumida, podemos afirmar que os I6bulos cerebrais

possuem as seguites funcoes:

Quadro 1: Relacdo das fun¢bes desempenhadas por diferentes regides corticai

Area Cortical Fungées

Cortex motor primario (giro pré|lnicia 0o comportamento  motor
central) voluntério

Cortex sensitivo primario (giro pos| Recebe informagbes sensitivas do corpq
central)

Cortex visual primario - lobo occipital | Detectaestimulos visuais

Cortex auditivo primario - lobo | Detecta estimulos auditivos
temporal

Cortex de associacdo motora (area prf Coordena movimentos complexos
motora)

Area de Broca cortex frontal Producéo da fala articulada

Cortex de associacao somestésica Base do esquema corporal

Area de associac&o visual Processa a visdo complexa

Area de associacdo auditiva Processa a audicdo complexa

Area de Wernicke- lobo frontal Compreens@® da fala

Area pré frontal Planejamento, emocéao e julgamento
Area temporal e parietal Percepcéo espacial

Fonte: Relvas (2010, p. 3'38).

Na Figura 1, que se segue, podemos visualizar tais funcdes distribuidas pelos

cortex cerebral:
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Figura 1: Cértex ceebral e suasfungdes.

Fonte: Relvas (2010, p. 38).

De acordo com Rotta,; Ohl weil er ; Ri esg

colimar um ' alvo’ exato para colocar a 1in
parietal, ou quem sabe na encruzilhada entr®s lobos parigais, temporais e
occipitais”. O mesmo nadao se pode falar
extensdo do cérebro. A aprendizagem humana ocorre, entdo, no chamado neocértex,

gue agrega a reflexdo, o pensamento, o raciocinio critico e a coegnsao do mumlo
(RELVAS, 2016) . Segundo Relvas (2016, p .
muitas das funcbes mentais mais complexas e desenvolvidas, como a linguagem e o
processamento de informacdes”

Assim, de maneira geral, podemos conceituar agmdizagem como“ u m
processo que leva a uma troca, que ocorre como resultado da experiéncia e
incrementa o potenci al de um desempenho m
(AMBROSE et al, 2017, adaptado de Mayer, 2002).

Porém, do ponto de vista neurobiolégicoestamos nos emetendo aos
seguintes processos: “guando chega ao SNC

uma lembranca, que nada mais é do que uma memoaria; quando chega ao SNC uma
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informacao inteiramente nova, ela nada evoca, e sim produz uma mudangaso é
aprendizado’ (ROTTA; OHLWEI LER; RI ESGO, 2016, p .
Dizendo de uma outra forma, para os autores acima citados, podemos afirmar

gue a aprendizagem pode ser definida como:

[...]um processo que se cumpre no SNC, em que se produzem modificagdes
mais ou menos permaneres, que se traduzem por uma modificacdo
funcional ou conductual, permitindo uma melhor adaptacéo do individuo

ao seu meio como resposta a uma solicitacdo, interna ou externa (ROTTA,;
OHLWEILER; RIESGO, 20186, p. 16).

Cosenza e Guerra (2011,.138), afirmamque a aprendi zagem se |
formacdao e consolidacao das | igacbdbes entrye
199), afirma que o ato de aprender “é uma
envolve a mente e o cérebro”

Assim, a aprendiagem ocorre emnivel molecular, através de eventos

chamados de sinapses.

A aprendizagem é um evento sinaptico e no seu transcurso sao produzidas
modificacdes moleculares. Nela existe uma etapa de aquisi¢cdo e outra de
consolidagdo. Quando um estimulo novdchega ao cérebo, se produz um
padrdo diferentes de descargas, provocando uma modificacdo que
persiste. A retencdo dessa modificacdo se relaciona com a memaria ou
engramas.

A teoria molecular da aprendizagem se relaciona com modificacdes
produzidas nos acias nucléicos @ neurbnio, que levam a formacédo de
novas proteinas. Quando elas sdo transportadas para lugares especificos
da membrana plasmatica e incorporadas a suas estruturas lipidicas, a
memoaria de curto prazo se transforma em memdaria de longo prazo.

Na etapa de aqisicdo da aprendizagem, ocorre o surgimento de novas
sinapses, mas provavelmente ha uma modificagdo nas existentes,
naqueles neurdnios com sinapses modificdveis. Na etapa de consolidacéo,
ocorrem modifica¢cdes bioquimicas e moleculares nos petciais pos
sinapticos que se referem a memdéria (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO,
2016, p. 52).

Existem dois tipos de sinapses, a elétrica e a quimica. Elas atuam
praticamente ao mesmo tempo. No entanto, enquanto a sinapse elétrica esta mais
envolvida no proces® neuropsicomaor, a sinapse quimica esta mais vinculada a
aprendizagem cognitiva. Assim, para haver aprendizagem, é preciso haver sinapse
guimica em nivel cerebral, por meio dos chamados neurotransmissores.

“A aprendizagem esta relaadao SNCa[lA com a

noradrenalina se constitui no principal quimico da aprendizagem. E por esse motivo
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qgque as anfetaminas melhoram a atencdo e a memodria, pois aumentam as

catecolaminas” (ROTTA; OHLWEI LER; RI ESGO, 2

Agora que vocé entendeu, pelonenos um poucQ O porqué vocé deve

compreender como a aprendizagem ocorr e,

7z

a aprendizagem ocorra no cérebro, nem sempre ele é a causa original das
dificuldades observadas. Um aprendiz com boa saude, funcdes cognitivas
preservadas esem alteracdo estrutural ou funcional do sistema nervoso pode

apresentar dificuldades para aprender?”
€ importante que vocé perceba que as dificuldades de aprendizagem possuem

etiologia multifatorial e demandam uma &ordagem multiprofissional.
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CAPITULO I

DIFERENCIAR DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM (DA) DE
TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM (TA)

Claudia Terra do Nascimento Paz
Darkson Kleber Alves da Silva

A Dificuldade de Aprendizagem € um fen6meno global qa¢éinge criancas e
adultos do mundo inteiro (LERNER, 2000). Sua investigacédo é, ainda, um desafio
para pesquisadores de diversos paises, com maior circulacdo de producéo cientifica
sobre o tema naqueles paises, que costumamos chamar de desenvolvidos (BRAVO
VALDIVESCO e MULLER, 2001; CORREIA, 1992; ELKINS, 2001; VOGEL, 2001;
WENDELL, 2001).

E por volta do século XIX que a problematica das dificuldades de
aprendizagem ganha importancia e interesse por varios profissionais do campo da
medicina, da psicologiee da edwcacdo (WIEDERHOLT, 1974), com destaque para a
revisao de literatura de 1800 a 1974, realizada por Wiederholt (1974). Nessa, foram
realizados levantamentos relevantes da origem, identificacdo, etiologia e
intervencado. Historicamente, as dificuldadesla aprendizagem estavam ligadas as
causas de lesbes cerebrais adquiridas por adultos em consequéncia de acidentes
cerebrais vasculares ou ferimentos adquiridos em situacdo de guerra na Europa de
1800 a 1920 (HALLAHAN e MERCER, 2002; LERNER, 2000; WIEDERHI®74).

Contudo, é nos Estados Unidos da América (EUA), no periodo de 1920 a 1960,
gue os estudos ganham proporcoes, integrando os profissionais da saude, da
educacéao e da psicologia com a responsabilidade estatal de investigacédo de criancas
com possives lesfes cerebrais ou disfuncéo cerebral minima. Até entdo, ndo haviam
sido etimologicamente denominadas como dificuldades de aprendizagem
(WIEDERHOLT, 1974). Nesta ocasido, desenvolveram® o diagnoéstico, a
intervencao, instrumentos de avaliacao e de téicas daintervencao, sendo bastante
pertinente para ampliacdo do campo das dificuldades de aprendizagem (LERNER,
2000). Todo esse trabalho resultou na aproximacédo do termo e deu inicio aos

estudos das dificuldades das leituras e da linguagem, bem comoialifdade da

MEU ALUNO ESTA COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM 17
E AGORA?



percepcéao, do perceptivemotricidade e da atencdo (HALLAHAN e MERCER, 2002).
Porém, com pouca investigacdo referente aos testes e eficacia das técnicas
(WIEDERHOLT, 1974).

Até os anos 60, do século XX, os termos disfuncéo/lesdo cerebral minimo,
dificuldade de aprendizagens neuroldgicas, dislexia ou dificuldades perceptivas,
dentre outras possiveis e usuais, haviam sido utilizados pelos profissionais quando
queriam se referir ao conjunto de caracteristicas, momento em que ainda eram
inconclusos (MARTINS,2006). E somente em 1962 que o termo Dificuldade de
Aprendizagem (earning Disabilitie3 ganha destaque com a publicacdo do livro
Educating Exceptional Childre(KIRK, 1963).

O termo é apresentado por Samuel Kirk numa conferéncia que realizou para
Associado de pais de alunos com tais caracteristicas. Refeeee  “ Di f i cul
Apr endi zaagriedade de problemas académicos (HAMMILL, 1993). Noutra
conferéncia do Kansas, Bateman (1965) sugere a definicho de Desordens de
Aprendizagem (earning Desorder$, igualmente, vindo a tornarse livro com
descricdo de um modelo de diagndstico. E nessa conjuntura que se consolida a
Fundacado de Associacdes de Pais e de Profissionais (ACLD) em 1968 para (LBA)
maior e mais influente organizacao de pais ddsUA (HALLAHAN e MERCER, 2002;
HAMMILL, 1993).

Ha, portanto, nesse processo, referente ao campo das Dificuldades de
Aprendizagem, as que tém sido elaboradas ao longo do tempo e a existéncia de
diferentes tipos de definicbes (ROBISON, 1950). Desde entdo, eegam-se
distintas formas para compreender o fendbmeno, além de diversas terminologias e

modos para atender as necessidades dos alunos (MARTINS, 2006). Ndo somente

isso. E nos EUA que se tém debatido, com grande efervescéncia em eventos, a

terminologia e oaperfeicoamento do conceito, assim como critérios de identificacao,

sempre com 0 apoio aos alunos que apresentam dificuldades para aprender

(KLASSEN, 2002). Desde sua origem, ha cerca de 200 anos de investigacdo em torno

da problematica das Dificuldades déprendizagem, mesmo com grande producéo
estadunidense, o tema remissivo a intervencdo, ainda se mostra desafiante em larga
escala (MARTINS, 2006).

Ha diversas definicdes utilizadas simultaneamente, levando paises no

continente europeu, como Portugal, a urnampo nhdefinido quanto aos critérios de
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identificacdo dessa problematica (VIANELLO e MONINGA, 1996; VOGEL, 2001).
Desse modo, tornese fragil a regulamentacdo de atendimento educacional
especializado nas escolas regulares, realidade em Portugal (MARTIR@)6). Por
isso mesmo, dificulta 0 acompanhamento de alunos com possiveis dificuldades de
aprendizagem com a leitura, no¢fes de célculos matematicos, escrita, interpretacao,
habilidades motoras e cognitivas em geral, com resultados acompanhados de
inseguranca, b&a autoestima, somadas as frustragbes de determinadas
inabilidades, causando assim, sofrimento aos alunos, afirmando o conceito
equivocado dos ditos “fracassados”

Toda essa problematica implica nos aspectos socioculturais. Por um lado,
alunos frustrados, pais insatisfeitos, professores sentindee culpados e impotentes
e por outro, os sistemas de avaliagcbes da educacdo revelam o rotulo de fracasso
escolar (PATTO, 2015).

Os estudos nessa abordagem historica internacional sdo imprescindiveis
para canhecermos e melhor compreendermos seus desdobramentos para o
atendimento educacional de alunos com dificuldades de aprendizagem nos
produtos de ciéncia do Brasil atual. Justificae por dois motivos. Primeiro, porque
sem esse conhecimento podemos cometerres ao relacionar com pesquisas ja
realizadas. Em segundo, porque as producbes de pesquisas relacionadas as
dificuldades de aprendizagem complementam e aperfeicoam conhecimentos que ja
ajudaram a pensar sobre a realidade do sistema de ensino brasileiront medidas
e intervencdes visando superar estas dificuldades do aprender, adaptands e
adequandaas com uso de estratégias pedagodgicas aprendentes.

Sabese, por enquanto, que as dificuldades de aprendizagem para o campo
educacional inserem estudantes quado aprendem ou ndo conseguem avancgar em
habilidades gradualmente mais complexas. Sao arquétipos que orientam com maior
ou menor grau de incidéncia percebida na crianca logo nos anos iniciais da
escolarizacao.

Conforme se pdde observar, abordar a tematicalas dificuldades de
aprendizagem nédo é, em si, tarefa facil. Este € um conceito que exige defini¢do
cientifica e ndo podemos confundio com expressfes que tratam de quadros

distintos, mas que, comumente, sdo tratados como sinénimos.
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Trata-se, portanto, & entencer, primeiramente, a diferenga conceitual que
existe entre os termos “Dificuldades de AFf
Aprendi zagem” (TA) . Os Transtornos de Apre
medidos por testes de QI (Quociente de Inteligéra), pois sao irrelevantes ao
relacionar e comparar a condicdo de inabilidade e podem ser discriminatérios; (b)

o professor que domina metodologias e conhece bem o campo, pode propor
possibilidades de como ensinar, ao introduzir adaptagdes para alunos com;T(c)

ndo se trata de preguica ou barreira. Ndo € emocional e nem pedagdgico, mas
pedagogicamente se podem trabalhar habilidades e competéncias, mesmo em
sujeitos com TA (PAZ, 2019; ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016; CITOLER, 1996;
CORREIA e MARTINS, 1999R0Z, 20®).

Nesse sentido, enquanto os TAs remetese etiologicamente a transtornos
primarios de origem neurobiologico, enquanto as DAs remeterse a questdes
secundarias, derivadas do ambiente. No entanto, ambas as condi¢cdes podem levar a
problemas severos no processo de aprendizagem, estando a diferenca mais
relacionada a etiologia do quadro, do que propriamente a suas consequéncias (PAZ,
2019).

As causas de dificuldades para aprender sdo, portanto, diversas. E envolvem
guestdes internas e externas ao ingiduo. O fendbmeno das dificuldades de
aprendizagem, entdo, € muito distinto do fenbmeno dos transtornos de
aprendizagem. Transtorno de Aprendizagem (TA), entdo, € um termo que se refere
as condicbes do funcionamento neurolégico. TAs sao considerados como
inabilidades especificas de conhecimentos basicos do desenvolvimento, que afetam
criancas em aprendizagem escolar, incluindo os chamados transtornos especificos
da aprendizagem, como dislexia, discalculia e disgrafia. Nesses termos, destea
gue alunos can TAs n® possuem capacidade cognitiva aquém, sendo esse critério,
inclusive, requisito para seu diagnostico (PAZ, 2019).

Opostamente, as Dificuldades de Aprendizagem (DAs) derivam de fatores
externos aos estudantes, como por exemplo, a metodologia inadeqgia adotada por
professores, imposi¢des traumaticas de todo tipo, as condi¢des sociais, econdmicas,
culturais, afetivas, etc., que geram obstaculos a aprendizagem. Percebida como

fendbmeno educacional que envolve dificuldades do estudante em aprender,
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circunstancia que, logicamente, podem afetar o desempenho escolar (PAZ, 2019;
ROTTA, OHLWEILER, RIESGO, 2016).

Para finalizar, gostariamos que vocé percebesse que as dificuldades de
aprendizagem s&o muito mais prevalentes na escola, em relagdo aos transtornes d
aprendi z a g e m. -s€glesas difiouédades para a aprendizagem, relacionadas a
diversas causas, ocorrem em 15 a 20% de criang¢as no primeiro ano de escolaridade
e podem chegar a numeros maiores nos pri mei
GUERRA, 201%. 130).

Esperamos que lendo essas poucas paginas, vocé tenha se dado conta como
€ importante entender de onde vem a dificuldade que seu aluno esta tendo para
aprender. Porque essa dificuldade pode ser algo transitério ou mais permanente, e
vocé precisaraentender para saber como agir.

No entanto, gostariamos de te alertar para o fato de que esperar por um
laudo/diagnéstico clinico nem sempre é a melhor solucéo. Muitas vezes o laudo
chega e nele vocé encontra poucas palavras, muitas das quais VOCé nem Segaie
compreender. Infelizmente, o laudo ndo Ihe diz como agir ou quais metodologias
escolher,

Por isso, nossa posicao € para que vocé conheca o laudo, caso ele exista, mas
nao fique esperando por um, para agir pedagogicamente. Para agir
pedagogicamente voé precka tentar conhecer a dificuldade de aprendizagem de
seu aluno e isso vocé pode fazer compreendendo como as pessoas aprendem e
tornando-se mais consciente de suas escolhas didaticas, repensando suas praticas

pedagdgicas em sala de aula, como veremosis adante neste material.
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CAPITULO |

DESCOBRIR O ESTILO DE APRENDIZAGEM DO SEU ALUNOE O
SEU TAMBEM

Claudia Terra do Nascimento Paz
Gisele Pereira Jeronimo
Denise Corréa Martins Venancio

A utilizagdo da palavra estilo decorre em diversos contextogomo por
exemplo na linguagem das disciplinas de Administragéo, quando séo abordados os
estil os de |l i derancga, surgem definicdes
autocr atico”, @Q0r Igualdnte @plidase RaApalavrd estilo em
algumas situa@es do dia a dia relacionadas ao conceito de estilo, tal como estilo de
ser, estilo de escrever, estilo romano, ou mudar meu estilo de vida (MIRANDA e
MORAIS, 2008).

Da mesma forma, o estilo de mpender deve ser considerado como um
conceito importante a se estudado, sobretudo para os educadores, uma vez que
reflete em sua maneira de ensinar. Os professores tém a tendéncia de ensinar da
forma como gostariam de ter sido ensinado, ou seja ensinar deordo com o seu
estilo de aprendizagem (BARRET&pud CERQURRA, 2000).

Ainda assim, a forma como cada pessoa compreende, sistematiza e assimila
a informacéo esta relacionada a maneira de como ela exerce e utiliza seu intelecto
(NATEL et al, 2013). Quanto mais se inteirar das peculiaridades das pessoas que
estdo no mesmo ambiente, tende a ser mais facil desenvolver competéncias
especificas do ser humano (MIRANDA e MORAIS, 2008).

A diversidade de estilos de aprendizagem requer instrumentos precisos Iza
identifica-los e o entendimento e a compreensdo sobre esses ki € um
instrumento fundamental para os educadores/professores e instituicdes de ensino
(SCHMITT e DOMINGUES, 2016).

O reconhecimento dos estilos de aprendizagem pelos educadores permite
aplicar métodos e técnicas de ensino focado no aluno, proporcionandoele um
ensino individualizado. Quando o professor conhece os diferentes estilos de

aprendizagem de seus alunos e a forma de ensinar é adaptado por ele, os alunos
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tendem a alcancar niveipositivos de aprendizagem, além disso o educador constroi
ambientes de aprendizagem mais atraente (NATE#t al, 2013).

Dias e Dias (2016), ressaltam que h& uma diversidade de formas de ensino
sendo utilizadas, porém sem grande éxito, esses métodos em so@oria, ndo sdo
confeccionados com uma abordagem de ensino que ¢empla uma relacao pratica
e discursiva, que visam contribuir com o processo de ensino aprendizagem.

Segundo Schmitt e Domingues (2016) os estilos de aprendizagem foram
desenvolvidos pela dealizacdo de cada pesquisador, existindo assim diversas
maneiras ca pessoa aprende algo. Os autores ainda discorrem que, atualmente, ha
uma série de instrumentos que visam traduzir o perfil de aprendizagem de cada um.
Entre esses instrumentos Souza, RogaRocha (2017) citam Kolb, Gregore, Felder
Silverman, Dunn e Dunn &ARK, onde cada um propde uma metodologia, a fim de
detectar o estilo de aprendizagem de cada individuo.

De acordo com Schmitt e Domingues (2016), Kolb desenvolveu uma
ferramenta de medidg nomeado Inventario de Estilo de Aprendizagem. Os autores
descrevan que este inventario contém algumas sentencas, nas quais estado
associadas algumas alternativas. Por sua vez, cada alternativa obtém uma
numeracdo, conforme com que o aluno considera a meihdescricdo de suas
atitudes/sentimentos quando ele estda aprendend. Deste modo, a partir dos
nameros que o aluno atribuiu para as alternativas, sdo calculados quatro indices,
gue sao: experiéncia concreta, conceituacdo abstrata, observacdo reflexiva e
experimentacao ativa.

A epistemologia representada por Gregory Batews € reconhecida como
Ecologia da Mente, reflete uma teoria voltada para o processo de vida e
aprendizagem, onde uma relacdo de troca entre a comunicacao, envolve a emocao e
conhecimento (RSTOIA, 2009).

Ainda Pistoia, 2009 afirmou que Gregory Batenson desvolveu a concepc¢ao
do “processo mental”, oOu seja um mouvi
cientifico da mente e do conhecimento, partindo de perspectivas interdisciplinar
sistémica.Bateson afirmou que a mente é composta por partes ou component&srtc
influéncias repentinas, onde a interacdo age pela diferenca. Os processos mentais
sdo constituidos pela organizacao e relacdo multiplas partes do sistema da mente.

Causados por diferencg, que é um fenbmeno envolvendo o ser humano
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diariamente. Diagnostcadas pelas perturbagcbes do ambiente, envolvendo
mudancas estruturais nos processos humanos.

Gregory Bateson modificou a Teoria dos Tipos Logicos de Russel e Whitehall
para a aprendizagem.criando a ideia de niveis légicos aplicada aos processos
mentais. ATeoria dos Tipos Légicos de Russel tem por objetivo evitar os paradoxos
gue ocorrem em mateméatica quando se confundem as ordens ou categorias de
elementos. Gregory Bateson analisou os nigddgicos de comunicacao, aprendizado
e processos mentais, relatouque os mesmos possuem distingdes entre si e que
poderiam evitar paradoxos nessas areas, de certo modo a nado distingdo entre esses
niveis produziria paradoxo entre a comunicacdo, aprendizag etc. Em resumo,
conclui-se que Bateson distinguiu dois niveis deomunicacdo: a comunicacao
propriamente dita e a metacomunicagdo; sendo a primeira relacionada com o
mundo objetivo e a segunda com a comunicacdo a respeito da comunicacgéao,
referindo a relacéo entre os comunicadores (PACHECO, 2001).

Roséario (2006) afirmaque Felder & Silverman (1988) caracterizou o modelo

educacional utilizado tradicional ment e

exposi ti vas=ou Intitivast—+oa gue sabordamteorias e conceitos;
‘* Pas s-iem aposicdo ao estilo de aprend&Zzg e m, ‘— Adisi difidleente
promovem a interacdo com 0s alunos; e Sequenciais, pois mantém a classica
evolucdo linear dos conteudos.

Silva (2006), destaca que a aprendizagem conce#tda por Felder e
Silvermann (1988) ocorre por um processo de duafases que envolvem a recepcao
e 0 processamento da informacdo. Na fase de recepcdo ocorre a captura da
informacdo interna por meio dos sentidos, na fase externa é a etapa do
processamento @ informacéao recebida, onde o individuo seleciona o material a ser
processado, ignorando os demais. Pode ser um simples processo de memorizacao
ou de raciocinio indutivo e dedutivo, por reflexo ou acéo, introspeccéo ou interacao
com individuos.

De acordo om Bertelli, et. al, 2020, existem cinco dimensfes de estilo,
referentes o0 Modelo de Aprendizagem de Felder & Silverman (1988):

1) Processo: ativo ou reflexivo,

2) Percepcéo: sensoriais ou intuitivas,

3) Entrada/Retencéo: visuais ou verbais,
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4) Compreens®: sequenciais ou globais e

5) Organizagéao: indutivas ou dedutivas.

Roséario (2006) destaca que o modelo Feldesilverman diferenciado por
grupos que gostam de usar a informagdo através da experimentacdo ou da
observacéadao (“Ati vos” menais fdidade ele apreraear por , al gu
observacdo ou po&rensotrasptceac Ihtuitivos”
graficas, escritas ou faladas (“Visuais"™
matéria disposta de modo ordenado, por processo de progressivo depecifico para
o geral, ou até mesmo aprendem de modo aleatériem sua maioria aprende mais
facilmente quando o assunto é tratado de forma geral até chegar no especifico
(“Sequenciais” e “Globais”).

O modelo de estilo de aprendizagem apresentado por B e Dunn (1978),
segundo Schmitt e Domingues (2016) aponta que aessoas respondem a diversos
estimulos, sendo eles: ambientais, emocionais, sociais, fisicos e psicolégicos. O
modelo é apresentado em uma tabela e atua com uma espécie de pontuacao que
varia de 20 a 80.

Os autores apresentam esta referida tabela, provenmge de Dunn; Dunn e
Price (1982), 20 elementos apresentados em ambos os lados (direita e esquerda),
categorias sob as quais estdo agrupadas situacdes distintas que afetam a
aprendizagem. Dos 20 elementos, podge considerar a pontuacéo de 20 a 40 como
forte tendéncias de certas situacdes apresentados na tabela; De 40 a 60 como baixa
preferéncia ou de proporcdes iguais entre as duas extremidades; A pontuacédo de 60
a 80 reflete umapreferéncia mais forte em outra extremidade da tabela. (SCHMITT
E DOMINGUES 2®)

De acordo com Souza, Rocha e Rosa (2017), Fleming e Mills idealizaram uma
técnica que pudesse definir o estilo de aprendizagem de cada aluno, e inclusive
capaz de tornarse uma estratégia, para estimular e fomentar o desenvolvimento
pessoal no process de ensino e aprendizagem, tal técnica denominada de VARK.

Ainda assim, os autores apresentam que a técnica de VARK constieide
um questionario contendo dezesseis perguntaonde cada questdo possui quatro
alternativas de respostas, sendo que ndo haspostas certas ou erradas. As questdes
tém o objetivo de estabelecer a dominancia de cada pessoa em quatro campos, sendo
elas: Visual, Auditivo, Leitura/Escrita e Cinestésicd5OUZA, ROCHA e ROSA, 2017)
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Neste contexto, Schmitt e Domingues (2016) descreveque o questionario
de VARK foi elaborado com o objetivo de haver uma relagdo sobre o ensino e a
aprendizagem entre o professor e o aluno, e, além disso, fosse capaz de ser um
estimulo para o desenvolvimento individual.

O Modelo VARK, entéo, propde a aplicdo de um questionario simples e
rapido para responder, que estdo disponiveisa internet e ja traduzidas para a
Lingua Portuguesa. Acessando o questionario dime vocé pode realizar o protocolo
e descobrir o seu estilo de aprendizagem.

Além disso, o VAR possui um site oficial, onde se podem consultar
estratégias de aprendizagem para cada estilo de aprendizagem. Assatravés de
uma consulta rapida a internet, vocé, professor, podera fazer escolhas didatico
metodoldgicas mais conscientes para suas aulaa partir das preferéncias de
aprendizagem de seus estudantes.

E € aqui que as relagdes entre os estilos de aprepagem dos alunos e as
dificuldades de aprendizagem comegam a se encontrar, pois na medida em que a
maioria dos professores desconhecem os ties de aprendizagem de seus alunos e,
inclusive, os seus proprios, a escolha de métodos de ensino, geralmente, s&iaa
de forma muito consciente.

Estudos cientificos ja apontaram que os professores geralmente tendem a
repetir com seus alunos métodos densino que funcionaram com eles proprios,
quando eram estudantes. E assim que a maioria dos professores,
subconsciemtemente, realiza a maioria de suas escolhas metodoldgicas, ou seja,
privilegiando as técnicas que funcionaram melhor para ele préprio, quao precisa
aprender algo. Mas como ficam os estudantes que aprendem diferente? E por isso

gue consideramos muito imprtante a variedade de métodos de ensino.
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CAPITULO V

ANALISAR E COMPREENDER SUAS ESCOLHAS
METODOLOGICAS

Claudia Terra do Nascimento Paz
Sandra Regina Beza Albino Comeli

Vocé j4 se perguntou alguma vez como os professores escolhem suas
metodologias e ensino? Vocé ja se perguntou convocéescolhe suas metodologias
de ensino?

Tratando de temas como saberes, identidade e formacdo doceraeifores
como Maurice Tardif, Claude Lessard e Louise Lahaye pesquisam ja a algum tempo
0s saberes docentes que origam e condicionam a pratica educativa, e a relacdo
entre os saberes curriculares e experienciais.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.218)fiamam que o saber docente pode
ser compreendido como “um saber plural, of or
coerente, de saberes oriundos da formacéao profissional, dos saberes das disciplinas,
dos curriculos e da experiéncpa”l06@) ndagsse
profissionais docentes sdo marcados pela diversidade, pois eles sdo compostos por
conhecimenios e um sabeffazer variados. Ele também é temporal, contextual a
hi stéria de vida e trajetoria profissional

Segundo Tardifet al (1991), os saberes da experiéncia podem ser vistos como
0 nucleo essencial do saber docente, pois € através eklque os docentes
transformam as relagcbes de exterioridade com os saberes disciplinares e
curriculares em relacdes de interioridade, sisteratizando a pratica pedagdgica,
desenvolvida em situacbes de ensiraprendizagem. Ou seja, € a partir da
experiénciague os professores desenvolvem suas praticas educativas, sejam essas
experiéncias docentes, ou mesmo aquelas advindas de seu tempo de estbes

O tipo de prética educativa realizada pelo professor é muito importante, pois
dela resulta o tipo de educacaque esta se desenvolvendo. De acordo com Bezerra
(2017, p. 111):

[...] a pratica pedagdgica pode assumir um carater de pratica repetitiva,

utilitarista e esponténea, sem reflexdo e sem inten¢des claramente
definidas. Ou, por outro lado, assumir uma relacate indissociacéo entre
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a teoria e a prética, com intengdes pedagogicas conscientes que desejam a
renovacdo, a transformacdo e as mudancasanconstrucdo do
conhecimento.

O que gueremos dizer é que “a acadao docen

suas ido | ogi as, suas concepcdes de mundo
(BEZERRA, 2017, p. 112). Por isso, é muito importante que desempenhemossaos
acao docente com consciéncia e criticidade e, ndo apenas, pelo senso comum.

Assim, quando assumimos um dado entemmento de educagé&o, de mundo,
de sociedade, de aprendizagem, de teoria pedagdgica, que fundamenta nossa
pratica, devemos compreenderoque s ses entendi mentos nos
de coeréncia em nossa acao pedagogica. Sim, estamos falando aqui de coén
Vemos muitos professores dizerem que fundamentam suas acbes em tal corrente
tedrica, mas na pratica, em sala de aula, na acdo pedagagm si, praticam outra
coisa, muito diferente.

O que estamos tentando aqui, € fazer vocé refletir sobre: que tipee d
professor/a vocé deseja ser? Vocé acha que suas praticas em sala de aula refletem
esse professor/a? E € aqui que a formacéo docente enttam um papel fundamental
em sua vida profissional. E através dela que vocé podera aprender e muito sobre os
process de ensinar e aprender.

Para ser um professor inclusivo e adotar uma postura acessivel e empatica,
apresentaremos, a seguir, algumas pasdidades de atitudes e acdes que vocé pode
tomar em sala de aula, caso esteja enfrentando problemas de rdfmendizagem em
sua turma. No entato, elas ndo suprirdo a necessidade de vocé buscar mais, estudar
mais, pesquisar mais.

Como indicacao inicial, atores como Estanislau e Bressan (2014), Salles e
Navas (2017), Vianin(2013) e Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016) sdo boas leituras
para vocé compreender como trabalhar em sala de aula com alunos que estédo
enfrentando dificuldades para aprender.

De maneirageral, um primeiro fator a se considerar € a flexibilidade na
conducdodas atividades educativas, buscando atender as necessidades de tempo,
ritmo, forma e caminhos para aprender do estudante que ndo esta aprendendo
(SALLES e NAVAS, 2017).

Ainda, sera detdindamental importancia:
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a) flexibilizar as propostas, ajustandeas asnecessidades do aluno (dando
destaque aqueles referentes ao desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica nos seus diferentes niveis);

b) oferecer diferentes recursos para tornar a aula prazosa e motivadora
(ou o atendimento prazeroso e motivador), por meiao uso de jogos, de
recursos informaticos, de corretores de texto e do uso de gravador;

C) ensinar estratégias ativas de leitura, do tipo sublinhar, fazer anotacgées,
destacar ideias prircipais e detalhes;

d) ensinar a resumir, fazer esquemas, a segmentama atividade em
partes menores;

e) utilizar letras maiores e com tracado simples, espacamento duplo, que
facilitam a leitura;

f) usar diferentes estimulos visuais (ilustragcGes, cartazeguras);
g) reduzir os deveres de casa envolvendo a leitura e a esay
h) evitar a cépia de textos longos;

i) valorizar as habilidades em que o aluno se sobressai, fortalecendo sua
autoestima;

j) ndo expor o aluno pedindo leitura em voz alta perantetarma (SALLES
e NAVAS, 2017, p. 274 e 275).

Com o intuito de complenentar essa lista, podemos citar, ainda, a

importancia de trabalhar com os alunos, estratégias de resumo e de esquematizacao

de informac®es, possibilitandeo sintetizar um contetdo. Aindaestimular o uso de
corretores de texto e de gravacgOes das aulas (RDY, OHLWEILER e RIESGO, 2016).

Algumas estratégias gerais devem ser levadas em conta, de acordo com o0s

autores Estanislau e Bressan (2014, p. 203):

T

T
T
T
T

Mais tempo para completar as tarefas;

Simplificacdo de instru¢cfes e enunciados;

Prover uma lista dos passosda tarefa;

Trabalhar com tutoria em sala de aula;

Revisdes frequentes das atividades, com feedback ao aluno, para que
ele perceba onde e porque esta errando, permitindo ao aluno adequar
suas estratégias;

Uso de exemplos praticos, de materiais concretos e depresentacées
visuais;

Trabalhar a necessidade de revisédo e autocorrecdo das atividades;
Uso da modelagem pelo professor, com demonstracdo clara dos

procedimentos necessarios a resoltfo da atividade.

MEU ALUNO ESTA COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM 29
E AGORA?



Também Ambroseet al (2017), afirmam que é muito imprtante que 0s
professores se deem conta do porqué algumas praticas pedagdgicas apoiam e outras
ndo o processo de aprendizagem dos alunos. Ainda, consideram que é fundamental
gue os prokssores reflitam sobre suas proprias préticas, ja que esse movimento
pode refinar os enfoques de ensino e estratégias usadas, no sentido de promover
efetivamente a aprendizagem em contextos especificos.

Em outras palavras, esses autores, indicam que o retecimento, por parte
do professor, de que a) a aprendizagem € um pregso de desenvolvimento que se
inter -relaciona com outros processos de desenvolvimento na vida do estudante e b)
gue os alunos chegam a sala de aula ndo somente com habilidades, conhatios e
atitudes, mas também com experiéncias sociais e emocionais ga#uenciam sua
autoestima, a forma como se percebem a si mesmos e aos outros, e como se
relacionam com o processo de aprendizagem (AMBROSE et al, 2017).

Ou seja, agir para solucionar ado-aprendizagem em sala de aula, ou pelo
menos dirimi-la, implica em compreender quais sdo os conhecimentos prévios que
0 aluno possui e que podem auxiliar no processo; entender a forma como o
estudante organiza o conhecimento; compreender a motivacaai€ o aluno possui
para a aprendizagem; conscientizase que 0 processae ensinagem precisar estar
conscientemente dirigido a objetivos claros de aprendizagem, junto com feedbacks
pontuais ao aluno; entender que quando vocé e o aluno percebem onde, conpoe
gue as dificuldades estdo ocorrendo, sera mais facil agir pedagognente para
sanalas.

Portanto, tenha ciéncia de que as habilidades atuais de aprendizagem do
aluno interagem com o ambiente educativo, em nivel emocional, cognitivo e
motivacional, impactando no processo de aprendizagem do mesmo. Quando o aluno,
com asua ajuda, aprende a se auto monitorar e a ajustar suas estratégias de estudo,
percebendo conscientemente suas dificuldades, a chance de dimuhas aumenta. E
esse € um trabalho de méo dala: professor e aluno atuando juntos, de maos dadas.

Nesse ponto, pecisamos refletir um pouco acerca da possibilidade de vocé
desenvolver um Plano Educacional Individualizado (PEI), para o seu aluno que esta
com dificuldade de aprendizagem. O PEI é um domento onde vocé justifica e
registra a necessidade de flexibilizaralgum ponto do curriculo para um dado

estudante.

MEU ALUNO ESTA COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM 30
E AGORA?



Mas, para pensarmos enfiexibilizagcbes curriculares, precisamos, primeiro,
entender o que € curriculo. Em uma perspectiva critica, curritauconstitui-se em
uma construcdo de significados; é a corporificacdo dela¢gdes sociais e de relacdes
de poder; é cultura; é inclusdo, mas também pode ser exclusédo (PAZ; SOARES, 2018).
Para Paraiso (2010), curriculo fala sobre o tipo de sujeito que a etz
pretende formar, sobre os objetivos a serem alcancados pelo ensin@mbse 0s
saberes que devem ser ensinados, mas também fala do tipo de sociedade que
gueremos e dos valores que pretendemos <co
cultural, que ensina, edua e produz sujeitos, que estd em muitos espacos
desdobrandose em diferen es pedagogi as” (PARAI SO, 20184
Agora que entendemos melhor o que € curriculo, podemos voltar ao PEI.
Segundo Cruz, Mascaro e Nascimento (2011), o PEI se constitui, necessagide,
em trés etapas, a saber:

1. Aidentificacdo, que é a avaliacdo basam a identificacdo do aluno com
necessidades especificas, considerando as possiveis adaptactes
curriculares e mudancas ambientais;

2. A avaliacdo, em si, denominada de avaliacdo compnsé/a, que busca
definir quais as necessidades educacionais, considerandajue o aluno ja
sabe. Tais constatacbes apontam para a elaboracdo de um Plano
Educativo Individualizado (PEI);

3. Alintervencao, que é a aplicacdo do Plano Educativo Individualizadawo

a reavaliacéo do aluno (Cruz, MascamNascimento, 2011, p.4).

E, pottanto, um documento que visa a educac&o inclusiva do aluno. E, antes
gue vocé pergunte, na verdadgrecisamoste dizer que o seu aluno tem direito a
educacao inclusiva, porque a inakéo é para todos! E a flexibilizagdo curricular é
uma das garantias legais incluséo escolar.

De acordo com Antun (2017), o conceito de flexibilizacdo curricular, no
contexto educacional, significa garantir o direito a diferenca no curriculo. Sugere
gue a busca pela base curricular comum, seja coesa com a realidade dos estudante
suas caracteristicas sociais, culturais e individuais. Interligando assim os diferentes
modos de aprender e as mdltiplas inteligéncias presentes em sala de aula. De
maneira gue todos sejam protagonistas no proprio processo educacional e se

reconhecam nocurriculo.
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Desenvolver um PEI implica, entdo, em realizar um movimento de repensar

o curriculo para o aluno. Esse movimento de repensar pode ser grande ou pequeno.

Isso vai depener do tipo e do nivel de dificuldade que seu aluno esta enfrentando.

As flextbilizacbes podem ser pequenas, como aumentar a fonte e o espagcamento da

letra em uma atividade, por exemplo. Ou podem ser grandes, como repensar o

objetivo de ensino e o proprio onteido para um dado estudante (PAZ; SOARES,

2018).

Nesse sentido, podemosider que adaptacdes curriculares de pequeno porte

ou nao signi

ficativas

correspondem a “]

curriculo, tais como no tempo das atividades, nasédnicas usadas ou nhos

instrumentos

curricul ares

de
de

avaliag

grande

éon

porte

ou

J{ BsAdlaptac&®ARES,

significat

elementos prescritivos do curriculo, propondo alteracdes em objetivos gerais,

conteldos basicos e nucleares das diferentes areas curriculares e critérios de

avaliacéao”

Buscando auxiliar

apresentamos o0 Quadro 2, que se segue, de Accorsi; Bisol (2018):

(PAZ;

SOARES,

na sua compreensao,

2018,

p .

55) .

acerca desses processos,

Quadro 2: Tipos de adaptacdes curriculares.

Tipos

Organizativas

Objetivos e conteudos

Adaptacoes Pouco Adaptacoes Significativas
Significativas

De agrupamento

Didatica

Do espaco

Priorizacdo de areas o4 Eliminagdo de  objetivos

unidades de conteudos béasicos

Priorizacdo de tipos de| Introducdo de  objetivos

conteudo especificos, complementares
ou especificos

Priorizacdo de objetivos Introdugdo de contetdos
especificos, complementares
ou especificos

Sequenciacao Eliminacdo de conteludod
bésicos do curriculo

Eliminacdo de conteldos
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Tipos Adaptacoes Pouco Adaptacgoes Significativas
Significativas

secundarios

=N

Avaliativas Adaptacdo de técnicas Introducéo de critérios
instrumentos especificos de avaliacdo

Modificacdo de técnicas ¢ Eliminacdo de critérios gerais
instrumentos de avaliagcdo

Adaptacao de critérios
regularesde avaliagdo

Modificacdo de critérios de
promocéao

Procedimentos didaticos de|l Modificacdo de procedimentos| Introducdo de métodos e
ensino-aprendizagem procedimentos
complementares elou
alternativos de ensino e
aprendizagem

Introducdo de  atividades| Organizacéo
alternativas as previstas

Modificacdo do nivel de| Introdugéo de recursos
complexidade das atividades | especificos de acesso &
curriculo

Eliminacdo de componentes

Modificacdo do nivel de
complexidade das atividades

Eliminacdo decomponertes

Sequenciagdo das tarefas

Adaptacéo de materiais

Modificacdo da selecdo ds
materiais previstos

Temporalidade Modificacdo de tempo parg Prolongamento de um ano oJ
determinados  objetivos  e| mais depermanéncia do aluno
conteudos previstos na mesna série ou ciclo

Fonte: Accorsi; Bisol (2018, p. 103.04).

Para determinar o tipo de adaptac&o que seu aluno necessita, serd necessario
gue vocé identifique o que esse aluno esta precisando no momento. E, para tanto, a
realizacdo de atividades avaliatias de carater diagndéstico podera ser fundamental,

COMmo veremos a seguir.
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CAPITULO VI

ANALISAR E COMPREENDER SUAS ESCOLHAS PARA AVALIAR A
APRENDIZAGEM DO SEU ALUNO

Claudia Terra do Nascimento Paz
Edivaldo Lubavem Peraia
Ludimar Teresa de Oliveira

Camo vocé avalia a aprendizagem de seus alunos em sala de aula? Que tipo
de atividades avaliativas vocé utiliza? Vocé usa algum tipo de padr&o ou vocé prefere
usar atividades diversificadas? E, o mais importante, por qwecé avalia seus alunos
do jeito queavalia?

Bom, é preciso que vocé entenda que a forma como vocé propde a avaliacdo
da aprendizagem de seus estudantes diz muito sobre vocé, enquanto professor.
Vemos todos os dias professores propondo metodologias de emsiativas, usando
recursos diferenciados e inclusivos. Porém, na hora de pensar a avaliacdo, tudo
muda. Parece um mundo a parte, descolado da sala de aula; parece algo proposto
por outro professor, sem coeréncia com o que foi trabalhado anteriormente.

Vocé sabia que a maior reclamacdo entre soestudantes é a de que 0s
professores cobram nas provas contetdos e/ou niveis de conhecimento diferentes
daqueles que foi trabalhado com eles durante as aulas? Mas, entdo, qual é o objetivo
de avaliar a aprendizagem? ddo professor sabe, ou deveria sabegue o principal
objetivo de uma atividade avaliativa € verificar se o aluno esta aprendendo. Mas,
como atingir esse objetivo, se estamos pedindo coisas na avaliacdo que nem sequer
foi trabalhado?

Isso acontece mais rearrentemente do que vocé imagina. Mios alunos
possuem, aparentemente, problemas para aprender um dado contetdo, mas, muitas
vezes, 0 problema se agrava, porgue a atividade avaliativa foi mal elaborada pelo
professor e ndo avalia o que realmente deveriavaliar.

Aqui entra, novamente, a impaéancia da formacao continuada, para que vocé
consiga aprender mais sobre o que significa, realmente, avaliar a aprendizagem de

seus alunos e ndo somente medir o desempenho dos mesmos.
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Na verdade, nosso histérico com o processo de avaliagdo da aprendizage
bem recente. De acordo com Luckesi (2011, p. 27):

Os exames escolares, que conhecemos e hoje ainda praticamos em nossas
escolas foram sistematizados no decorrer dos séculod/IXe XVII, junto
com a emergéncia da modernidade. A escola que conhecemos respnte

€ a escola da modernidade e, junto com ela foram sistematizados os
exames escolares, da forma como genericamente eles ainda ocorrem hoje.

Segundo Luckesi (2011), entdegexaminar e avaliar ndo sao sinbnimos. Essa
segunda perspectiva iniciou a seproposta a partir de 1930, com Ralph Tyler,
educador norte-americano. Na realidade brasileira, as proposi¢des relativas a
avaliacdo da aprendizagem séo ainda mais recentes, dadarda década de 1970.
Vocé deve, agora, estar se perguntando qual a diferengatre examinar e
avaliar. Vamos tentar clarear essas definicdes para vocé. Ainda nos utilizando de
Luckesi (2011, p . 29) , “0. . .1 0O adnda de ex.a
gue tenha outras caracteristicas) pela classificacdo e seletividade ddueando,
enquanto que o ato de avaliar se caracteri z
Como professores/as, precisamos entender muito bem a diferenca entre
essas duas conge0es, pois elas sdo, realmente, antagonicas. Se partirmos do

pressuposto de @ e o educando nao vem para a escol

processo seletivo, mas sim para aprendedJg’
comecar a perceber que avaliar seu procss de aprendizagem comeca a fazer mais
sentido do que simplesmente examindo.

No entanto, nossa habilidade de examinar nossos alunos é enorme, enquanto
gue nossa habilidade em avali#os nem tanto assim. O préoprio Luckesi nos aponta
experiéncias que eledz com professores e a grande maioria deles responde do
mesmo jeito.

Vamos tertar fazer com vocé, agora, uma delas, para que vocé perceba o que
estou querendo dizer. Pense que vocé esta realizando uma prova agora com seus
estudantes. Um deles acaba de eefjar a vocé sua prova. Mas antes que saia da sala,
e sem falar com ninguém, aluno se da conta que errou uma questao e pede a
VOCé para reescrever a resposta desta questdo. Vocé o deixaria reescrever essa
resposta?

A grande maioria dos professores reggnde que nao. Porque, na verdade, a

perspectiva do exame é finita; ocorre emm recorte temporal especifico. E fora
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dessa ‘fotografia’ qgue é tirada, nenhum
comecgar a pensar que a avaliagdo serve para verificar o quealno realmente
aprendeu e se 0 aluno se deu conta de seu erro, ndo faz nentsemtido ndo o deixar
reescrever sua resposta, pois ele sabe a resposta certa. E é, justamente, para
identificar o que o aluno sabe ou n&o, que serve o0 processo avaliativo.

Assimj, “as dificuldades de aprendi zagem
meio daobservacdo de comportamentos ou habilidades, gerais ou caracteristicos,
gue destoam da maioria dos alunos e que comprometem o desenvolvimento do
estudant e” ( COSEINKS). Paatan® Rprecis@ qudpyofessor
passe a utilizar o momento € avaliagcdo em uma perspiva diagnostica.

A avaliacdo diagnostica na concepcdo de Vasconcellos (2010), tragade
uma investigacdo, onde o professor procura identificar o nivele conhecimento dos
alunos, com carater diagnoéstico. Esse perfil de avaliaééo objetiva a obtencéo de
uma nota, e sim de levantar informacdes acerca de determinadas aprendizagens por
parte dos alunos. Ou seja, a ideia aqui € verificar 0 quanto os algrestdo ou nao
aprendendo determinado conteudo.

Para tanto, implica em pratias que estimulem o aluno a levantar questdes
pertinentes acerca do tema que esta sendo estudado, as quais possam ser debatidas
nas aulas, como forma de feedback ao professor. Arfir das observacdes
apresentadas pelos alunos, Vasconcellos (2010), classifital acdo como uma
pratica inovadora que permite a retomada do assunto e a participacdo ativa do
aluno, possibilitando ao professor, em ultima instancia, identificar o que o$umos
estdo ou ndo conseguindo aprender.

Essa é a perspectiva de avaliacao diadstica, ou seja, aquela que € realizada
com o objetivo de identificar o que o aluno esta conseguindo aprender ou ndo, para
gue eu, enquanto professor/a, consiga rever minha ptiéa docente. Veja, aqui ndo
faz mais sentido a classificacdo dos alunos ouadi@-los como forma de punilos.

Alids, nessa perspectiva toda acdo avaliativa € de méao dupla. Ou seja, na
medida em que o professor avalia o processo de aprendizagem de seusnal
também esta avaliando a si mesmo e a seu processo de ensinagem. Por $s0,
desempenho do estudante, seja ele qual for, € também o do professor.

Nesse ponto, talvez vocé esteja se perguntando o que deve fazer para avaliar

a aprendizagem de seus alunod?ara responder esse ponto para vocé, vamos nos
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utilizar de Vasconcellos (201), quando o mesmo afirma que o primeiro passo € ter
clareza com a intengao avaliativa. Ou seja, vocé precisa saber o que pretende avaliar;
saber para onde quer ir; ter ciéncia ds critérios avaliativos e que 0S mesmos
derivam dos objetivos do ensino; defiir a intencionalidade do processo educativo

e, por consequéncia, do processo avaliativo.

O segundo passo é enfrentar a ndo aprendizagem dos alunos. Tenha a certeza
de que todo ®r humano € capaz de aprender. Se ndo esta aprendendo, tem de ser
ajudado, e o rotulado ou excluido. Nas palavras do proprio Vasconcellos (2011),
“precisamos parar com o0 -sseui c“iQllihoarp epdaargad gni ocsos
pode serumagrandeopoti ni dade de aprender” (LUCKESIy

Algumas possibilidades avaliativa, segundo Vasconcellos (2011), por parte
do professor, séo:

1 Interagir até qualificar: € uma pratica em conjunto entre professor
e aluno, ou seja, o professor acompanha a elabgéa da atividade até
um determinado nivel. Avalia, faz sugestdes de melhori@so aluno
acrescenta em suas atividades.

1 Diagnéstico rapido: aplicacdo de atividade sem valer nota, tratae
de uma pratica para descobrir o nivel de conhecimento dos alunos.

1 Questdes a mais para escolha: proporciona ao aluno opcdes de
escolha e, nesse séido, o aluno ir4 realizar a avaliagdo com mais
seguranca. Procura avaliar ndo por meio da nota, mas sim, pela
aprendizagem obtida.

1 Avaliacdao com consulta: permite-se ao aluno casultar materiais
para realizar a avaliagdo. Para tanto, € necessario estudamaterial e
aproveitar o tempo para realizar a atividade avaliativa.

1 Co-avaliacdo: trata-se da autocorrecdp isto é, o aluno tem a
oportunidade de corrigir questdes de um colegacom a participacao
do professor; todos debatem sobre elas e fazem autoavaiiees.

1 Elaboracio de questdes pelos alunos: sdo sugestdes elaboradas
pelos préprios alunos a fim de desmistificar a avaliagdo; o professor

]

sinali za s e estao val ori zando o) re

mecanica” (VASCONCELLOS, 2010, p. 4113
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1 Avaliacao em grupo: possibilita a interagéo entre os cegas e faz
com que o professor procure avaliar, ndo somente as limitagdes, mas
a aprendizagem dos alunos.

1 Nao-mudan¢a do ritual: implica na confianca depositada no
comportamento do aluno da hora da prova. Ou sejemplica em néo
trocar o aluno de lugar, gorofessor ndo andar pelos corredores e nao
afastar as carteiras dos alunos, entre outras medidas.

1 Combate a competicao: procura combater a comparagao entre notas
e desempenho intelectual entre alunos.

1 Andlise por amostragem: o professor busca avaliar asteidades do
um aluno por vez, com intuito de néo se sobrecarregar e fazer com que
todos tenham suas atividades vistas pelo professor.

1 Avaliag¢do com formula:t em a finali dade de c¢ombal
e possui 0 compomisso de intensificar o raciocinio e @ompreensao
do conteudo ao final de cada avaliagao.

1 Cochicho inicial: permite a troca de opinides entre os alunos antes da
realizacdo da avaliacdo. Tem por objetivo deixar os alunos tranquilos
para resolver as qustdes individualmente e inibir a ansiedad.

1 Eliminacao de uma das notas de um conjunto: ignora a nota
inferior, prevalecendo a maior nota obtida pelo aluno. Esta
modalidade proporciona novos arranjos na hora de avaliar e serve
como estimulo ao aluno.

Para finalizar, em relacédo aos processos diativos de alunos que estdo com
dificuldades de aprendizagem, cabe destacar que, talvez, oS mesmos precisem,
ainda: de mais tempo para realizar as avalia¢cfes; local tranquilo para realizar
avaliacdes, que nao ofeiga distracdes; elaboracdo clara e objetivdos enunciados
das atividades avaliativas (SALLES e NAVAS, 2017).
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CAPITULO VII

CONCLUINDO... TALVEZ...

Para concluir este material, gostaria de reafirmar que este ndo € um manual
a ser seguido. Sao apenas codsracdes realizadas a partir da experiéna de outros
professores que ja enfrentaram a situacdo de ndo aprendizagem de seus estudantes.
Independentemente do que vocé resolver fazer, tenha sempre em mente que
alunos aprendem mais quando gostam de seu profes e quando sabem que seu
professor gost deles. Nossa sugestdo, entdo, é: adote uma postura generosa; dé a
seu aluno o beneficio da duvida; ndo o rotule; dé a ele mais uma charté.porque,
se pensarmos da perspectiva legal e ética, ser um professocliusivo ndo € uma
opcao; € uma demanda legitima de uma sociedade, que optou pelo paradigma
inclusivo para si.

O que muitos de nds nao se da conta € que ninguém gosta de nédo aprender.

N&o aprender doéi, e doi muito! Como nostebr a Moy s és ( 2 @4, p .

consequéncias para a crianca, ao ser responsabilizada por ndo aprender na escola?
Como reage a crianca de quem se diz nao

De acordo com Moyseés (2014), as dificuldades de aprendizagem na escola
foram transformadas em doenca, sejpelos interesses de funcionamento da ciéncia,
seja pela incompeténcia que temos em trabalhar com a diferencga, nesse caso, com a
diferenca no processo de aprendizagem. Muitas vezes, esses sao sujeitos marcados
pela reprovacaoe pelo preconceito em circulacd na sociedade e na propria escola.
Como afirma a autora, esses sadao sujeitos
portdes da escola, mas ainda ndo conseguiram, apesar de toda sua resisténcia, de
sua teimosia em quereaprender, derrotaro caraterex | udent e da escol
(MOYSES, 2014, p. 09). Nesse sentido, parece haver uma invisibilidade desses
alunos, que nao sdo considerados nos planejamentos de ensino e avaliativos.

Nesse contexto, vocé, enquanto professoprecisa de uma opcao de
explicacao para esse fenbmeno. Uma delas poderia se dar a partir da perspectiva do
fracasso escolar. A vertente do fracasso escolar nos diria que fenémenos de-néo

aprendizagem devermse a dificuldades individuais dos estudantes, quendo
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conseguem acompanhar as daeandas de aprendizagem e que por conta disso,
acabam até abandonando os estudos, em uma decisdo consciente, porque
compreenderam que ndo tém capacidade para termidé (MARCHESI; PEREZ,
2004).

Assim, tal qual nos apontam Maitesi e Pérez (2004), a concepgd de que
o problema é do estudante, ele é o fracassado, centrando unicamente nele a
responsabilidade pela sua ndao aprendizagem. A partir dessa centralizacdo da culpa,
ocorre um distanciamento da responsabilidade de outrosgentes e instituicoes.
Ainda deacordo com os autores, a partir desse entendimento, por muito tempo 0s
casos considerados como fracasso escolar foram tratados a partir de entendimentos
clinicos, especialmente médicos, fato que trouxe a medicalizacdo e ¢ofiyizacdo
como solucéo para a dificuldades encontradas no processo de escolarizacao.

Também Soares (1994) relaciona a perspectiva do fracasso escolar com as
explicacbes acerca da falta de cultura de alguns alunos, o que os levaria ao fracasso
na escolaNesse caso, é a posicado da fdm, frente aos meios culturais, que faz o
éxito existir. Essa perspectiva de entendimento foi amplamente discutida e criticada,
jda que do ponto de vista soci al e antropo
cul t ur ali’s cruessssdan € ihaaltue supdiares k inferibrésantais
complexas e menos complexas, ricas e pobres; ha culturas diferentes e qualquer
comparacao que pretenda atribuir valor positivo ou negativo a essas diferencas é
cientifi cam@&QARES, 8984 b Ie a”

Em quabuer desses entendimentos, ha uma culpabilizacdo pelo fracasso
escolar e o culpado é o préprio aluno, sua familia ou seu entorno cultural. A partir
dessa perspectiva, muitos estudos foram efetivados e, embora muito se tenha
estudado, trajetorias estudantismarcadas pelo insucesso ainda se impdem de forma
persistente, tanto na educacao basica, quanto superior.

Uma das pesquisadoras mais conhecidas no meio académico brasileiro a
guestionar essa perspectiva tradicional de entendiento foi Maria Helena de Souza
Patt o, gue no final da década de 1980 I[san
Escol ar ", demonstrando o quanto trajetorias
porque demarcadas por problemas de aprendizagem, explicadas até @mtcomo

fenbmenos individuais,poderiam ser produzidas institucionalmente.
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N&o podemos esquecer, nunca, de que o avango cientifico comprovou a
existéncia de transtornos de aprendizagem, enquanto disfun¢gdes em nivel
neurofisiolégico. Mas o percentual dessefranstornos é relativamente pejueno,
guando comparado aos prejuizos causados por problemas de outras ordens e,
dentre eles o de ensinagem, por exemplo, extremamente mais incidentes, provando
que ainda é a falta de atitudes acessiveis e acolhedoras na &sa@principal variavel
de ndoaprendizagem de nossos alunos.

Sobre esse ponto, alias, a contribuicdo de Patto (2015), continua sendo
inegavel. Nesse novo entendimento, olhar para a instituicdo de ensino e para a forma
como os processos de ensinaprendizagem ocorrem € condicasine qua nonpara
compreensdo dos fenbmenos de naaprendizagem. Nessa percepcdo, as praticas
institucionais escolares, que instituem formas de ser estudante, formas de ser
professor, produzem o0s sujeitos a partir de regras a que s sujeitos estao
submetidos. Ou seja, em larga medida a naaprendizagem é um fendmeno
produzido institucionalmente. Pense nissoPesquise sobre isso! Busquibrmacao

sobre o tema.
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