ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
UTILIZADAS NO ENSINO
DA MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

IVETE LOULA VASCONCELOS

EEEEEE



ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS
UTILIZADAS NO ENSINO
DA MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

IVETE LOULA VASCONCELOS

EEEEEEE



2021 - Editora Amplla
Copyright © Editora Amplla
Copyright do Texto © 2021 Ivete Loula Vasconcelos
Copyright da Edicao © 2021 Editora Amplla
Editor Chefe: Leonardo Pereira Tavares
Diagramacao: Yascara Maia Araujo de Brito
Edicao de Arte: Higor Costa de Brito
Revisdo: [vete Loula Vasconcelos

Estratégias metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos por Ivete Loula
Vasconcelos estao licenciado sob CC BY 4.0.

Esta licenca exige que as reutilizacdes deem crédito a criadora. Ele permite que os reutilizadores
BY distribuam, remixem, adaptem e construam o material em qualquer meio ou formato, mesmo para

fins comerciais.

O contetido da obra e seus dados em sua forma, corre¢do e confiabilidade sdo de responsabilidade exclusiva da
autora, nio representando a posi¢io oficial da Editora Amplla. E permitido o download da obra e o
compartilhamento desde que sejam atribuidos créditos a autora. Todos os direitos para esta edi¢ao foram cedidos
a Editora Amplla pelas autora.

ISBN: 978-65-88332-54-2
DOI: 10.51859/amplla. emu542.1121-0

Editora Amplla

Campina Grande - PB - Brasil
contato@ampllaeditora.com.br
www.ampllaeditora.com.br

HAMPLLA

2021



Dedico este trabalho ao meu pai Assis Dourado
Vasconcelos, (in memoriam), que nunca perdeu a fé

nos sonhos, exemplo de amor, dignidade e carater.



CONSELHO EDITORIAL

Andréa Catia Leal Badaré - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana

Andréia Monique Lermen - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

Antoniele Silvana de Melo Souza - Universidade
Estadual do Ceara

Bergson Rodrigo Siqueira de Melo - Universidade
Estadual do Ceara

Bruna Beatriz da Rocha - Instituto Federal do Sudeste
de Minas Gerais

Caio César Costa Santos - Universidade Federal de
Sergipe

Carina Alexandra Rondini - Universidade Estadual
Paulista

Carla Caroline Alves Carvalho - Universidade Federal
de Campina Grande

Carlos Augusto Trojaner - Prefeitura de Venancio
Aires

Carolina Carbonell Demori - Universidade Federal de
Pelotas

Cicero Batista do Nascimento Filho - Universidade
Federal do Ceara

Clécio Danilo Dias da Silva - Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

Daniela de Freitas Lima - Universidade Federal de
Campina Grande

Denise Barguil Nepomuceno - Universidade Federal
de Minas Gerais

Dylan Avila Alves - Instituto Federal Goiano

Edson Lourengo da Silva - Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui

Elane da Silva Barbosa - Universidade Estadual do
Ceara

Erica Rios de Carvalho - Universidade Catélica do
Salvador

Gilberto de Melo Junior - Instituto Federal do Para

Higor Costa de Brito - Universidade Federal de
Campina Grande

Italan Carneiro Bezerra - Instituto Federal da Paraiba
Ivo Batista Conde - Universidade Estadual do Ceara

Jaqueline Rocha Borges dos Santos - Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro

Jessica Wanderley Souza do Nascimento - Instituto de
Especializagdo do Amazonas

Jodo Henriques de Sousa Jdnior - Universidade
Federal de Santa Catarina

Jodo Manoel Da Silva - Universidade Federal de
Alagoas

Joao Vitor Andrade - Universidade de Sao Paulo

Joilson Silva de Sousa - Instituto Federal do Rio
Grande do Norte

José Candido Rodrigues Neto - Universidade Estadual
da Paraiba

Jose Henrique de Lacerda Furtado - Instituto Federal
do Rio de Janeiro

Josenita Luiz da Silva - Faculdade Frassinetti do
Recife

Josiney Farias de Araujo - Universidade Federal do
Para

Karina de Aratjo Dias - SME /Prefeitura Municipal de
Florianépolis

Laize Lantyer Luz - Universidade Catolica do
Salvador
Lindon Johnson Pontes Portela - Universidade

Federal do Oeste do Para

Lucas Capita Quarto - Universidade Federal do Oeste
do Para

Lucia Magnoélia Albuquerque Soares de Camargo -
Unifacisa Centro Universitario

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos -
Universidade Estadual do Maranhio

Luis Paulo Souza e Souza - Universidade Federal do
Amazonas

Luiza Catarina Sobreira de Souza - Faculdade de
Ciéncias Humanas do Sertio Central

Manoel Mariano Neto da Silva - Universidade Federal
de Campina Grande

Marcelo Alves Pereira Eufrasio - Centro Universitario
Unifacisa

Marcelo Williams Oliveira de Souza - Universidade
Federal do Para

Marcos Pereira dos Santos - Faculdade Rachel de
Queiroz

Marcus Vinicius Peralva Santos - Universidade
Federal da Bahia



Marina Magalhdes de Morais - Universidade Federal
de Campina Grande

Nadja Maria Mourdo - Universidade do Estado de
Minas Gerais

Natan Galves Santana - Universidade Paranaense

Nathalia Bezerra da Silva Ferreira - Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte

Neide Kazue Sakugawa Shinohara - Universidade
Federal Rural de Pernambuco

Neudson Johnson Martinho - Faculdade de Medicina
da Universidade Federal de Mato Grosso

Patricia Appelt - Universidade Tecnolégica Federal
do Parana

Paulo Henrique Matos de Jesus - Universidade
Federal do Maranhao

Rafael Rodrigues Gomides - Faculdade de Quatro
Marcos

Reangela Cintia Rodrigues de Oliveira Lima -
Universidade Federal do Ceara

Rebeca Freitas Ivanicska - Universidade Federal de
Lavras

Renan Monteiro do Nascimento - Universidade de
Brasilia

Ricardo Leoni Gongalves Bastos - Universidade
Federal do Ceara

Rodrigo da Rosa Pereira - Universidade Federal do
Rio Grande

Sabrynna Brito Oliveira - Universidade Federal de
Minas Gerais

Samuel Miranda Mattos - Universidade Estadual do
Ceara

Shirley Santos Nascimento - Universidade Estadual
Do Sudoeste Da Bahia

Silvana Carloto Andres - Universidade Federal de
Santa Maria

Silvio de Almeida Junior - Universidade de Franca

Tatiana  Paschoalette  Rodrigues Bachur -
Universidade Estadual do Ceara

Telma Regina Stroparo - Universidade Estadual do
Centro-Oeste

Thayla Amorim Santino - Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

Virginia Maia de Araujo Oliveira - Instituto Federal da
Paraiba

Virginia Tomaz Machado - Faculdade Santa Maria de
Cajazeiras

Walmir Fernandes Pereira — Miami University of
Science and Technology

Wanessa Dunga de Assis - Universidade Federal de
Campina Grande

Wellington Alves Silva - Universidade Estadual de
Roraima

Yascara Maia Araujo de Brito — Universidade Federal
de Campina Grande

Yasmin da Silva Santos - Fundagdo Oswaldo Cruz

Yuciara Barbosa Costa Ferreira - Universidade
Federal de Campina Grande



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

2021 - Editora Amplla

Copyright © Editora Amplla

Copyright do Texto © 2021 Ivete Loula Vasconcelos
Copyright da Edi¢do © 2021 Editora Amplla

Editor Chefe: Leonardo Pereira Tavares
Diagramacao: Yascara Maia Araujo de Brito

Edicao de Arte: Higor Costa de Brito

Revisdo: Ivete Loula Vasconcelos

Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicagéo (CIP)
Sueli Costa CRB-8/5213

Vasconcelos, Ivete
Estratégias metodoldégicas utilizadas no ensino da
matemdtica para alunos surdos [livro eletrdnico] / Ivete
Vasconcelos. - Campina Grande : Editora Amplla, 2021.
155 p.

Formato: PDF
ISBN: 978-65-88332-54-2

1. Educacédo especial 2. Matematica - Estudo e ensino
3. Aprendizagem de aluno surdo 4. Pratica pedagdgica
inclusiva I. Titulo
CDD-510.07

Indices para catalogo sistematico:

1. Matemética 510.07

HAMPLLA

2021



AGRADECIMENTOS

Sou grata a Deus, pela oportunidade de aprendizado e formacao no Mestrado em
Ciéncias da Educacao.

A minha Familia, por me compreender, apoiar, incentivar e acreditar nos meus sonhos.
Por suas oracdes, minha gratidao.

Ao professor orientador, Dr. Anibal Barrios Fretes, e ao professor coorientador, Dr. José
Mauricio Diascanio, por me acompanhar, avaliando minhas produ¢des com questionamentos e
contribuig¢des, oportunizando meu crescimento profissional e pessoal.

Aos amigos e colegas da turma FAC/ FACESA/ UTIC - Seabra, especialmente a Prof.2 Dra:
Sandra Siqueira, nossa coordenadora, pelo amparo e companheirismo nesta jornada.

A Banca Examinadora que com ética, sabedoria e profissionalismo, forneceu preciosas
sugestoes a esta pesquisa,

Aos demais professores de Postgrado em Ciéncias da Educag¢do da Universidad
Tecnolégica Intercontinental - UTIC, pelos valiosos aportes a minha formacao.

Aos colegas professores de matematica, coordenadores pedagoégicos, intérpretes de
Libras e alunos surdos das redes de ensino de Irecé/Bahia, que contribuiram nessa minha
caminhada.

Aos amigos que me incentivaram, dando for¢ca para seguir em frente. E muito
especialmente a amiga académica Cleide Lélis, que me acompanhou nesta trilha.

Enfim, minha sincera gratidao a todos que, de alguma forma, contribuiram na produgao

desta pesquisa e me ajudaram na concretizagao deste sonho.



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se p6s a caminhar.

(Paulo Freire, Pedagogia da Esperancga)



APRESENTAGAO

Na atual conjuntura brasileira, é notério o crescimento das discussdes acerca da
educacdo de Surdos e sua inclusdo na escola regular. Com vistas a ampliar estas reflexdes, esta
pesquisa propoe estudar as estratégias utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos,
na busca por uma educacdo que atenda as diferencas presentes na sala de aula regular para
que, independentemente de deficiéncias ou necessidades, os estudantes da educacao especial
tenham melhorias em seu aprendizado, desenvolvendo suas potencialidades.

O interesse pela tematica surgiu a partir do trabalho desenvolvido lecionando para
alunos surdos. Isso provocou o desejo de compreender as singularidades do ensino da
matematica para estes estudantes. Dito de outro modo, a atracdo pela pesquisa foi de inteirar-
se sobre a abordagem educacional aos alunos surdos na cidade de Irecé/Bahia, no ano 2019, e
nesta interpelagao, investiga as praticas pedagoégicas dos professores de matematica do ensino
basico e o trabalho dos coordenadores pedagdgicos das escolas que possuem alunos surdos
inseridos em sala regular.

O objetivo deste trabalho foi analisar as estratégias metodolégicas utilizadas no ensino
da matematica em classe regular com alunos surdos na educagdo basica, pontuando as
estratégias de ensino para motivacdo, desenvolvimento de conteddos matematicos e
estratégias de avaliagdo matematica aplicadas a estes alunos.

O enquadramento metodoldgico desta pesquisa foi pautado em uma revisio da
literatura, pesquisa bibliografica e investigacdo da acdo pedagogica dos professores de
matematica e coordenadores pedagdgicos que atuaram com alunos surdos em escolas da
cidade de Irecé/BA, no ano 2019. Os instrumentos e procedimentos de coleta dos dados foram
a observacgdes de aulas e aplicacdo de questionarios com vistas a entender melhor o ensino da
matematica para estudantes surdos, bem como analisar a realidade que vivenciaram os
educadores destes alunos em Irecé/BA, no ano de 2019.

A justificativa para esta pesquisa se deu pela necessidade de novas descobertas e por
provocar transformagdes numa seara carente de novos saberes como a educac¢do especial e
inclusiva, considerando que se trata de uma tematica, embora com uma vasta legislacdo, ainda
pouco pesquisada e discutida no meio académico.

Esta tese estd organizada em cinco capitulos. O Capitulo I faz uma descricdo dos
primeiros passos percorridos na pesquisa, fazendo uma abordagem do problema geral e dos

problemas especificos da pesquisa, dos objetivos (geral e especificos), a justificativa e as



delimitagcdes da pesquisa. No Capitulo II, a pesquisa disserta sobre o marco referencial que
fundamenta a tese, fazendo uma abordagem sobre as trés dimensdes do estudo: as estratégias
de ensino para motivacgdo, estratégias para o desenvolvimento de conteidos matematicos e
estratégias avaliativas para os alunos surdos.

Em seguida, o Capitulo III trata do marco metodolégico que sustenta a pesquisa,
destacando o enfoque nao experimental, o nivel descritivo, os sujeitos que compdem o corpus
da pesquisa, o local em que a pesquisa foi aplicada, os instrumentos e procedimentos utilizados
na producdo de dados, a perspectiva metodolégica quantitativa e os aspectos éticos da
pesquisa. Posteriormente, no Capitulo IV, o marco analitico ressalta a analise dos dados, realiza
a discussdo dos resultados relacionados a cada uma das dimensées, indicadores e itens
pesquisados através dos instrumentos utilizados na coleta dos dados. Por fim, o Capitulo V
indica as conclusdes finais sobre a pesquisa.

Este trabalho tem a intencdo de contribuir, principalmente com a area da
educacdo especial, ao propor melhorias nas condi¢des de inclusao dos alunos surdos na escola
regular, com métodos que possibilitem aos alunos surdos o acesso ao conhecimento
matematico, promovendo desenvolvimento e consciéncia critica de analisar informagdes, na
compreensao dos conceitos matematicos, auxiliando a inclusdo e o acolhimento dos alunos com
deficiéncia auditiva na sala de aula regular.

Este trabalho foi formatado tendo como parametro para citacdes e referéncias as atuais

regras da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - NBR).



CAPITULO | -

1.1
1.2.

13.

14.
1.5.

CAPITULO Il - MARCO REFERENCIAL

2.1.

2.2.
23.

SUMARIO

MARCO INTRODUTORID .........oooceeeeeereecreeeseeeseeesesessssessssessssesssensssenesssnsssssssesesenessaneees
DESCRIGAD DO PROBLEMA ...........coveereereeeeeesueesessesessssassssssssessssasessssassssssssessssasassssasssssanns 15
FORMULAGAD DO PROBLEMA...........couereeeveeesessesesessssesesssssessssasessssassssssssessssassessssasnssssssnssssanns 17

1.2.1. PROBLEMA GERAL ...t sn s 17

1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS .......oovueoeeeveeeeeeseeesesseseesessssesssssssessssssessssssssssssssessssssessssasesesss 17
OBJETIVOS ... s 18

1.3.1. OBJETIVO GERAL ...t 18

1.3.20 ESPECIFICOS .....o.ooeeeeeeeeeeveeseeeeseeeeesseseessssssessssssessssssessssssesssssssessssasessssasesssssssessssasesesss 18
JUSTIFICATIVA ..ottt 18
DELIMITAGOES............oeveeveeeeeseereeessesesesssssesssssessssssesessasessssssessssssessssssesssssssessssassessssssessssanes 19

1.5.1. ALCANCE E LIMITES.....co oo secsse e e s 19

1.5.2. VIABILIDADE ...t es s esse e 19

1.5.3.  LIMITES EPISTEMOLOGICOS ............oereeeeeseeeneeeessssesnessssssessssssssssssssssssssssssssssnssssssssssnsssesens 20

1.5.4.  LIMITES ESPAGO-GEOGRAFICO E INSTITUCIONAL .......cvvvveeereeesessssnenesssssensessssssssssssassnensesens 20

1.5.5. PARTICIPANTES ...ttt sees 20

1.5.6.  LIMITES TEMPORAIS...........omeeceeeeresecesesesesses s ssssens 20

DEFINIGAD DOS TERMOS-CHAVE...........occvveeeereessesssssessssssssssssasssessssssssssssssssssssssssssssesssssassnnees 2
211, EDUCAGAD ESPECIAL .......vveooreeeveeeseseessssssessessssssesssssssssessssssssssesssssssssssssssasssessssssssssssssens 2
2.1.2. ESTRATEGIAS DE ENSIND.........ocvvveeeeeeessuesseeesssassneseessssssssssssssssesssssssssssssssasssessssssssssssesens 2
2.1.3. METODOLOGIA MATEMATICA............oereeeveeeeneesssesessesssassesssssssssessssssssssssssssssssssssssassnsssssens 22
2.1.4.  APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDDS..........ceemeurencecsressessesessessessessesssessessessessssessessessesesnens 22
2.1.5.  PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA...........veoeereeereesseeseessasseseessssssesssssssssesssssasssesssssssssessesens 22

EXIBIGAD DE ANTECEDENTES............oooeeeesvuessessessssssssssssssssesssssssssesssssasssessssssssssasssssssssessssssasnns 22

BASE TEORICA ........oooooeeeeeveesseeeessesseeessssssesssssssssesssssassesssssssssssssssssssessssssssssssssssssnesssssassnns 24
2.3.1. ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVAGAO NA DISCIPLINA MATEMATICA PARA ALUNOS
SURDDS ...t eesce s es s e 25
2.3.2. ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO ENSINO DE MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDDS..........coocueuremceesesreusesssessessessessssessessessesssssssessessesssssssessessessassssessessssssssssessessssssees 37

2.3.3. ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS




SURDDS ...ttt 49
24, BASES LEGAIS.........oeeeeeceecesecs st s 62
2.5.  MATRIZ DE OPERACIONALIZAGAD DE VARIAVEIS............covveveereeereeenessasesessssesessasssssssssessssasesesns 63
CAPITULO 111 - MARCO METODOLOGICO ..........ooeeeeeeeeeeeeeeserecseeeseeesesessasessaessssessssessssessssnssssnsssensesenes 64
3.1.  PRINCIPAIS CARACTERISTICAS METODOLOGICAS ..........coouomreeeessssmneeesssseneessssssnsssssssssssssssssnnees 64
310, ENFOQUE DA PESQUISA ..ot ss s ens 64
312 NIVELDE PESQUISA.........oeeeveereeereseeessesessssssesesssssessssasassssassssssssesssssssessssasssessassasssssnns 65
3.1.3.  DESENHO DA PESQUISA........eeeeeecereueeeeusesessseussse s s ssse s s sssesseenses 65
3.2, POPULAGAD .......ooeevveeeeereeseeesseseesesssessssssessssaseesessssessssasesssssssesesssessssssessssasssssssssessssasanesns 66
3.3.  DADOS DOS PARTICIPANTES.........oreeeecereusesessssssessesssss s ss s sssns 67
3.4.  TECNICA DE COLETA DE DADDS .........cveeeeeesmereesssssnneessssssnsesssssssesssssssssssssssssssssssssssnssssssssssnees 68
3.4.1.  INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADODS .........ocemceeeeeecercnesesesessessnsssss e ssnsssssssesssssssees 69
3.4.2.  PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADDS........comcmeereerecerceseasesssessessnssnss s ssnsssssssssesssssssens 69
3.5.  PROCEDIMENTOS DA ANALISE DOS DADDS ..........oeoomreeerssssneeesssssesssssssssessssssssssssssssssnsssssssssnnnees 70
3.6.  PROCEDIMENTOS DA APRESENTACAO, INTERPRETAGAO E DISCUSSAQ DE DADOS...........ccrrrrrrerrenenee. 70
3.7, ETICANAPESQUISA.......cooveeeereeeseesseseessesssesssssssssesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssessssssssssssssssssnenees n
CAPITULO IV = MARCO ANALITICO.........ocveeeeveeeeseseessseeesasesesassssssesssasesssssesssasesssasesssasesssasesssasesssssasssens 12
41, ANALISE ESPECIFICA DOS DADOS POR DIMENSAD ............correeeveeernnessssssnnesssssssensssssssssssssssssnenees 72
4.1.1. PARECER SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVAGAO NA DISCIPLINA
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDDS.........coeeeuremceceresremsessesessessessessssessessessessssessessessessssessessensensenes 73
4.1.2. PARECER SOBRE AS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS MATEMATICOS
PARA ESTUDANTES SURDOS ........oocerceemrencesesressessssessessessessesessessessesssssssessessessssessessesssssssssessenssnssnes 86
4.1.3. PARECER SOBRE AS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DE APRENDIZAGEM MATEMATICA PARA
ESTUDANTES SURDDS............eeeeececercuremseessessessessssessessessessssessessessessssessessessessssessessessesssssssessenssnssnes 98
4.2.  RESULTADOS DA APRECIAGAD...........couoereereseeersesessssssenesssssenssssssssssssssssssssssssssassssssessssannes 109
4.2.1. RESULTADO DA APRECIAGAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVAGAO NA DISCIPLINA
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDDS.........cooeeemrenceceresressessssessessessesessessessessessssessessessssessessessenssnees 109
4.2.2. RESULTADO DA APRECIACAO DAS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS
MATEMATICOS PARA ALUNOS SURDODS..........ceeuemeecercsreuseseeessessessessssessessessessssessessessssssessessensesenns 13
4.2.3. RESULTADO DA APRECIAGAD DAS ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
MATEMATICA NO ENSINO PARA ALUNOS SURDODS. ..........cureueeceremremsecesessemsemsessssessessessesssessessensesenns 116
4.3, RESULTADOS GERAIS ........oeeeeeceeeeeeeeesseseessessesse e s ses s ss e ssssessessssnnes 19

4.3.1. APRECIAGAQ GERAL DOS QUESTIONARIDS...........rvveeeeessssssenneeessssssssensssssssssssssnssesssssssssnnns 120



4.3.2.  APRECIACAO GERAL DAS FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS..........ceeeussreeeessssnneesssssnneeeens 121
4.3.3. CORRELAGAO GERAL ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVAGAO DAS AULAS............ 122
CAPITULO V = MARCO CONCLUSIVO...........ouoeeveeerenereneesaeesasessasessssessssesssssssssnssssssssssssssssssessssansssansesanes 124
B0, CONCLUSOES INICIAIS..........ceeeveeeeeevaeseeeesesesessessssessssesssssssesssssssassssassssssssessssassessssasesesssnnnes 124
5.1.1.  REFLEXOES SOBRE CADA DIMENSAD ............ooooeereeeeeerseeesssasesessasesssssssesssssssessssasnsssssanns 125
5.2.  RESULTADOS GERAIS .......omeeeecerecerecs e sesseesse e ss s ssssases 129
5.3, RECOMENDAGDES .........ooeveeeeeeveerenessesesessssseesssssessssssessssasssssassessssssassssassssssssessssasessssannes 130
5.3.1. COM RELAGAO AS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVAGAO DOS ALUNOS SURDOS,
RECOMENDA-SE: ... ss s 130
5.3.2.  COM RELAGAO AS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEODOS MATEMATICOS PARA
0S ALUNOS SURDOS, RECOMENDA-SE:.........ooeeeereecercesessssscsssssrsss s ssnsssssssssssssssssssssssssssans 131
5.3.3. COM RELAGAO AS ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM MATEMATICA DO ALUNO
SURDO, RECOMENDA=SE:........o.ceeecerecurecsseesseesseessesessesesse e sse s sse s s ss e ssssssnenses 131
REFERENCIAS .......oooecverecveecseeesasessseesasessssessssessssessssessssessasessssessssesssssssssnsssensssssssssnsssenesseessanessanes 132
ANEXDS ...ttt e e ne e e A e 146

SOBRE A AUTORA........cececeeececerereesseseseessesesesss e ese e sese s e se s s e e s s e e sse e ne s snanens 154



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as estratégias metodolégicas utilizadas no
ensino da matematica para alunos surdos na educagao basica, na cidade de Irecé/BA, no ano
2019, através do estudo de trés dimensdes: estratégias de ensino para motivagdo na disciplina
matematica, desenvolvimento de conteidos matematicos e estratégias de avaliacao da
aprendizagem do aluno surdo. Na tentativa de proceder para que os estudantes surdos se
envolvessem de maneira efetiva nas atividades académicas em sala de aula regular.
Participaram deste estudo nove professores de matematica e cinco coordenadores pedagégicos
que atuaram com alunos surdos, no referido municipio em 2019. Em se tratando do
enquadramento metodoldgico, esta pesquisa é de cunho quantitativo, de base descritiva e se
debruca sobre a investigacdo da pratica pedagégica. Para isso, se lancou mao dos seguintes
instrumentos de coleta de dados: questionario tricotdmico fechado e ficha de observacao de
aulas. Os resultados deste estudo indicam que no contexto pesquisado, naquele momento, o
ensino da matematica para alunos surdos, tinha muito a evoluir, tendo em vista que nao
dispunham de acesso aos conteiudos matematicos conectados ao uso da Libras, o que
representaria a garantia do direto do aluno surdo de ter acesso ao ensino de qualidade e de ser
avaliado na sua primeira lingua. A pesquisa mostrou também que as tecnologias digitais foram
pouco utilizadas nas aulas com os alunos surdos; o que seria uma boa estratégia, ja que as
tecnologias digitais contribuem para uma melhor visualizacdo e entendimento dos contetdos.
Questoes que deixaram evidente a dificuldade do discente surdo ter acesso ao contetudo
matematico. E deixou explicito que falta muito para que ocorra, de fato, uma educacgao
matematica verdadeiramente inclusiva para os alunos surdos.

Palavras-chave: Educacdo especial; Estratégia de ensino; Metodologia Matematica;
Aprendizagem de aluno surdo; Pratica pedagégica inclusiva.



CAPITULO |

MARCO INTRODUTORIO

Esta pesquisa aborda a educagdo inclusiva com foco na analise de métodos de ensino da
matematica para alunos surdos, considerando que estes alunos tém igual capacidade de
aquisicao de conhecimento. Desta forma, é necessario possibilitar aos estudantes surdos a
participacdo nas aulas de matematica de maneira efetiva. Para isso, é vital que estes alunos sejam
atendidos com as estratégias metodoldgicas adequadas, que acolham as suas necessidades
educativas. A investigacdo foi realizada através de uma abordagem educacional no municipio de
Irecé/Bahia, no ano de 2019, acerca das praticas pedagdgicas inclusivas nas aulas de matematica
buscando minimizar as diferencas e melhorar as relagcdes e interagdes dos estudantes surdos na

sala de aula regular.

1.1. DESCRIGAO DO PROBLEMA

Neste itinerario descrito acima se inclui varios elementos que sdo componentes
constitutivos do problema discutido nesta tese, a saber: o ensino da matematica para alunos
surdos, os métodos de ensino utilizado pelos professores, a inclusdo de alunos surdos na escola
regular, os recursos didaticos necessarios, a linguagem diferenciada, além do contexto histérico
da educacao de surdos.

Em se tratando do ensino da matematica para alunos surdos, evidencia-se que esta é uma
disciplina importante na preparagdao para a vida de todos os discentes. A partir dela, os
estudantes adquirem conhecimentos que condicionam e farao parte de toda sua vida. Nesse
sentido, o desafio imposto é o de educar estudantes surdos com suas caracteristicas especificas
e promover competéncias que garantam a estes alunos resolver problemas dentro e fora da
escola, o que implica despertar habilidades de raciocinio, representacdo, comunicacao e
argumentacao.

Tomando como principio a educagcdo matematica inclusiva para alunos surdos, a

preocupacao da pesquisadora neste estudo recai sobre a participacdo destes estudantes durante
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as aulas, na sala regular, e a utilizagcao de mecanismos que facilitem o ensino, bem como repensar
uma escola inclusiva para que estes docentes adquiram conhecimentos que viabilizem sua vida.

Além disso, considera-se que os métodos de ensino da matemadtica influenciam a
aprendizagem dos educandos surdos, ja que estes alunos possuem especificidades e demandam
estratégias de ensino diferenciadas. Por isso, a inquietude em que esses métodos sejam
dinamicos e criativos, de acordo com o modelo que a escola possa adotar. Para que estes possam
levar os estudantes a ser mais proativos. Nesta perspectiva, os métodos de ensino da
matematica, se bem escolhidos e bem aplicados, podem contribuir para o éxito da educacao
inclusiva.

Atualmente, tem sido bastante comentado a busca por metodologias de ensino inclusivo
na area da matematica para alunos surdos. Entretanto, ainda falta muito para que essas agoes se
consolidem na educagdo, uma vez que ainda hoje o ensino da matematica ndo vem sendo
trabalhado de forma que todos os estudantes tenham acesso. Nesse contexto de ensino voltado
para a diversidade, especialmente para alunos surdos, esta pesquisa foca na discussdo de
métodos de ensino, por ser um desafio para o professor que leciona para alunos surdos, com o
intuito de encontrar estratégias metodoldgicas diferenciadas, capazes de alcancar a
comunicacao, entendimento e aprendizagem destes discentes.

A inclusdo de alunos surdos na escola regular consiste ndo apenas na sua permanéncia
fisicana escola, mas, principalmente, no processo social, levando em conta que, para que o ensino
inclusivo aconteca de fato, é imprescindivel que os estudantes com necessidades educacionais
especiais participem efetivamente das atividades escolares. Todavia, ainda existem muitas
dificuldades em se trabalhar a disciplina matematica com os estudantes surdos numa proposta
inclusiva, com estratégias distintas para cada assunto, o que se converte num obstaculo para
além dos contetidos e linguagem.

No que se refere ao contexto da Educacdo dos surdos, é notério que houve muitas
conquistas ao longo da historia. Na Idade Média, a surdez foi vista como um castigo divino, mas
com a evolucao do tempo, compreensdao do problema e muita luta, esta concep¢ao mudou.
Contudo, o surdo ainda continua com dificuldades para ser incluido e participar ativamente da
vida social, sendo que neste contexto se destaca a importancia do papel da educacao.

Por isso, os recursos didaticos utilizados em sala de aula sdao essenciais para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, pois é através deles, que o discente tem a chance de
aprender de maneira concreta e construir conceitos significativos. Um dos obstaculos de ensinar

aos alunos surdos o mesmo conteildo matematico, por vezes abstrato, perpassa pela questao de
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como estes recursos didaticos devem ser adaptados e contextualizados na aplicagdo de
problemas, com estimulos e recursos visuais para fazer com que este aluno surdo entenda o
conteudo e, assim, aconteca a inclusdo junto aos demais alunos.

Outra questao importante no ensino do aluno com surdez é a linguagem diferenciada e a
insuficiéncia de metodologias matematicas. E inequivoco que o processo de ensino da
matematica para alunos surdos requer uma linguagem diferenciada, pois os surdos nado se
comunicam da mesma forma que os ouvintes. Assim, ensinar matematica desta maneira
diferente, com adaptagdes nas formas de comunicagdo é desafiante. Da mesma forma, o processo
de avaliacdo do estudante surdo é uma provacgdo, por ser uma questdo complexa da educacao
especial que envolve a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), intérprete, apoio de recursos, entre

outros aspectos.

1.2. FORMULAGAO DO PROBLEMA

1.2.1. PROBLEMA GERAL

» Quais as estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino da matematica para alunos

surdos na educacgdo basica, na cidade de Irecé/Bahia no ano 2019?

1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

» Quais as estratégias de ensino para motivacdo utilizadas na disciplina de matematica para
alunos surdos da educagao basica?

» Quais as estratégias de desenvolvimento de contetdos utilizadas na disciplina de
matematica para alunos surdos da educagao basica?

» Quais as estratégias de avaliacdo da aprendizagem utilizadas na disciplina de matematica

para alunos surdos da educagao basica?
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1.3. OBJETIVOS

Neste topico serdo apresentados os objetivos delineados a partir dos problemas
formulados sobre as estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino da matematica para alunos

surdos.

1.3.1. OBJETIVO GERAL

» Analisar as estratégias metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos

surdos na educagdo basica na cidade de Irecé/Bahia no ano 2019.

1.3.2. ESPECIFICOS

= Apontar as estratégias de ensino para motivacao utilizadas na disciplina de matematica
para alunos surdos da educagao basica.

= Descrever as estratégias de desenvolvimento de conteddos utilizadas na disciplina de
matematica para alunos surdos da educagao basica.

= Explicar as estratégias de avaliacdo da aprendizagem utilizadas na disciplina de

matematica para alunos surdos da educagao basica.

1.4. JUSTIFICATIVA

No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Censo 2010,
sdo cerca de 10 milhdes de pessoas surdas no Brasil; na regido de Irecé/Bahia em torno de 5 mil.
Com a aprovacao da Lei N® 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais, houve melhoria no acesso do aluno surdo na escola regular. Assim, cada vez
mais estes alunos estdo presentes nas unidades escolares, uma demanda crescente na educagao.

Entretanto, é importante considerar que a escola, para receber alunos especiais, precisa
conceber praticas pedagoégicas que alcancem a inclusdo destes educandos, que se comunicam e
pensam de maneira diferente. Desta forma, para ensinar estes discentes e lograr estratégias
eficazes, o professor deve respeitar suas potencialidades e capacidades.

Uma vez que as estratégias de ensino da matematica sdo uma preocupacgao constante dos

educadores que lecionam para alunos surdos na sala de aula regular, pois ainda é muito dificil
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conseguir trabalhar em uma proposta inclusiva, com vistas a um ensino mais significativo para
os estudantes surdos compreender e gostar da matematica, como bem diz as diretrizes
curriculares Bahia (2015):
A melhoria do ensino da Matematica tem sido alvo de preocupacdes de diversos (as)
pesquisadores (as) e educadores (as). Suas reflexdes acerca das possibilidades de um
ensino mais significativo, tem como propoésito a busca para reverter a aversdo dos (as)

estudantes com relacdo a Matematica e superar processos de ensino que ndo atendem as
expectativas de professores (as) e de estudantes (BAHIA, 2015, p. 20).

Serdo beneficiados com esta pesquisa, alunos, professores e a comunidade, a medida em
que propiciar a inclusao dos alunos surdos contribui para aprender, fazer, conviver e tornar-se
um ser humano melhor, como o Marco de A¢do de Dakar (UNESCO, 2000, p.1) firma “toda
crianga, jovem ou adulto tem o direito humano de se beneficiar de uma educagdo que satisfaga
suas necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e mais pleno sentido do termo”.

Além disso, esta pesquisa favorece a reflexdo acerca da surdez, inclusao e relagdes com
sujeitos de outra cultura, que falam outra lingua e convivem com outras realidades. Pois o
convivio com as diferencas beneficia a sociedade na diversidade e traz a tona a necessidade do

respeito e valorizagao da vida.

1.5. DELIMITAGOES

1.5.1. ALCANCE E LIMITES

O alcance desta pesquisa caracteriza-se por assentar novos saberes sobre o ensino da
matematica para os alunos surdos, ao analisar as estratégias metodolégicas utilizadas no ensino
da matematica para estes estudantes, bem como apontar as estratégias de ensino para motivagao
utilizadas, descrever como se da o desenvolvimento de contedido, e expor as estratégias de
avaliacdo da aprendizagem utilizadas com os alunos surdos na cidade de Irecé/Bahia, no ano

2019.

1.5.2. VIABILIDADE

A viabilidade desta pesquisa foi possivel devido ao apoio e receptividade dos
coordenadores pedagogicos e professores de matematica dos alunos surdos da cidade de
Irecé/BA, no ano 2019; assim como do secretario de educacao e diretores das escolas. Do livre

acesso as escolas e aos alunos surdos para observar as aulas de matematica, além do
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comprometimento do orientador e da pesquisadora com o trabalho. Contribuiu na viabilidade, a
existéncia de recursos materiais, tempo e disponibilidade para realizar a pesquisa; dos livros,
revistas, artigos cientificos e documentos pertinente ao tema proposto que garantiu a

credibilidade da pesquisa.

1.5.3. LIMITES EPISTEMOLOGICOS

A investigacao pesquisou no campo do saber das ciéncias humanas, na area cientifica da
ciéncia da educacdo, no ambito da educagdo especial e inclusiva para alunos surdos, nas
metodologias de ensino de matematica considerando as estratégias de ensino em classe regular

da educacgao basica.

1.5.4. LIMITES ESPACO-GEOGRAFICO E INSTITUCIONAL

O local escolhido para a realizagdo da pesquisa abrange o municipio de Irecé, no Estado
da Bahia/Brasil, mais precisamente as escolas Luis Viana Filho, Colégio Odete, Colégio Joel
Americano Lopes, Colégio Antonio Carlos Magalhdes (ACM) e Colégio Persona. O municipio em
questao possui, aproximadamente, setenta e dois mil habitantes, e cerca de quinhentos surdos;
sendo onze alunos surdos matriculados, de acordo com o censo escolar, e nove que frequentaram

normalmente as salas de aula em escola regular da educagao basica em 2019.

1.5.5. PARTICIPANTES

Os participantes envolvidos nesta pesquisa foram os professores de matematica e
coordenadores pedagdgicos que atenderam os estudantes surdos da educagao basica, na cidade

de Irecé/Bahia, em sala de aula regular, no ano letivo de 2019.

1.5.6. LIMITES TEMPORAIS

A pesquisa de campo foi executada durante os meses de novembro e dezembro de 2019;

a coleta dos dados foi realizada em um periodo de 30 dias.
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CAPIiTULO I

MARCO REFERENCIAL

Neste capitulo, serdo abordados fundamentos e questdes de referenciais teéricos que se
destacaram na delimitacdo da pesquisa e serdao aprofundados em toépicos referentes as
estratégias de ensino para motivacdo utilizadas na disciplina matematica, estratégias de
desenvolvimento de conteidos matematicos para alunos surdos e estratégias de avaliagdo da

aprendizagem matematica na educagdo especial.

2.1. DEFINIGAO DOS TERMOS-CHAVE

Nesse topico serdo apresentadas sucintas definicdes dos principais termos da
investigacdo ou palavras-chave da pesquisa: Educacao Especial; Estratégias de Ensino;

Metodologia Matematica; Aprendizagem de Alunos Surdos; Pratica Pedagégica Inclusiva.

2.1.1. EDUCAGAO ESPECIAL

Numa breve conceituacdo, Educac¢do especial é a modalidade de educacdo responsavel
pelo atendimento educacional especializado (AEE) de alunos com necessidades especiais tais
como cegos, surdos, e/ou outras deficiéncias. Esta modalidade de educac¢do deve ser ofertada,

preferencialmente, na rede regular de ensino.

2.1.2. ESTRATEGIAS DE ENSINO

Estratégias de ensino sdo técnicas utilizadas na a¢do pedagoégica com o objetivo de
auxiliar o aluno a construir seu conhecimento. Estas técnicas visam facilitar a aquisigao,

armazenamento e utilizacao da informag¢ado ou conhecimento.
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2.1.3. METODOLOGIA MATEMATICA

A metodologia do ensino da Matematica sdo estudos e reflexdes buscadas por meio de
diversos (as) pesquisadores (as) e educadores (as), a fim de promover a melhoria do ensino da

matematica.

2.1.4. APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS

A aprendizagem é um processo pelo qual competéncias, habilidades, conhecimentos,
comportamento ou valores sdo adquiridos ou modificados, como resultado de estudo,
experiéncia, formacgdo, raciocinio e observagdo. Com relagdo ao aluno surdo, este processo se da
pela forma como este compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,

manifestando sua cultura, principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

2.1.5. PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

E a conduta ou a¢do do professor num conjunto de tarefas educativas na sala de aula
regular, intentando a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais, com vistas a

promover uma educacgdo que acolha a todos, independentemente das diferencas.

2.2. EXIBICAO DE ANTECEDENTES

Os antecedentes correspondem a trabalhos feitos por pesquisadores sobre o ensino da
matematica para alunos surdos e os resultados que eles encontraram ao estudar cientificamente
este tema.

O artigo Ensino de matemdtica para aluno surdo: revendo concepgbes e construindo
paradigmas, de Richard dos Santos Arroio, André Luiz Martins Pereira, Gisela Maria da Fonseca
Pinto e Agnaldo da Concei¢do Esquincalha, no ano de 2016, apresenta um relato da experiéncia
com a utilizacdo de recursos visuais em aulas de Matematica para alunos surdos do Ensino
Fundamental. Os autores chegaram a conclusdo de que utilizar recursos diferenciados no ensino
é indispensavel para que ocorra aprendizagem, em funcdo das restricdes de acesso ao campo
auditivo, pois as relagdes do aluno surdo com o ambiente e com o meio social sdo realizadas por
meio da visao, o que confere aos recursos que se valem deste sentido um carater de

indispensabilidade para que se possa efetivar a compreensao deste aluno.
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leda Maria Giongo, Fabiana Picoli e Maria Isabel Lopes, em 2018, escreveram o artigo
Alunos surdos e processos educativos no ensino de matematica, com o objetivo de problematizar
a educacdo matematica por meio de uma pesquisa de intervencao realizada com um grupo de
alunos surdos incluidos em classes de ensino regular e em turno inverso a Sala de Recursos
Multifuncionais de uma Escola Estadual situada num pequeno municipio gadcho. A respeito
dessa investigacao, suas principais conclusdes foram que é preciso desconstruir a ideia de que o
aluno surdo ndo aprende e de que a adaptacao curricular ndo esta atrelada a um modelo de
simplificacdo; além disso, a inclusdo desses estudantes deveria ser a partir de trés topicos:
encarar o surdo, ndo a surdez; repensar o curriculo e propiciar o uso adequado da Libras.

Com objetivo de examinar enunciacdes de professores sobre o ensino de matematica para
alunos que frequentam uma escola bilingue para surdos, Fernanda Wanderer e Fernando
Henrique Fogaca Carneiro, no ano 2016, escreveram um artigo na revista UNIVATES sobre
Educacdo matematica em uma escola bilingue para surdos. Suas principais conclusdes sdo acerca
da importdncia de explorar/manusear materiais concretos, pois a matematica escolar
desenvolve a autonomia e a consciéncia critica dos estudantes e daqueles que constituem o
discurso da educacdo de surdos. Os autores concluiram também que os alunos surdos aprendem
com o uso de materiais concretos e que a escola para alunos surdos precisa trabalhar no sentido
de desenvolver a autonomia do aluno.

Ademais, os pesquisadores Marcia Cristina Ribas e Marcio André Martins, em 2018,
escreveram o artigo Contribuigdes da modelagem matemdtica como método de ensino para alunos
surdos, com objetivo de destacar as contribuicdes da modelagem na Educagdo Matematica em
abordagens pedagogicas com estudantes surdos, tendo como foco a promog¢do da autonomia,
interacdo, criatividade e inclusao dos surdos. Suas principais conclusdes foram que a modelagem
matematica pode auxiliar o professor em sala de aula, visando a melhoria no ensino de
matematica com os estudantes surdos. E, assim, contribuir motivando os professores a concebé-
la como uma alternativa metodolégica para o ensino de matematica em um panorama inclusivo.

Destaque também para Geraldo Eustaquio Moreira, que no ano 2016, escreveu sobre O
ensino de Matemdtica para alunos surdos: Dentro e fora do texto em contexto, com objetivo de
problematizar o ensino de Matematica para alunos surdos, articulando a Educagdo Matematica
Inclusiva aos preceitos dos estudos culturais dos surdos, e suas principais conclusées foram a
necessidade de se comunicar com o surdo por meio de sua lingua materna, e valorizar a
identidade e cultura surdas, porque “quando eu aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e €

importante ter sempre em mente que o surdo tem o direito de ser surdo.” Quando nao se aceita
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a lingua identitaria dos surdos, segregando-o de todas as formas, pretende-se manté-lo no
anonimato e na exclusao.

Considerando estes antecedentes de estudo sobre o tema, esta pesquisa analisou as
estratégias metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos, na
expectativa de melhorar o processo de ensino e aprendizagem da matematica para alunos surdos

em classe regular na educagao basica.

2.3. BASE TEORICA

A educacao passa por transformagdes com desafios a serem enfrentados pelas escolas.

Nesta perspectiva, Dante (2017) afirma que estas mudangas, geram impactos que faz com que a

matematica se reorganize para atender a necessidade de desenvolver a aprendizagem dos
alunos, nas distintas realidades, tal como Paiva (2015) fita na afirmativa seguinte:

O ensino da Matematica deverd acompanhar e atender as exigéncias de uma sociedade

de informacdo globalizada. Os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

contemplam a necessidade dessa adequacgdo para o desenvolvimento e a promogado de

alunos as diferentes realidades, a fim de criar condi¢des para sua inser¢ao em um mundo
sempre em mudanga. (p.260).

Para tanto, é preciso inteirar-se das possibilidades metodolégicas que facilitem a relacdo
professores e alunos, a fim de superar os obstaculos da comunicacdo de conhecimentos
matematicos, frente a esta diversidade, Martinho, (2016) enfatiza:

O professor precisa estar bem preparado para lidar com um leque muito variado e
altamente diferenciado de alunos. Para além de um conhecimento s6lido em matematica,
necessita conhecer bem seus alunos, na sua diversidade, bem como metodologias

diversificadas que lhes permitam fazer opg¢des adaptadas as diferentes situacdes e
promover a participacdo de todos os alunos (p. 9).

A partir dessas consideragdes, se ratifica que a metodologia de ensino da matematica é
fundamental para superar a diferenca de comunicagao, na qual o professor precisa conhecer e
optar por uma maneira de expressar melhor o conteido proposto, como se observa na
declaragao abaixo:

A metodologia de ensino se torna muito importante, uma vez que se esta trabalhando
com pessoas pertencentes a uma cultura diferente, que pensam e desenvolvem seu
conhecimento de forma diferente. Devemos adequar a metodologia que utilizamos ao

publico que nés atendemos, para que estes possam pensar, construir e expressar seu
conhecimento satisfatoriamente (MIRANDA, 2011, p.43).
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Esta base teorica corresponde a abordagens de diversos autores e pesquisadores, acerca
das estratégias metodologicas de ensino para motivacdo, desenvolvimento de conteudos
matematicos e avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo, que serdo detalhadas nos topicos

seguintes.

2.3.1. ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVACAQ NA DISCIPLINA MATEMATICA PARA ALUNOS
SURDOS

As estratégias de motivacao devem estar presentes em todos os momentos do processo
de ensino, pois segundo Moran (2017, p.1) “a aprendizagem é mais significativa quando
motivamos os alunos intimamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomaos,
quando consultamos suas motivagoes profundas”. Dessa maneira, infere que a motivagao é ponto
importante para o ensino. Posamentier e Krulik (2014), reforca esta opinido:

Para muitos professores, motivar alunos para aprender matematica é a principal
preocupacdo ao se prepararem para dar uma aula. Os alunos que passam a ser

interessados e receptivos tornam o resto do processo de ensino mais facil e muitissimo
mais eficaz (p.16).

Nesta perspectiva, as estratégias de motivacdo propiciam participagao, colaboracao e
interesse no estudante. Como Leal Junior e Onichic, (2015, p. 970) afirmam “cada estudante é
um ser singular e carece de atencdao e motivacdo para poder produzir uma visdo tdo
diferentemente benéfica e producente nas aulas de Matematica”. Os mesmos autores ainda
ressaltam que

Um ambiente participativo, colaborativo e cooperativo, pode trazer contribuicdes ao
despertar do interesse dos estudantes, bem como motivar o desenvolvimento de outras
oportunidades e de outros movimentos, diferentes daqueles tradicionais e

desestimulantes, haja vista que os alunos de hoje ndo se movem mais como os alunos de
outrora (JUNIOR; ONICHIC, 2016, p.33).

Por conseguinte, o aprendizado é impulsionado pelas estratégias de motivacdo, que tem
impacto direto na aquisicdo dos conhecimentos pelos alunos, pois um aluno motivado obtém
melhores resultados. Loiola (2019) explicita “A motivagdo em resolver problemas permite um
processo de investigacao que delineia novas propriedades matematicas” (p.109).

Assim, entende-se que as estratégias de ensino para motivar os estudantes surdos a
estudar matematica sao indispensaveis. Aradjo et al (2019) ressalta “a aprendizagem
atualmente é compreendida como um processo, influenciada por intimeros fatores. Dentre esses

fatores, destaca-se a motivagao, a qual promove no aluno um desejo em aprender” (p.216).
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Nesta ponderacdo sobre as estratégias de ensino para motivacdo do aluno surdo, vamos
ressaltar mais adiante alguns aspectos assentes que influenciam nesta tonica, tais como:

incentivo ao ensino, uso de recursos visuais e atendimento educacional especializado.

2.3.1.1. INCENTIVO AO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

O incentivo ao ensino da matematica para o estudante surdo é uma forma eficaz de
estimular neste, o desejo de aprender para conseguir bons resultados no processo de
aprendizagem. Estes estimulos podem ser determinantes para o aluno alcancar o desempenho
escolar almejado. Entretanto, é preciso respeitar as individualidades, pois cada aluno responde
de uma forma diferente.

Diante disso, para que se suceda incentivo no ensino da matematica do aluno surdo, é
imprescindivel o engajamento dos professores; sendo que para isso: “os professores precisam
de algumas atividades interessantes e incomuns para comegar uma aula e incentivar os alunos”.
(POSAMENTIER E KRULIK, 2014, p.17)

E inegavel que o aluno surdo percebe o mundo de maneira diferente e necessita de
incentivo. Segundo Ribas e Martins (2018),“com estudantes surdos, ha de se buscar sentir o
mundo pela visdo, percebendo como seria assistir uma aula expositiva sem utilizar a audicao,
para assim propor metodologias que os incentivem e os incluam efetivamente”(p.435).

Assim, para incentivar o ensino da matematica para alunos surdos, além de professores
especialistas, é preciso contar com o intérprete de Libras. Gesser (2015) entende que “os
intérpretes deveriam se envolver nas praticas educacionais, de modo que duvidas, sugestdes e
preparo das aulas em parceria com professores seriam fortemente incentivados” (p.543).

Na reflexdo acerca do incentivo ao ensino da matematica para o aluno surdo em seu
processo de escolarizacdo, destaca-se alguns aspectos referente a este, que serdao detalhados a
seguir. A saber: a relacdo do professor de matematica x aluno surdo em sala de aula; sinergia da

turma e utilizacdao de novas tecnologias.

2.3.1.1.1. RELAGCAD DO PROFESSOR DE MATEMATICA X ALUNO SURDO NA SALA DE AULA REGULAR

Averiguou-se no tocante ao incentivo ao ensino da matematica para o aluno surdo, que
este abrange a relacao professor-aluno. Deste jeito, Dos Santos e Castellanos (2018) entende que
“uma boa relagao professor-aluno é primordial para se alcancar bons resultados para ambos os

envolvidos no processo educacional” (p.280).
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Neste entendimento, também se percebe que a relagdo professor-aluno surdo, conta com
amediacdo do intérprete de Libras que atua naintermedia¢do do conhecimento para o estudante
surdo, como comenta Menezes e Santos, (2019) “a triade professor-aluno-saber ganha um novo
personagem, o Intérprete de Lingua de Sinais, que revela sua importancia na relacao didatica”
(p-778). estes mesmos autores na afirmativa abaixo, ratificam essa ideia:

um processo de ensino e aprendizagem adequado as necessidades de um surdo inclui o
intérprete de Libras como sujeito desse processo, pois seu papel intermedia as a¢cdes do

professor em relagdo aos seus alunos, bem como em relagdo aos alunos surdos
(MENEZES; SANTOS, 2019, p.780).

Nesta concepg¢do, é importante considerar que a boa relagdo do aluno surdo com
professor de matemadtica, possibilita interacdes fundamentais na construcdo do seu
conhecimento. Menezes e Santos (2019) afirmam que “o processo de ensino de um saber
matematico pode apresentar dificuldades no estabelecimento de suas relagdes com alunos
surdos” (p.778).

Em consonancia com estas reflexdes, salienta-se que a condi¢cdo individual de cada
estudante surdo, com suas especificidades, reflete na sua relacdo pedagdgica com o professor de
matematica. Sobre esta questdo, Almeida (2015) diz que “em um ensino inclusivo que vise a
atender as necessidades dos alunos surdos, faz-se necessario que os professores tenham
conhecimento sobre as particularidades das pessoas que ndo ouvem” (p.44).

Ressalta-se que, estas especificidades dos alunos surdos ndo podem ser esquecidas no
momento de preparacdo das aulas, facilitando os caminhos para que este estudante alcance os
conhecimentos. Almeida (2015) explica que “essas particularidades na sala de aula tem
preocupado educadores matematicos nos varios niveis de ensino, pois constituem um processo

fundamental da atividade matematica em que estdo envolvidos professores e alunos” (p.141).

2.3.1.1.2. SINERGIA NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Um outro aspecto no incentivo do ensino a ser apontado, diz respeito a sinergia da aula,
que é um tema muito discutido atualmente, mas pouco entendido. Sinergia é uma palavra da
origem grega synergia, que significa cooperacao, esforco de pessoas, que se unem para realizar
uma tarefa de forma produtiva e mobiliza competéncias para atingirem um objetivo comum.

Conforme dito por Bergue (2019):
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A sinergia é uma das caracteristicas das equipes, capaz de gerar um resultado superior
ao somatorio das entregas individuais. A interagdo sinérgica produz isso na medida em
que as pessoas, no exercicio das suas atividades, compartilham saberes, e a0 mobilizarem
as suas competéncias podem influenciar o pensamento e a acdo dos demais (BERGUE,
2019, p.41).

Sabe-se que a sinergia corresponde a soma dos esforcos para atingir um objetivo, por
exemplo, quando em sala de aula o professor forma grupos, coloca em equilibrio as energias dos
mesmos, para que determinada tarefa seja mais eficaz. Segundo Araujo et al (2019) “a sinergia
dos fatores motivadores do docente e os fatores motivadores do discente, contribui
significativamente para a estruturacdo de um ambiente estimulante” (p.222).

Na matematica, a sinergia se apresenta como convergéncia de partes de um todo para
chegar a um mesmo resultado (teoria de sistemas). Entende-se também sinergia como harmonia
e consenso.

Enfim, a colaboracdo entre educadores e educandos produz sinergia para producao de
novos conhecimentos e pratica pedagégica compartilhada. Nesta acep¢do Larrin e Hernandez
(2003), afirmam que “criar uma sinergia que permita ndo apenas a aprendizagem, mas também
a geracao de um conhecimento novo, na medida em que é nutrida de vozes e de posicdes

diferenciadas, contribuem para a melhoria da pratica” (p.45).

2.3.1.1.3.USO DE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Outra vertente no incentivo a instrucao do aluno surdo, diz respeito ao uso das
ferramentas tecnoldgicas que podem auxiliar o ensino da matematica para este estudante, pois
estimula a criagdo de novas estratégias de ensino. Conforme Souza, (2013), explica: “sua
contribuicdo perante a sociedade esta crescendo rapidamente, bem como sua utilizacdo no
processo ensino-aprendizagem” (p.28). Ou seja, as tecnologias ampliam as possibilidades das
aulas, tornam o ensino mais significativo e cria condi¢des favoraveis a aprendizagem dos alunos
surdos.

Para Dante (2016), “a utilizacao de todos esses recursos digitais no ensino é cada vez mais
frequente e facilita a comunicacao entre os agentes do processo didatico, além de ampliar as

possibilidades pedagoégicas” (p-308). Da mesma forma, o livro de Chavante (2016) reitera este

aspecto:

As novas tecnologias oferecem oportunidades para a criagio de ambientes de
aprendizagem que ampliam as possibilidades das tecnologias mais classicas, como a
lousa, o giz e o livro. Com relacdo as tecnologias digitais, o desafio tem sido a
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implementacdo do ensino para proporcionar condi¢cdes mais favoravel a aprendizagem
dos estudantes. (CHAVANTE, 2016, p.251).

Souza (2013) afirma que “o computador se torna um grande aliado do desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Pois, possibilita um enfoque experimental voltado a facilidade de geracao
de graficos, tabelas e expressdes” (p.29), de modo que o computador possibilita explorar os
contetldos matematicos para todos os alunos, independente das suas deficiéncias.

Deste modo, com o uso das ferramentas tecnoldgicas o professor pode realizar
experiéncias e manipulacao de dados, de uma maneira que manualmente nao seria possivel, o
que amplia as possibilidades e contribui muito para o ensino da matematica para o estudante
surdo. Nessa perspectiva, Pereira (2015) afirma que “a tecnologia aplicada a matematica pode
ampliar as possibilidades e superar o ensino tradicional da matematica” (p.33).

Atualmente, a insercao de ferramentas tecnoldgicas no ensino é uma exigéncia da
sociedade, que enxerga como moderna a escola que possui recursos tecnolégicos. Todavia ndo
basta que a escola tenha recursos tecnolégicos, o fundamental é que o professor aplique essas
tecnologias em suas aulas, o que contribuiria para o ensino da matematica, conforme explica
Dante (2016):

As vantagens e prejuizos dos recursos digitais sdo causados pelo uso que se faz deles, ou
seja, devemos evitar a no¢do ilusoria de que a simples presenca do recurso digital garante

melhores resultados de aprendizagem. Em contrapartida, o uso planejado e apropriado
tem se mostrado eficiente em melhorar o ensino. (DANTE, 2016, p.309).

Dessa forma, fica evidente que os recursos tecnolégicos nao devem ser deixados fora da
sala de aula, visto que eles tornam o processo de aprendizagem matematico mais préximo das
informacoes relevantes da vida, além de ser uma grande ferramenta de colaboragdo no ensino
dos alunos com deficiéncia auditiva. Balestri (2016) explica que “o uso de recursos tecnolégicos
[..] torna o processo de aprendizagem da Matematica mais experimental e vinculado ao

conhecimento util na vida das pessoas” (p.251).

2.3.1.2. USO DE RECURSOS VISUAIS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Tratando-se da educacdo de surdos, Santos (2017) diz que “ja se tem notado, em muitos
estudos, a eficacia dos recursos visuais para o ensino e aprendizagem de alunos surdos,” (p.11).
Nesta mesma perspectiva, Zanellato e Silva (2015) afirmam: “na educacao de surdos, as
recorrentes abordagens apontam para os recursos visuais como importantes elementos

pedagdgicos, mas que nem sempre sao empregadas em toda sua potencialidade.” (p.2)
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Para Viana (2016) “o individuo surdo, em todas as suas especificidades, reconhecendo-o
como um sujeito visual, que compreende e interage com o conhecimento a partir de suas
experiéncias visuais.” (p.104). Pois os recursos visuais estimulam no surdo, sua capacidade de
percepcao, descobertas inovadoras, além de transmitir o contetdo.

Vale ressaltar que o surdo tem mais acuidade visual, portanto, sua aprendizagem se d3,
principalmente, através da visdo. Por meio dos recursos visuais, ele aprende e se comunica.
Assim o professor deve utilizar metodologias que explorem possibilidades visuais para o seu
crescimento, assertiva descrita a seguir:

as imagens precisam ter significado, ndo se trata apenas de usa-las como ornato, deve-se
sondar o que e como foi compreendido por esse publico. Quando necessario, abrir-se a
uma nova explicacdo, usando outras perspectivas, acompanhando a apreensdao do mundo

a partir do que visualmente se apresenta (Caderno de educacgio especial MEC/SEB, 2012,
p. 29).

Segundo Arroio (2016) para melhorar o aprendizado matematico dos alunos surdos, faz-
se necessario utilizar “recursos que exploram e maximizam a questdo da visualidade, que amplia
grandemente a motivacdo do aluno surdo e a possibilidade de compreensao.” (p.256). Pinto,
Gomes e Nicot (2012), na afirmativa abaixo explicam:

A visualidade parece representar, para a pessoa surda, o principal canal de
processamento de esquemas de pensamento, por ser capaz de propiciar atualmente a

aquisicao, construcdo e a expressao de conhecimento, valores e vivéncias, que de outra
maneira seriam incomunicaveis. (p.149)

Entende-se que o uso dos recursos visuais no ensino da matematica para alunos surdos
requer o emprego da Libras, de acordo com Santos Filho e Oliveira (2019) “como um fragmento
visual, a Libras - Lingua Brasileira de Sinais - gera para os surdos uma necessidade de
comunicagdo, e através dessa lingua eles encontram a porta para a comunicag¢do” (p.7)

Nota-se que os recursos visuais sdo aliados no aprendizado matematico dos discentes
surdos. Silva e Kumada (2019), acreditam que é “importante a utilizagdo de recursos visuais e
materiais que auxiliem os estudantes surdos, defendendo esses como facilitadores da
aprendizagem por tratarem dos conteddos com maior significacdo” (p.78). Da mesma forma,

Oliveira (2011) confirma

o individuo surdo apresenta caracteristicas inerentes a perda auditiva que o impedem
de acessar as informacdes através de um importante sentido que é o da audicdo. Porém,
sua habilidade visual pode e deve ser bastante estimulada (p.3073).

A compreensao da importancia dos recursos visuais no ensino da matematica para o

aluno surdo é latente; conforme os educadores da area sinalizam no processo de escolarizacao
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de surdos; desta forma, esta pesquisa delineia a seguir alguns aspectos referente a esta questao,

como: uso do livro didatico, atividades educativas e jogos educacionais visuais.

2.3.1.2.1.US0 DO LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA NO ENSING PARA ALUNOS SURDOS

O livro didatico é um importante recurso de apoio visual ao trabalho do professor na
construcdo dos conhecimentos matematicos dos alunos surdos, e o acesso a bons livros didaticos
é um direito do aluno e deveria ser uma exigéncia do professor para desenvolver com eficiéncia
o seu trabalho.

Entretanto, L. A. G. Freitas, (2016) comenta: “O livro didatico para surdos ainda é pouco
usado na sala de aula, devido a alguns equivocos relacionados ao ensino de uma segunda lingua.”
(p-1); o que acarreta dificuldade para o aluno surdo ter acesso ao contetido matematico. Esta
mesma autora apresenta a seguinte abordagem:

0 livro didatico sempre foi considerado um orientador das praticas pedagogicas para os
professores, mas na escolarizacdo de estudantes surdos ainda ha resisténcia e

dificuldade de uso desse material didatico, pelo fato de esses alunos ndo apresentarem
condigoes de leitura e escrita. (FREITAS, 2016, p.4)

Leonardo (2013), afirma: “a importancia do livro didatico no processo educacional é
inegavel. Por um lado, ele costuma ser um suporte confidvel e amplificado em sala de aula” (p.6).
Portanto, o livro didatico que deveria ser um material eficiente, por ser uma referéncia histérica
indispensavel para o ensino, na maioria das vezes nao é utilizado pelo estudante surdo.

Também, nesse sentido, os Paramentos Curriculares Nacionais (PCN’s), citam a
importancia de investimento na qualidade do livro didatico junto a outras politicas educacionais,
na busca de uma boa educacao.

0 livro didatico é um material de forte influéncia na pratica de ensino brasileira. E preciso

que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais restricdes que
apresentem em relacdo aos objetivos educacionais.” (BRASIL, 1997, p.67).

Sob esse olhar, os livros didaticos de matematica utilizados com os alunos surdos tém um
papel importante no processo do ensino e da aprendizagem, visto que este discente depende do
estimulo visual no ensino, como enfatiza Freitas e Rodrigues (2019):

0 livro didatico faz parte da cultura e da memoria visual de muitas geracgdes e, ao longo

de tantas transformacodes na sociedade, ele ainda possui uma funcido relevante para a
crianca, na missdo de atuar como mediador na construcdo do conhecimento (p.300).
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2.3.1.2.2.US0 DE ATIVIDADES LUDICAS VISUAIS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A palavra “ludico” se origina do latim [udus e significa brincar. Na matematica, tem como
finalidade tornar o aprendizado mais atrativo e divertido. Para Gumieri e Trevis(2016), a
atividade ludica “estabelece conexdes e mobiliza estruturas fundamentais para o
desenvolvimento e aprimoramento de estruturas ligadas a afetividade, emocgao, cogni¢ao, entre
outras” (p.33). Ainda conforme estes autores,

o ladico como ferramenta pedagégica desenvolve a capacidade de identificar
oportunidades de utilizacdo da matematica para resolver problemas, aplicando
conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes e interprete-las segundo os

contextos das situagdes cotidianas, no intuito de relacionar a realidade do aluno com
ensino sistematizado transmitido pelo professor (PEREIRA; FERREIRA, 2019, p.128).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) afirmam a importancia de atividades
ludicas e visuais na escola, pois a area cognitiva esta ligada a afetiva e a emocional. Ademais, o
lidico propde um ensinar diferente, convidativo que desperta o interesse por novos assuntos,
fazendo com que a aprendizagem ocorra de maneira visual, leve e mais facil para os alunos.

Portanto, estimular os alunos surdos por meio de atividades visuais, dinamicas e
prazerosas da matematica, contribui para o seu desenvolvimento, segundo Pereira e Ferreira,
(2019), “o lddico é considerado um instrumento eficaz para o ensino e para a aprendizagem,

mais especificamente no ensino da matematica” (p.117).

2.3.1.2.3.US0 DE JOGOS VISUAIS EDUCATIVOS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

O uso de jogos educativos visuais como estratégia pedagégica estimula a aprendizagem
significativa, contribuindo na aquisicdo de conhecimentos matematicos. Conforme Castejon
(2017) relata: “os jogos possuem um papel importante na matematica, pois organizam a
estrutura de pensamento légico, viabilizando a construcdo abstrata no pensamento da crianga”
(p.65). Nessa mesma perspectiva, Silva (2019) atesta que

Os jogos sdo uma 6tima proposta pedagdgica para usar em sala de aula, pois proporciona
a interacdo entre os estudantes e desenvolve o cognitivo, uma vez que durante o jogo a
crianca precisa tomar decisdes, busca resolver determinado problema através de

estratégias. Trabalha também a espontaneidade, coordenacio, inteligéncia, linguagem,
autoconfianga sem contar com o prazer de realizar uma tarefa (p.8).

Especificamente, no ensino da matematica, os jogos educativos e visuais constituem um
recurso de estimulagdo do educando surdo, ao desenvolver sua atencdo e outras habilidades

relativas ao jogo visual oferecido. Neste sentido, Souza e Santos (2019) acredita que
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Por meio de jogos e brincadeiras podemos tocar o outro, lidar com frustracgées, olhar nos
olhos dos nossos amigos, aprender com o outro, desenvolver a linguagem oral e os
conceitos logicos matematicos, resultando numa aprendizagem significativa e prazerosa
dessas areas (SOUZA; SANTOS, 2019, p.3).

Percebe-se, portanto, que os jogos educativos com enfoque visual contribuem para o
aprendizado escolar do aluno surdo e para tornar a aula mais atrativa e dinamica, refletindo nas
estratégias de ensino, estimulando a cooperacdo e reflexdo de assuntos discutidos na sala de
aula, desta forma, os PCN’s recomendam

Utilizar jogos como instrumento pedagdgico ndo se restringe a trabalhar com jogos
prontos, nos quais as regras e os procedimentos ja estdo determinados; mas,

principalmente, estimular a criagdo, pelos alunos, de jogos relacionados com os temas
discutidos no contexto da sala de aula (BRASIL, 2002, p. 56).

2.3.1.3. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS SURDOS

O atendimento educacional especializado (AEE) ndo substitui a escolarizacdo em classe
comum na escola regular, mas viabiliza a melhoria da qualidade do processo educacional dos
alunos com deficiéncia, matriculados nas classes comuns do ensino regular. Silva et al (2019)
analisando esta questao afirma,

0 Atendimento Educacional Especializado foi criado para auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais, facilitando seu

acesso ao curriculo e a plena participacdo com autonomia e independéncia, no ambiente
educacional e social, devendo ser articulado com a proposta da escola regular (p.1).

Vale salientar que o atendimento especializado é um direito do aluno com algum tipo de
necessidade educativa especial, reiterado no Art. 53 do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que estabelece que a crianga e o adolescente:

tém direito a educacio, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para
o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando: igualdade de
condi¢cOes para acesso e permanéncia na escola publica e gratuita proxima de sua

residéncia, além de garantir o atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia (BRASIL,1990).

O Decreto n? 6.571/2008 dispdoe sobre o atendimento educacional especializado,
determina a ampliagdo de recursos no atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia matriculados na rede publica de ensino regular e no Art. 12 destaca que

§ 12 Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,

recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS 33



§ 22 0 atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

Assim também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n? 9.394/96, no
Art. 59 - 1], assegura aos educandos com deficiéncia “professores com especializagdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comum”.

Diante disso, o Atendimento Educacional Especializado se apresenta como essencial no
ensino da matematica para o aluno surdo, destarte, ressai-se em seguida, frisar alguns topicos
referente a esta questdo. A saber: pratica educativa inclusiva; atendimento especial e apoio da

familia.

2.3.1.3.1. PRATICA EDUCATIVA INCLUSIVA PARA ALUNOS SURDOS

A pratica educativa é parte do papel da escola em preparar os individuos na sua formagao
social, cultural e politica. Durante esta pratica pedagoégica ocorrem processos de socializagao,
transmissao, divulgacdo e apropriacao de conhecimentos. Conforme Libaneo (2013) sustenta

Nao ha sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade. A pratica
educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de
prover os individuos dos conhecimentos experiéncias culturais que os tornam aptos a

atuar no meio social e a transforma-lo em func¢ido de necessidades econémicas, sociais e
politicas da coletividade (p.15).

Em decorréncia disso, a pratica educativa inclusiva propode acolher todos os alunos,
independente das diferencas e preconceitos existentes. Neste processo de atendimento as suas
necessidades educativas, Schiavon (2019) alerta que

a inclusdo demandou uma mudanca de mentalidade, exigindo uma maior
conscientizacdo por parte do sistema educacional, bem como a reestruturagdo nas acdes
de gestdo e praticas pedagogicas, visando garantir o suporte necessario as condigdes de

cada aluno, para assegurar uma resposta educacional adequada as suas necessidades
(p-146).

Ao falar em pratica educativa, faz-se necessario recordar Paulo Freire (1921-1997),
reconhecido por sua grande contribuicao no exercicio de uma pratica pedagégica pautada na
ética, respeito e estimulo a autonomia do educando, e é esta pratica educativa que impacta a
cultura dos alunos surdos. Essa opinido € reforgada por Silva e Rebolo (2017)

no que diz respeito as praticas escolares e as diferencas cultural, também é necessario e
relevante promover o estimulo para producdo de mais trabalhos que abordem tematicas
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relacionadas as praticas escolares e ao trabalho dos professores em uma perspectiva que
contemple a diversidade cultural (p.181).

Por fim, a pratica pedagogica para alunos surdos, anexa ao AEE e conforme a Lei n°
10.436/2002, deve fazer uso da Libras como meio de comunica¢do e expressao dos surdos e,
segundo o decreto 5.626/2005, empregar a comunica¢do bilingue na educagdo destes

estudantes surdos.

2.3.13.2ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O decreto 5.626/2005 regulamenta a lei de Libras 10.436/2002 e prevé no atendimento
especializado o intérprete educacional e as necessarias adapta¢cdes metodoldgicas de acesso a
Libras para os alunos surdos nas instituicdes de ensino. Dessa forma, o AEE é um suporte as
necessidades dos alunos com deficiéncias. Conforme Silva et al (2019) comenta:

o AEE deve acontecer em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) que é um espago
organizado com materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com

formagao para o atendimento as necessidades educacionais especiais, projetadas para
oferecer o suporte necessario a estes alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento

(p.1).

De acordo com o Decreto n? 6.571/2008 e o Art. 82 do FUNDEB, os alunos com deficiéncia
matriculados em classe comum de ensino regular publico, devem ter matricula concomitante no
AEE. Esse atendimento educacional especializado deve acontecer em salas de recursos
multifuncionais (SRM) da mesma escola publica, em SRM instaladas em outras escolas publicas,
em centros de Atendimento Educacional Especializado ou em instituicdes de Educacdo Especial.

O AEE Atendimento Educacional Especializado é versado no parecer 13/2009 do
Ministério da Educacao (MEC) e deve ocorrer em turno inverso ao da escola comum, para
proporcionar maior apoio a aprendizagem destes alunos em espagos educacionais
exclusivamente preparados para receber alunos com deficiéncia, conforme apresentado a
seguir:

A oferta do AEE sera planejada para ser realizada em turno inverso ao da escolarizacdo,
contribuindo efetivamente para garantir o acesso dos alunos a educacdo comum e

disponibilizando os servicos e apoios que complementam a formacio desses alunos nas
classes comuns da rede regular de ensino (BRASIL, 2009, p.1).

Assim, neste espaco especializado, é fundamental o respeito as individualidades do aluno,

ao seu ritmo de aprendizagem, em parceria com a escola regular. Desta forma, o professor do
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AEE deve manter um canal de comunicacao permanente com o professor da classe regular e vice-
versa, sobre isso Silva et al (2019) afirma
O AEE é de fundamental importancia, pois trabalha as reais necessidades do educando,
respeitando os ritmos de aprendizagem e as especificidades de cada um, desenvolvendo

a autonomia desses estudantes, e é muito importante para os avangos na aprendizagem
na sala de ensino regular (p.10).

23133 APOIO DA FAMILIA AS ATIVIDADES EDUCATIVAS DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A instituicdo familiar se deu quando o homem deixou de ser ndmade e passou a cultivar
a agricultura e criar animais, preocupando-se com a sobrevivéncia. Atualmente, a familia
apresenta mudangas em sua estrutura, sendo, algumas vezes, geridas s6 por maes ou pais
oriundos de casamentos desfeitos ou ainda pais ou maes solteiros, etc., refor¢ando o perfil
diversificado de estruturas familiares, numa sociedade que tenta acompanhar o ritmo das
mudancas sociais.

Cercada por essa complexidade, a crianca inserida na familia requer atengao. Segundo
Silva, Santos e Leal (2019) “o afeto dos familiares é essencial para o desenvolvimento pessoal,
profissional e para a qualidade das interpela¢des do sujeito” (p.160). Apercebe-se que o apoio
da familia é primordial para o desenvolvimento das atividades propostas pela escola, pois
“familia e a escola sdo pontos de apoio e sustentacdo ao ser humano. [Assim], quanto melhor for
a parceria entre ambas, mais positivos e significativos serdo os resultados na formacdo do
sujeito” (SBRANA, 2018, p.137).

Portanto, o embasamento da familia é fundamental no desenvolvimento cognitivo do
aluno surdo. Santos Filho, Oliveira e Aratjo (2019) diz que “é também papel da familia planejar
oportunidades para ajudar o individuo a se desenvolver em casa, nos trabalhos diarios e nos
trabalhos feitos da escola, agindo com naturalidade” (p.15). Como destaca Fernandes (2018)

A familia é responsavel legal pela educacio de seus filhos com ou sem deficiéncia e a ndo
participacdo/omissdo dos pais é propulsora de uma futura auséncia do aluno na escola,
sala de aula comum e/ou Sala de Recursos Multifuncional - SRM. Ha a necessidade de se

estabelecer um equilibrio entre as a¢des das partes em prol da pessoa com deficiéncia
(p-408).

Entende-se que os alunos surdos, muitas vezes passam por dificuldades de comunicagao
também na familia, pois esta, geralmente é constituida por ouvintes, e estes ndo conseguem
perceber as particularidades do surdo. Segundo Freire et al. (2018) “Essa dificuldade de convivio
ocorre também em relacdo a pessoa com deficiéncia auditiva, o que acaba por se estender sobre

toda a familia e sobre a relacdo desta com o membro deficiente” (p.39).
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2.3.2. ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO ENSINO DE MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

Uma outra dimensdo a ser abordado nesta pesquisa sdo as estratégias de
desenvolvimento de conteddos matemadticos para os estudantes surdos, considerando a
importancia deste mote na formacgao de cidaddos criticos e atuantes na sociedade.

Ao falar em conteddo, importante entender do que se trata; segundo o dicionario Houaiss
(2011), conteddo é “aquilo que ocupa parcial ou totalmente o espaco em algo. O que esta contido
no interior de algo, ocupando parcial ou completamente seu espago; capacidade”. A etimologia
da palavra contetido é do portugués antigo conter + udo; significa o que tem profundidade ou
substancia, aquilo que compde algo.

Admite-se que o contetido escolar é o conjunto de conhecimentos, habilidades, valores
e atitudes a se ensinar aos alunos, a fim de propiciar seu desenvolvimento; este, precisa de
uma organizacgdo pedagdgica e didatica, que consiga promover a assimilacdo e correlacdo na vida
dos discentes.

Neste raciocinio, a escola é responsavel por selecionar e ensinar os conteddos para, de
acordo com a disciplina e série, desenvolver as capacidades dos alunos. Sobre esta questao, os
Parametros Curriculares Nacionais esclarecem que

A escola preocupada em fazer com que os alunos desenvolvam capacidades ajusta sua
maneira de ensinar e seleciona os conteidos de modo a auxilia-los a se adequarem as
varias vivéncias a que sdo expostos em seu universo cultural; considera as capacidades

que os alunos ja tém e as potencializa; preocupa-se com aqueles alunos que encontram
dificuldade no desenvolvimento das capacidades basicas (BRASIL, 1997, p.48).

Ademais, as Orientagdes Curriculares da Bahia (2013, p.23) refor¢am que conteddos sao
“os diferentes saberes, espacos educativos, sujeitos e conhecimentos, ampliando a jornada
escolar e criando possibilidades para uma nova organizagdo curricular nas escolas”. Ou seja,
conteddo é o saber sistematizado para aprendizagem e novas possibilidades para a educacao.
Para trabalhar estes contetidos, os professores tém seus proprios métodos para organiza-los.
Neste ponto de vista, Ghelli, Santos e Oliveira (2015) recomenda “relacionar os conhecimentos
do seu dia-a-dia com o conteuddo escolar, procurando sempre apoiar com o uso de materiais
concretos, semiestruturados, jogos e brincadeiras como instrumentos que auxiliem tanto o
professor quanto o aluno” (p.2).

Em vista disso, a escola, para desenvolver contetidos e assegurar um ensino de qualidade

que possibilite o aprendizado dos alunos surdos, deve propor “diferentes metodologias de
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ensino e aprendizagem com vistas a compreensdo efetiva de seus alunos dos conteudos
matematicos” (Trzaskack, 2018, p.162), também as Diretrizes da Educacao inclusiva na Bahia
(2017) reforgam esta convicgao,
Os diversos saberes e formas de expressdes e interacdes; é utilizar tecnologias
educacionais como forma de oferecer acessibilidade e desenvolver a autonomia na

construcao do conhecimento; é, enfim, criar uma comunidade de aprendizagem, na qual
todos possam aprender e todos possam ensinar (BAHIA, 2017, p.26).

Portanto, mais do que conhecimentos didaticos, a escola ensina saberes, o que é essencial
para a vida do estudante surdo. Nesse sentido, o Pacto Nacional pela Idade Certa afirma que “na
escola aprendemos, além dos contelddos, da matematica e da linguagem e de todas as disciplinas,
a nos comportar, a nos relacionar com os demais e a ter e valorizar um tipo de saber” (BRASIL,
2014, p.9).

Partindo desse pressuposto, nas estratégias de desenvolvimento de conteudos
matematicos para o aluno surdo, convém abordar aspectos como a utilizacdo da Libras, a
construcdo de conceitos fundamentais e o uso de instrumentos tecnolégicos na desenvolucao de

assuntos no ensino da matematica para o discente surdo.

2.3.2.1. UTILIZAGAD DA LIBRAS NO DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO ENSING DA
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Libras é a Lingua Brasileira de Sinais utilizada pelos deficientes auditivos para
comunicagio entre eles e outras pessoas. E uma linguagem fundamental na inclusdo escolar, por
ser o instrumento de integracao e aproximag¢ao da comunidade escolar com os surdos, elemento
chave de acessibilidade dos alunos surdos na escola. Sobre a Libras, a BNCC afirma

A Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), tornando possivel, em ambito nacional, realizar discussodes relacionadas

anecessidade do respeito as particularidades linguisticas da comunidade surda e do uso
dessa lingua nos ambientes escolares (BRASIL, 2018, p. 68).

Neste contexto, o papel do professor é imprescindivel. Assim, os pesquisadores defendem
que os professores de alunos surdos tenham, pelo menos, nog¢des basicas de Libras para
comunicacdo e organizacdo de estratégias eficientes de ensino. Corroborando com este
pensamento, Almeida (2013) reitera

muitos professores desconhecem a histéria da educacdo e a cultura surda, a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), a forma como os surdos aprendem a escrita da lingua oral

e também o fato de que esses conhecimentos poderiam facilitar a organizagido de suas
estratégias de ensino (ALMEIDA, 2013, p.119).
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Vale ainda ressaltar que a Libras é um importante conquista da comunidade surda e sua

regulamentagdo possibilitou aos surdos exercer seus direitos. Entretanto, apenas a

regulamentacdo nao é suficiente, é preciso ter consciéncia e respeito as diferencas, ndo apenas

na sala de aula, mas em todos os espacgos, como destaca Nunes (2015):

Apesar da regulamentac¢do formal no que se refere ao direito a comunicagao dos surdos
no pais através da Libras, ainda se constata que estes encontram entraves para
exercerem tal direito nos diversos segmentos da vida social, sendo privados no acesso a
educacdo, cultura, lazer, informacdo etc. (p. 539).

No Brasil, a lei brasileira de sinais traca perspectivas futuras no campo de formacao de

professores, tornando obrigatoria a Libras como disciplina curricular e uma exigéncia nos cursos

de magistério e fonoaudiologia, além de muitas universidades que oferecem como disciplina

optativa para todos os cursos de saide e educacao.

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema
federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2002).

Por isso, tem-se observado um aumento significativo no nimero de alunos surdos

matriculados no sistema regular de ensino, fruto da aprovagao de lei de Libras que ampliou a

insercao destes estudantes nas escolas. Entretanto, muitos ainda ndo conseguem permanéncia

nas instituicdes escolares, pela falta de apoio. Conforme Nunes (2015) explicita a seguir:

mesmo com a melhora dos indices de admissao de alunos surdos no ensino em geral, a
quantidade de pessoas surdas fora dos bancos escolares ainda é grande, o que demonstra
a necessidade de politicas publicas para atender os surdos e suas familias, bem como
capacitar professores e demais atores escolares para esse atendimento (p. 542).

[sto posto, evidencia-se a relevancia da utilizacdo de Libras no ensino da matematica para

o estudante surdo e a necessidade de se apropriar de um ensino bilingue, com a presenca do

intérprete de Libras em sala de aula e utilizacdo de plano de aula inclusivo na instrucao da

matematica para o discente com deficiéncia auditiva. Tematicas que serdo abordadas a frente.

2.3.2.1.1. ENSINO BILINGUE NO DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO ENSING DA MATEMATICA PARA

ALUNOS SURDOS

A educacao bilingue esta relacionada a instrucao em duas linguas diferentes. Bilingue

significa comunicar-se em duas linguas simultaneamente. De acordo com Nunes (2015) “a
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proposta bilingue busca possibilitar que as criangas surdas se desenvolvam por meio da lingua
de sinais e, posteriormente, também aprendam o portugués” (p.539).

Assim, a educacdo bilingue permite aos sujeitos surdos a comunicacdo em duas linguas,
para promover o aprendizado, o que em concordancia com Nunes (2015) “significa uma forma
de comunicag¢do que funciona como pré-requisito para outras aprendizagens como portugués e
matematica” (p.542).

Neste sentido, o Ministério da Educacao recomenda a educacao bilingue para os surdos
como forma de ensinar as duas linguas oficiais do pais sendo a Libras, a primeira lingua (L1),
reconhecida como a lingua materna e natural para pessoas surdas, e a lingua portuguesa como
segunda lingua (L2), preferencialmente na modalidade escrita(L2). O Decreto n° 5.626 de
22/12/2005, em seu capitulo VI, artigo 22, delibera

escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos
e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagdo
profissional, com docentes de diferentes areas do conhecimento, cientes da

singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Em vista disso, diversos estudiosos defendem a educacdo bilingue para ensino dos surdos

e mais politicas publicas que contemplem o uso da lingua brasileira de sinais nos espacgos sociais

como meio de promover o respeito as diferencgas e a humanizacdo da sociedade. Nunes (2015)
expOe argumentos que embasam esta afirmacao,

a defesa pura e simples da educacdo bilingue para o surdo nio resolve a questio se,

conjuntamente, ndo pensarmos politicas publicas que contemplem a lingua de sinais nos

mais diversos espacos sociais e se ndo admitirmos que o convivio com a diferenga, no
que pese nao ser tranquilo, é o Gnico caminho para a humanizacdo (p.540).

2.3.2.1.2.0 PAPEL DO INTERPRETE DE LIBRAS NO DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO ENSING DE
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

O Intérprete de Libras é a pessoa responsavel pela comunicacdo do surdo com os
conteddos tratados em espacos publicos ou educacionais. Ele interpreta do Portugués para a
Lingua de Sinais e vice-versa.

Entretanto, além da admissao do intérprete, a escola tem que se adaptar ao aluno e

trabalhar de forma inclusiva, e nio deixar nenhum aluno sem acesso ao conhecimento, com
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objetivo de assumir o processo educacional de cada crianca sem descriminagdo. Neste sentido, a
Declaracao de Salamanca determina que seja ofertada
educacgao para todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia em prover a educa¢io para
as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e reendossamos a Estrutura de A¢do em Educagdo Especial, em que,

pelo espirito de cujas provisdes e recomendag¢des governo e organizacoes sejam guiados
(UNESCO, 1994, p.1).

Assim, nesta proposta de educagdo para todos, se insere o intérprete de Libras na sala de
aula, para garantir ao surdo comunicacao e aquisicdo dos conteddos escolares, comunicagdo esta
que abrange mais do que transferéncia de informag¢des, como Silva (2016), firma “a
interpretacdo vai muito além da codificacdo e decodificacdo de informacgdes, perpassa pelos
sujeitos envolvidos e o contexto historico e social em que eles estdo imersos” (p.700).

Diante do exposto, a Lei n2 10.098/00, estabelece normas gerais e critérios basicos para
a acessibilidade das pessoas com deficiéncia, indica a importancia do acesso a comunicacgao e
aponta o intérprete de Libras como profissional da educa¢do. Além disso, a Lei 10.436/02,
reconhece o profissional intérprete de Libras e torna obrigatéria a presenca deste, nos espagos
educacionais que recebem alunos surdos.

Destarte, a lei garante atendimento aos surdos, tanto no ambiente escolar como em
qualquer outro ambiente. A presenca de um intérprete de lingua de sinais é essencial para a
comunicacao do surdo. Desta maneira, a resolugdo CNE/CEB, de 11 de setembro de 2001 aponta
a necessidade de atencdo para questdes linguisticas dos sujeitos surdos e participagdo de
intérpretes educacionais.

E importante ressaltar que alei 12.319 de 10 de setembro de 2010 garante e regulamenta
a profissao de tradutor e intérprete de Libras. Além de descrever no Art. 62 suas atribuicoes e
competéncias no exercicio da comunicacdo para os surdos e no Art. 72 determinar que o
intérprete deve exercer sua profissdo com postura e conduta adequada, com rigor técnico e zelo
pelos valores éticos e respeito a pessoa humana e a sua cultura, sem preconceito de raga, religiao,

idade ou sexo.

2.3.2.1.3.PLANO DE AULA INCLUSIVO NO DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS MATEMATICOS PARA ALUNOS
SURDOS

O plano de aula é o documento onde o professor especifica o que sera realizado na sala de
aula, é o esquema da sequéncia logica de temas a serem trabalhados na pratica pedagogica

docente. Neste planejamento o professor aborda de forma detalhada as atividades que pretende
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realizar na sala de aula e faz uma previsao de tudo o que sera feito dentro da classe em um
periodo determinado.

E importante ressaltar que o plano de aula tem como objetivo desenvolver o contetido
programatico que sera trabalhado em cada assunto da disciplina. De acordo com os PCN’s, “é
necessario que a instituicao escolar garanta um conjunto de praticas planejadas com o propdsito
de contribuir para que os alunos se apropriem dos conteudos de maneira critica e construtiva”
(BRASIL, 1997, p.34).

Para que o plano seja considerado inclusivo, deve ter foco na igualdade das pessoas e uma
metodologia para alcangar todos os alunos. Segundo a lei 13.146/2015, o plano de aula “requer
o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagogicas inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia” (BRASIL, 2015).

2.3.2.2. DESENVOLVIMENTO DE CONCEITOS MATEMATICOS FUNDAMENTAIS NO ENSING PARA
ALUNDOS SURDOS

A matematica possui conceitos de grande aplicacdo na sociedade e potencial para a
formacao de cidadaos criticos e conscientes de suas responsabilidades sociais. Neste sentido, a

BNCC afirma

a Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fenémenos do
espaco, do movimento, das formas e dos ntimeros, associados ou ndo a fenémenos do
mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais para a
compreensao de fendmenos (BRASIL, 2017, p.263).

Em vista disso, o desenvolvimento de conceitos matematicos para alunos surdos deve
considerar o cotidiano do aluno, com criatividades, jogos e brincadeiras, na qual, “experiéncias
matematicas diversas deverdo ser apresentadas aos estudantes, levando-os a vivenciarem
situagdes [...] baseado naldgica e na criatividade, associado ao rigor” (Bahia, 2013, p.125). Dessa
forma, para que haja desenvolvimento de conceitos matematicos, é preciso enlacar o
conhecimento dos alunos surdos, a fim de “explorar contetidos relativos aos seus temas [...] que
envolve diferentes formas do pensar em Matematica, diferentes contextos para as aplicagoes”
(BRASIL, 2002, p.119).

Para facilitar aos alunos surdos a compreensao dos conceitos matematicos, é necessario

contextualizar e relacionar as situacdes, e segundo indicacdo das orienta¢des curriculares Bahia
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(2015) “reconhecer que a Matematica e as outras areas do conhecimento fazem parte da vida e
que ndo existem, apenas, enquanto disciplinas isoladas”(p. 21). Como os PCN’s confirmam
ao ensinar procedimentos também se ensina um certo modo de pensar e produzir
conhecimento. Exemplo: uma das questdes centrais do trabalho em matematica refere-
se a validagdo. Trata-se de o aluno saber por seus proprios meios se o resultado que

obteve é razoavel ou absurdo, se o procedimento utilizado é correto ou ndo, se o
argumento de seu colega é consistente ou contraditério (BRASIL, 1997, p.52).

Ressalta-se que o desenvolvimento de conceitos matematicos do estudante surdo, requer
estruturacdo de conhecimento fundamentais, com aplicacdo do tratamento de informagdo e
emprego de sequencia didatica nas aulas com estudantes surdos, assuntos que serao

explicitados a seguir.

2.3.2.2.1.ESTRUTURACAD DOS CONHECIMENTOS MATEMATICOS NO ENSING PARA ALUNOS SURDOS

Os conhecimentos matematicos contribuem para a evolu¢do humana ao longo da histéria.
Neste ponto de vista, Balestri (2016) afirma que é necessario “compreender a matematica como
uma construcdo humana, desenvolvida no decorrer do tempo e a partir de suas necessidades”
(p-299).

De fato, para estruturar conhecimentos matematicos na escola é preciso que o aluno seja
personagem principal do seu processo de aprendizagem, com o intuito de desenvolver a
autonomia e mobilizar saberes para resolver problemas. Diante disso, as Diretrizes Curriculares

da Bahia (2013), sugere

que o estudante seja protagonista no processo de aquisicio do conhecimento
matematico, desenvolvendo atitudes favoraveis em relacdo a Matematica. Isto implica
despertar nas criancas e jovens a autonomia e a criatividade, ao mobilizarem saberes
para a resolucdo de situagdes-problema, e o consequente desenvolvimento de uma
linguagem argumentativa frente aos seus parceiros que compartilham estas situacdes
(BAHIA, 2013, p.125).

Entio, o conhecimento matematico nio fica isolado, sem contexto, mas sim articulado as
outras disciplinas para, de acordo com as Orienta¢des Curriculares da Bahia (2015), “estabelecer
uma relacdo entre a Matematica e a realidade, sem desconsiderar a historicidade da construcao

desse conhecimento pela articulagdo da Matematica com outras ciéncias” (p.11).
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23222 TRATAMENTO DE INFORMAGAD NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

O curriculo da matematica esta segmentado em blocos. O bloco do tratamento de
informacgdo se destaca devido a importancia e a grande quantidade de informag¢des dindmicas
atuais. Neste sentido, os PCN’s declaram

a importancia e interesse alcancados pelo Tratamento da Informacdo nos dias de hoje,
tanto nos aspectos voltados para uma cultura basica quanto para a atividade profissional,

se deve a abundancia de informagdes e as formas particulares de apresentacdo dos dados
com que se convive cotidianamente (BRASIL, 1998, p.133).

Assim, entende-se a relevancia do tratamento de informacgdo, pois este expressa
visualmente os dados organizados em graficos e tabelas e facilita a compreensdo dos contetdos
matematicos no ensino para alunos surdos. Os PCN’s (1997) abordam o tratamento de
informag¢do como uma forma de “compreender as informacdes veiculadas, especialmente pelos
meios de comunicag¢do, para tomar decisdes e fazer previsdes que terdo influéncia ndo apenas
na vida pessoal, como em toda a comunidade” (p.84).

Diante disso, as orientagdes curriculares da Bahia sugerem que se incluam em sala de aula
o tratamento de informac¢des em atividades do cotidiano, utilizando comparacdes de tabelas e
uso de materiais reais, ou seja, deve-se trabalhar o

tratamento da informacgao a partir de elementos do cotidiano (contas de 4gua e energia,
extratos bancarios, dentre outros); pesquisa e tabulacdo de dados; construgio e
comparacao de grafico e tabelas; realizacdo de aulas de campo; montagem de portfélio;

pesquisa, apresentacao e discussao de tabulacdo de dados; estudo de casos reais (BAHIA,
2015, p.75).

Desta forma, num mundo onde as informagdes sdo incessantes e os dados numéricos se
apresentam representados em graficos, tabelas e expressos por indices, porcentagens e médias,
o tratamento da informacao é essencial na formacao de cidadaos criticos e capazes de interpretar

as informacdes que circulam em seu cotidiano.

23223 SEQUENCIA DIDATICA NO ENSING DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Entende-se por sequéncia a agao de seguir, a continuidade, o prosseguimento, a sucessao
de acontecimentos. Segundo Araudjo (2013) “sequéncia didatica é um modo de o professor
organizar as atividades de ensino em funcdo de nucleos tematicos e procedimentais” (p.323).
Por isso, usa-se sequéncia didatica para definir as atividades de um tema ou conteddo, com

passos e etapas ligadas entre si, o que torna mais eficiente o processo de aprendizado e assegura
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o entendimento do estudante surdo. Para Nascimento e Schmiguel (2017), “uma sequéncia
didatica é formada por um certo nimero de aulas planejadas e analisadas previamente com a
finalidade de observar situacdes de aprendizagem, envolvendo os conceitos previstos na
pesquisa didatica” (p.121).

Desta forma, as etapas do planejamento didatico devem ser organizadas de modo que
exista uma continuidade definida do que se vai ensinar, a fim de orientar o aprendizado do
discente surdo. Segundo Zabala (1998), “uma sequéncia didatica caracteriza-se em etapas
continuas de atividades, quando se faz o delineamento de um tema com o objetivo de ensinar
contetidos encadeados em etapas”(p.18). Nesta perspectiva, o autor complementa

sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas, sdo uma
maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade

didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de intervengao segundo
as atividades que se realizam (ZABALA,1998, p. 20).

Acredita-se assim, que a sequéncia didatica coloca ordem no planejamento, o que melhora
a aprendizagem do estudante surdo. De acordo com Souza e Calejon, (2019), “a sequéncia
didatica tem como finalidade a organizacdo para o desenvolvimento de um conjunto de

atividades educacionais, a fim de atender as necessidades do aluno”(p.233).

2.3.2.3. INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS NO DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO ENSING
DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Os instrumentos tecnol6gicos ampliam as possibilidades das aulas para além de lousa, giz

e livro, atingir novos ambientes que implementam o ensino e criam condi¢des favoraveis a

aprendizagem dos alunos surdos. Chavante em seu livro (2016), nas orientacdes aos professores,
salienta

as novas tecnologias oferecem oportunidades para a criacio de ambientes de

aprendizagem que ampliam as possibilidades das tecnologias mais classicas, como a

lousa, o giz e o livro. Com relagdo as tecnologias digitais, o desfio tem sido a

implementacdo do ensino para proporcionar condi¢gdes mais favoraveis a aprendizagem
dos estudantes (p.251).

Dessa forma, o computador por exemplo, pode ser utilizado como um recurso didatico
nas aulas de matematica. Pelo seu carater l6gico-matematico, ele se torna um aliado no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes surdos, possibilitando explorar os conteudos. De

acordo com Joamir Souza (2013),
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a Matematica esta préxima ao computador ndo apenas como ferramenta de trabalho, mas
também quando este é usado como recurso didatico. Pelo seu carater logico-matematico,
o computador se torna um grande aliado ao desenvolvimento cognitivo dos alunos. Além
disso, possibilita um enfoque experimental voltado a facilidade de geragio de graficos,
tabelas e expressoes algébricas (p.29).

Assim, destaca-se que os instrumentos tecnoldgicos no ensino da matematica requisita
para tanto, a utilizacao de novas tecnologias, com adjutdrio de tecnologias assistivas e utilizacao

de materiais concretos para o discente surdo. Como sera explicado adiante.

2.3.2.3.1. NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Com as novas tecnologias, o professor pode realizar experimenta¢do e manipulagdo de
dados, que permitem explorar situacées-problema de uma maneira que, manualmente, nao seria
possivel e oportuniza a interagdo entre os contetidos. A este respeito Pereira (2015) afirma:

As novas tecnologias contribuem, para aproximar as aulas de Matematica, a aulas
laboratoriais, permitindo [..Juma maior agilidade na manipulagdo de dados, dando

oportunidade para o professor e alunos criar e explorar uma grande variedade de
situagdes/ problemas, até entdo muito complexa para serem trabalhadas manualmente

(p-33).

Constata-se que as novas tecnologias no ensino sdo uma exigéncia da sociedade atual, mas

é do professor o papel fundamental de mediar a utilizagdo e aplicagdo destas tecnologias na sala

de aula. Nao basta possuir tecnologia, é preciso saber usa-la e usar de maneira eficaz. Sobre esta
questdo Dante (2017) elucida:

o professor é parte desse processo de renovacio, sendo ele o responsavel por apresentar

situacdes aos alunos, debater alternativas e solugcdes para os problemas que surgirem e,

finalmente, aplicar o que foi proposto em seu espaco de trabalho, chegando a novos
resultados (p.295).

Contudo, as TIC’s (Tecnologia da Informac¢do e Comunicagdo) ndo substituem as antigas
praticas pedagoégicas. As midias tecnoldgicas sdo uma possibilidade a mais para auxiliar o ensino
da matematica para o estudante surdo. Como explica Balestri (2016)

ndo se trata de substituir o papel e o lapis pelo computador, mas pensar em propostas

que possam integrar o computador as midias tradicionais, considerando-o uma
ferramenta eficiente para o desenvolvimento do pensamento matematico (p. 252).

E preciso enfatizar que os recursos tecnoldgicos precisam ser usados nos processos de
ensino e aprendizagem, visto que eles dinamizam as aulas de matematica e tornam o ensino mais

vinculado aos conhecimentos uteis da vida, assim “ndo podemos deixar esses recursos fora da
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sala de aula, sendo a escola a grande responsavel por preparar o aluno para o uso de tais
ferramentas” (Balestri, 2016, p.251).

Por isso, ndo basta o acesso a tecnologia, é preciso potencializar seu uso para melhorar a
aprendizagem dos alunos surdos, pois o0 mau uso pode causar prejuizos, enquanto o uso
planejado pode melhorar o ensino. Nesta perspectiva, Dante (2017), declara

As vantagens e prejuizos dos recursos digitais sdo causados pelo uso que se faz deles, ou
seja, devemos evitar a no¢ao iluséria de que a simples presenca do recurso digital garante

melhores resultados de aprendizagem. Em contrapartida, o uso planejado e apropriado
tem se mostrado eficiente em melhorar o ensino (p.285).

Desse modo, as novas tecnologias criam um ambiente onde os alunos surdos aprendem
através de atividades diversas, com novas ideias para explorar as diferentes representacoes
(algébrica, numérica e grafica) que manualmente ndo seriam possiveis, visto que “muitas das
novas tecnologias possibilitam interatividade, permitindo a criacdo de ambientes em que o aluno
aprende desenvolvendo diversas atividades” (CHAVANTE, 2016, p.252).

Observa-se, assim, que a tecnologia aplicada a matematica pode ampliar as possibilidades
e superar as deficiéncias do ensino convencional, melhorando as chances de uma efetiva
aprendizagem dos alunos surdos, com vistas a superag¢do dos limites da abordagem tradicional.
Nesta perspectiva, Pereira (2015), afirma:

a tecnologia computacional, aplicada ao estudo de Matematica veio, ndo para substituir
o pensamento légico, nem para fazer no lugar do aluno, mas sim como uma ferramenta,

que amplia as possibilidades de observacdo do aluno. Contribuindo a sim para uma
superacdo dos limites impostos pela abordagem tradicional (p.33).

23232 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Tecnologia Assistiva é o termo utilizado para identificar os recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia.
Segundo Pereira (2017, p.1) “hoje em dia as tecnologias assistivas sdo diversas e assertivas,
buscando aperfeigoar, dar qualidade de vida e inserir o deficiente no mundo dos ouvintes, inter-
relacionando e aprendendo”.

Assim, torna-se claro que as tecnologias assistivas sdo recursos e servicos utilizados para
facilitar as atividades da vida diaria de pessoas com deficiéncia para promover sua autonomia e
independéncia. De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas,

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que

engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
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deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusido social (BRASIL, 2009, p.13).

Por conseguinte, os recursos tecnoldgicos para pessoa com surdez podem variar desde
computadores, softwares e hardwares adaptados, dispositivos moéveis entre outros, e sua
utilizacao viabiliza o acesso comunicacional. Neste ponto, a tecnologia facilita a vida das pessoas
com deficiéncia e, cada dia mais, inovagdes e tendéncias surgem. Essas novidades e avancos
tecnolégicos podem facilitar a comunicagdo dos surdos por meio de recursos e aplicativos com
funcionalidades desenhadas para este publico. A esse respeito, Muller (2013) declara

ferramentas tecnoldgicas que favorecem a andlise de produ¢des em sinais também se
tornou um aliado na produgao de pesquisas com Libras. A tecnologia é uma aliada muito

importante, pois permite que videos em Libras sejam analisados por meio de
ferramentas disponiveis online (p.30).

Assim, conclui-se que as tecnologias assistivas se constituem em materiais e produtos que
favorecem a autonomia e independéncia em tarefas rotineiras, além de facilitar a vida de pessoas

em situacdo de dependéncia de auxilio nas atividades cotidianas.

23233 MATERIAIS CONCRETOS NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Outro fato a ser marcado no uso de instrumentos tecnoldgicos é que os materiais
concretos facilitam o entendimento dos alunos com necessidades especiais, como os surdos, pois
estes materiais tornam os conteddos matematicos mais palpavel, fazendo com que “o contato
com esse material desperte no aluno a vontade de aprender mais, pois com a utilizacao de
materiais ou jogos os alunos tendem a manter sua concentracdo na aula, naquilo em que o
professor esta trabalhando no momento” (SILVA; DOMENICO, 2014, p.7).

Portanto, fica patente que os materiais concretos contribuem para aumentar a
concentragdo e o raciocinio matematico. De acordo com Luciano (2017) “entende-se que as
atividades com materiais concretos sejam essenciais para a constituicio de um ensino-
aprendizagem significativo e atraente, pois esses materiais auxiliam os alunos na construgao do
conhecimento”(p.2). Silva (2016) fortalece essa ideia ao declarar que

a utilizacdo do material concreto influencia na aprendizagem dos alunos desde a
educacdo infantil até os anos iniciais do ensino fundamental, favorecendo o

desenvolvimento do raciocinio 16gico, coordenagio motora, rapidez no pensamento
dedutivo, socializagdo, organizacdo do pensamento (p.2).

Por isso, é importante que se faca uso de materiais concretos na sala de aula para testar a

ideia matematica. Nesse sentido, Dante (2016), atesta que “as salas de aula deveriam ser
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verdadeiras salas ambiente de Matematica, equipadas com grande diversidade de materiais
instrucionais que favorecessem a curiosidade e a aprendizagem matematica” (p.235). Da mesma
forma, Ghelli, Souza e Oliveira (2017), afirmam a importancia do “uso de materiais concretos,
semiestruturados, jogos e brincadeiras como instrumentos que auxiliem o aluno surdo na
compreensao e apropriacao de conceitos matematicos” (p.148).

Além disso, o uso de material concreto no ensino da matematica deve ser uma
constante na pratica pedagogica. Posto que “os mesmos recursos utilizados para os ouvintes
podem ser utilizados para os demais alunos, modificando apenas a abordagem e a metodologia,
que devem ser adequadas as especificidades de cada grupo de estudantes” (Moreira, 2016,
p.753). Ainda acerca dessa pratica, Dessbesel (2018) entende

o ensino de matemadtica passou por muitas adaptagdes e transformagcdes em seu
curriculo, mas principalmente em sua perspectiva metodolégica, que amplia os recursos

e instrumentos utilizados em sala de aula, com o uso de materiais didaticos manipulaveis,
representacdes visuais e ambientes tecnologicos (p.484).

Concluindo que no ensino da matematica para alunos surdos deve-se atentar que “sao
muitas as tendéncias metodolégicas, desde o uso de materiais concretos como os jogos, os blocos
l6gicos, o Multiplan, a exploracdo da tecnologia” (DESSBESEL, 2018, p.496). E estes recursos

auxiliam o aprendizado da matematica do estudante surdo.

2.3.3. ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DA MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

A terceira e ultima dimensdo a ser abordado nesta pesquisa sdo as estratégias de
avaliacdo de matematica para os estudantes surdos, considerando a importancia deste tema no
processo de ensino destes alunos.

A avaliacdo da aprendizagem é um processo que orienta a pratica do professor e favorece
o desenvolvimento do estudante. Para Soares, Ribeiro e Santos (2019) esta pratica “contribui
para que o docente conheca seu estudante, favorece a compreensao de possiveis dificuldades de
aprendizagem, além de contribuir para reorientar a pratica do profissional” (p.11).

Entretanto, nem sempre o professor consegue usar este recurso da forma como deveria,
especialmente no caso do aluno surdo. Boggino (2016), admite que “a avaliagdo se constitui em
uma estratégia de ensino que pode facilitar ou obstruir o processo de aprendizagem” (p.81).

Colabora com este pensamento Goncalves (2017) ao afirmar:
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a avaliagdo representa um processo continuo e sistematico com vistas a melhor
organizacdo do trabalho pedagégico voltado para a especificidade do aluno surdo,
especialmente, por revelar novos niveis de aprendizagem e desenvolvimento desse
estudante. (GONCALVES, 2017, p.34)

Roldado (2015), falando sobre avaliacdo dos estudantes reitera que esta “constitui-se
como parte integrante do desenvolvimento curricular, como regulacdo e afericio das
aprendizagens intencionalizadas mediante a acao de ensinar” (p.570).Da mesma forma, Costa

(2018) confirma

a avaliagao ndo deve ser um fim, mas um meio para a aprendizagem, ela deve ser mais
que uma nota, ela deve sugerir quais os caminhos o professor deve tracar para fazer o
aluno avangar, assim ela sugere como o professor deve conduzir suas aulas. Ndo deve
existir um momento para a avaliacdo, ela deve acontecer em toda a relagdo entre
professor e aluno (p.403).

Nesse sentido, as orientagdes curriculares da educacao basica discorrem sobre avaliar o
desempenho dos conhecimentos, competéncias e habilidades adquiridas em cada etapa do
ensino

a avaliacdo das aprendizagens tem como referéncia o conjunto de habilidades,
conhecimentos, principios e valores que os sujeitos do processo educativo projetam para

si de modo integrado e articulado com aqueles principios e valores definidos para a
Educacio Basica, redimensionados para cada uma de suas etapas (BRASIL, 2013, p.51).

Portanto, no processo de avaliagao da aprendizagem do aluno surdo, deve-se apreciar a
concepc¢do da pratica avaliativa, segundo afirma Soares, Ribeiro e Santos (2019) que acredita
que “a avaliagdo acompanha as praticas de ensino e aprendizagem, reflete nos resultados
obtidos, nos trabalhos pedagdgicos e redireciona a pratica”(p.2), uma vez que a prova escrita
nem sempre é a melhor forma de avaliar o aluno surdo. Conforme afirma Corréa (2017),

sabemos que o nosso sistema é permeado pela avaliagio escrita e individual, mas isso
ndo significa que o aluno deva demonstrar seus conhecimentos escolares somente desta
forma. Diante das habilidades apresentadas pelo autor, precisamos considerar outras

formas de avalia-las, tendo em vista que favorecem nao s6 o desenvolvimento académico,
mas também favorecem a insercio critica e ativa no meio social (p.26).

Neste sentido, pode-se compreender que as estratégias de avaliacdo, em seus tipos:
diagndstica, formativa e somativa; podem apoiar os alunos surdos no processo de aprendizagem.

Alineas estas, que serao caracterizadas a seguir.
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2.3.3.1. AVALIAGAD DIAGNOSTICA NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A avaliagdo diagndstica propde verificar a existéncia de conhecimentos pré-
estabelecidos, necessarios para novas aprendizagens dos alunos. Pois é necessaria uma
“investigacdo da qualidade das aprendizagens dos alunos, configurando-se como avaliagdo
diagnostica e, a partir desta, motivar a proposta de agdes que aproximem o desempenho real dos
estudantes daquele que se deseja” Luckesi (2011, p.175). Comunga dessa opinido, Souza (2016)
ao afirmar que a “avaliacao diagndéstica define o nivel de aprendizado apresentado pelos alunos,
no sentido de verificar se os pré-requisitos estabelecidos estdo atendidos e se os alunos
apresentam os conhecimentos, habilidades e/ou atitudes exigidos” (p.480).

Assim, definir o nivel de aprendizado do aluno surdo, antes de iniciar um novo
aprendizado, é uma forma de respeito ao aluno. E preciso “verificar a existéncia ou auséncia de
habilidades e conhecimentos pré estabelecidos, esta é uma a¢do que inicia o processo avaliativo
e verifica se os alunos dominam os pré-requisitos necessarios para novas
aprendizagens”(FREITAS et al, 2014, p. 87). Pois, além de levantar conhecimentos pré-
estabelecidos, a avaliacdo diagnéstica permite o didlogo entre os saberes fundamentais para o
docente surdo. De acordo com Costa (2017) “o diagndstico permite, ainda, o estabelecimento de
um dialogo pedagdgico entre os saberes da experiéncia e os demais saberes necessarios a
docéncia” (p.11), como explica Batista (2014),

A avaliagdo diagnoéstica, também implica no acompanhamento do professor para
diagnosticar o nivel de aprendizagem em que o aprendiz se encontra, objetivando a

tomada de decisoes satisfatorias para o desenvolvimento do aluno na superacdo dos
desafios epistemolégicos. Ou seja, o diagnéstico ndo classifica e sim, acolhe e inclui

(p-88).

Nesta perspectiva, no que concerne a avaliacao diagnéstica, propde-se em seguida, falar
acerca da influéncia dos conhecimentos prévios dos alunos surdos, do uso da lingua portuguesa,
assim como do uso da lingua portuguesa especifica para os alunos surdos e da representacao dos

sinais matematicos em Libras no ensino para os discentes surdos.

2.3.3.1.1.CONHECIMENTOS PREVIOS NO ENSING DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Na realizacdo da avaliagdo dignostica é importante destacar os conhecimentos prévios
que os alunos surdos trazem consigo quando chegam a escola, estes sdo visiveis ao observarmos
a interacdo deles com o ambiente e com os outros alunos. Segundo Madruga (2017), “os

estudantes ao ingressarem na escola possuem conhecimentos em graus diversos, de forma nao
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fragmentada em disciplinas”(p.148). Esses conhecimentos anteriores auxiliam na insergao de
novos conteudos, e, claro, “devem ser considerados, quando o intuito é a promoc¢do da
aprendizagem significativa” (MEDINA; KLEIN, 2015, p.48). Esses mesmos autores afirmam ainda
que
o conhecimento prévio auxilia na organizacdo, incorporagao, compreensao e fixacdo das
novas informacdes, desempenhando assim, uma “ancoragem” com os subsuncores, ja
existentes na estrutura cognitiva. Sendo assim, novos conceitos podem ser aprendidos a
medida que haja outros conceitos relevantes, adequadamente claro e disponivel na

estrutura cognitiva do individuo, estes conceitos relevantes funcionarao como pontos de
ancoragem para os novos conceitos (MEDINA; KLEIN, 2015, p.49).

Dessa forma, os saberes adquiridos pelas vivéncias do mundo constituem o senso comum.

Brum e Schuhmacher (2013) acreditam que “os estudantes trazem a sala de aula um conjunto

de explicagdes sobre determinado assunto, conhecido como conhecimentos prévios, muitas

vezes diferentes dos saberes cientificos apresentados pela escola”’(p.42). Em vista disso, os

novos conhecimentos sdo estruturados a partir do que ja se sabe. Para Brum, (2014) “os

conhecimentos prévios sdo explicagdes funcionais para os objetos e fendmenos, muitas vezes

pouco elaborados que precisam ser identificados e levados em consideracao pelos professores
de Matematica”(p.42), uma vez que, segundo Feijé (2017)

o aluno quando chega a escola busca suprir curiosidades e necessidades, pois traz

consigo uma bagagem de conhecimentos os quais precisam ser problematizados durante

o0 processo ensino-aprendizagem, pois o objetivo é que eles sejam transformados, para

que o aluno incorpore conscientemente conhecimentos sistematizados, os quais o
ajudardo a melhor compreender fend6menos naturais e sociais (p.601).

Assim, é preciso reconhecer a importancia do que o estudante ja sabe antes de iniciar a
aprendizagem de um novo conceito, articulando com o contetido que esta sendo abordado. A
utilizacdo ou articulacdo entre o que o estudante ja sabe e o tema de aula apresentado,
representa uma estratégias bem sucedidas no ensino para estudantes surdos. Além disso, faz-se
necessario considerar que, a tecnologia pode auxiliar a levantar os conhecimentos prévios dos
alunos surdos em situacoes de acompanhamento do processo de ensino aprendizagem, para
perceber as dificuldades sobre o que os alunos surdos sabem e o que eles aprenderam nas aulas,

conforme aponta Balesti (2016).

A avaliagdo torna-se uma maneira de o professor acompanhar a evolucio do pensamento
matematico dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, podendo perceber
dificuldades individuais ou coletivas, avaliando-os por aquilo que “sabem” acerca do
conteddo e nio pela falta de algum conhecimento (p. 254).
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2.3.3.1.2.US0 DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Outro ponto de destaque na avaliacdo diagndstica do aluno surdo é que a lingua
Portuguesa é a lingua oficial do Brasil, mas é a segunda lingua para os surdos, que tem na Libras,
sua primeira lingua. E preciso uma pratica diferenciada para os alunos surdos, em razio de que
“o ensino da lingua portuguesa fundamenta-se, majoritariamente em praticas escolares
pensadas para alunos ouvintes, como lingua materna” (JUNQUEIRA, 2019, p.5).

Considerando que os surdos tém dificuldades em aprender o portugués, pois deveriam
aprender primeiro a Libras e somente depois a lingua portuguesa como segunda lingua, Avelar
(2016) entende que o “portugués para surdos deve ser ensinado em Libras, a primeira lingua do
aluno Surdo, para que ele possa compreender melhor a leitura e a escrita” (p.12). Aspecto este
que deve ser considerado na avaliagdo diagnostica; este mesmo autor complementa, dizendo

a perspectiva bilingue, com uso da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa, ajuda a

melhorar o desenvolvimento dos alunos Surdos, pois ao conhecerem, em sua lingua
natural, o significado das palavras, eles aprendem mais depressa (AVELAR, 2016, p.12).

O surdo inicia o processo de escolarizacao na lingua portuguesa com atraso, pois “por
serem filhos de pais ouvintes, a maioria dos alunos surdos chegam a escola sem a lingua de sinais
e com apenas fragmentos da Lingua Portuguesa” (PEREIRA, 2014, p.150). Portanto, um dos
problemas enfrentados pelos professores de matematica para inclusdo dos alunos surdos é a
dificuldade desse aluno com a lingua portuguesa porque, para a avaliacdo das atividades
didaticas na aula é necessario o dominio escrito da lingua portuguesa, o aluno surdo pensa em
Libras e escreve em portugués. Nesse sentido, Pereira (2014) reitera:

é por meio da visdo que os alunos surdos vao adquirir a Lingua Portuguesa, razao por
que se lhes deve possibilitar, desde o inicio da escolaridade, situagdes de leitura. E ela

que vai tornar possivel o acesso a Lingua Portuguesa, dai a importancia de se expor os
alunos surdos a leitura de textos auténticos e interessantes(p.149).

23313 USO DE SINAIS MATEMATICOS EM LIBRAS NO ENSING PARA ALUNOS SURDOS

Ademais, uma outra vertente para realizacao da avaliacdo digndstica do discente surdo é
a falta de sinais matematicos em Libras, uma queixa frequente entre professores e intérpretes,
visto que a matematica tem uma linguagem especifica e sua tradugdo ou sinal afeta o
entendimento do conceito. Segundo Borges (2016), “a inexisténcia de sinais em Libras para
diversos conceitos é um fato reconhecido” (p. 125). Também neste pensamento Dessbesel

(2018) acredita
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a linguagem oral afeta diretamente todas as propostas metodoldgicas nas diferentes
disciplinas, em particular na matematica, jaA que é preciso abarcar sua linguagem,
constituida de termos muito especificos e que nem sempre apresentam uma tradugio
para Libras (p.487).

Por isso, a barreira de comunicacao existente na linguagem prejudica o entendimento das
questdes matematicas para o discente surdo, onde muitas vezes o professor e o intérprete de
Libras tentam criar um sinal que eles acreditem que traduzam a informagdo pretendida. O que
deve ser considerado na avaliacao diagnostica. A esse respeito, Dessebel (2018) diz

no tocante a linguagem da matematica, ainda ha muitos termos que ndo possuem um
sinal em Libras, situagdes que exigem, muitas vezes, que os intérpretes negociem um

novo sinal com os surdos, ou usem a datilologia para traduzir um determinado conceito
que esta sendo ensinado pelo professor (p.483).

Assim, para dirimir esta dificuldade do ensino da matematica para surdos, “atualmente,
ja existem grupos isolados que passaram a discutir a criagdo e difusao de sinais em Libras para
conceitos matematicos” (BORGES, 2016, p.126). Essa questao que é um entrave ao ensino da
matematica para o estudante surdo, reflete na avaliacao diagnoéstica. Pois,

além das barreiras de comunicacdo enfrentadas pelos surdos um dos principais
obstaculos é o ensino da matemdatica. A linguagem matematica devido a sua

complexidade , pode causar barreiras de aprendizado, fazendo com que conteddos
simples ndo sejam entendidos pelos alunos surdos (ALVES, 2019, p.12).

Diante desta complexidade no ensino da matematica para o aluno surdo, Souza (2017)
admite que a “especificidade linguistica acaba sendo um agravante para o surdo, na sua avaliacao
diagnéstica, pois a falta de comunicagdo entre aluno e professor ndo permite que o mesmo se
aproprie do conhecimento” (p.7). Assim também, Corréa (2017) afirma

diante desse empecilho linguistico os alunos surdos em sua maioria sofreram e ainda
sofrem uma escolarizacdo pouco responsavel, a qual ndo conseguem compreender sua

diferenciagdo visual na compreensio dos contetidos no ambiente escolar (CORREA,
2017, p.7).

2.3.3.2. AVALIAGAD FORMATIVA NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A avaliagao formativa tem a fungao de verificar de maneira continua a aprendizagem dos
estudantes, ou seja, “a avaliacao formativa é realizada ao longo do processo, é continua, e da
parametro ao professor para verificar se os objetivos foram alcangados” (FREITAS et al, 2014,
p.87). Ademais, Souza (2016) complementa

A avaliacao formativa é realizada ao longo do programa, progressivamente, vai indicando
o aprendizado do aluno e os necessarios ajustes para alcangar os objetivos terminais do
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programa. Deve ser uma avaliacdo de conteido cumulativo e destinada a medir as
diferentes etapas ou sub-unidades que compdem o programa total. (SOUZA, 2016,
p.481).

Por essa razdo, a avaliacdo formativa de matematica para alunos surdos deve ser
realizada ao longo do processo, para verificar parametros e se os objetivos foram alcangados, a
fim de interferir no que pode comprometer a aprendizagem. Neste entendimento, a LDB no Art.
35 afirma:

§ 8° Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa serdo

organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais
e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line (BRASIL, 1996).

Portanto, a avaliagao formativa deve ser utilizada no ensino regular com o estudante
surdo, pois ela “analisa o processo e aprendizado de cada aluno e, com isso, o professor pode
orientar o aluno sobre o que aprendeu e o que precisa aprender” (CORDEIRO, 2017, p.72), como
bem diz a Declaragdo de Salamanca,

A avaliagdo formativa deveria ser incorporada no processo educacional regular no
sentido de manter alunos e professores informados do controle da aprendizagem

adquirida, bem como no sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-
las. (BRASIL, 1994, p. 4).

Neste caso, relativo a avaliacdo formativa, considera-se eminente discutir a frente a
influéncia do feedeback de orientagdo no ensino do aluno surdo, a necessidade de devolutiva do
desempenho das atividades e o proveito da aplicacdo de instrumentos diversificados de

avaliacdo da matematica para o estudante com deficiéncia auditiva.

2.3.3.2.1.FFEDBACK DE ORIENTACAD NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A avaliacdo formativa demanda rastreamento e feedback do processo. Feedback é uma
palavra inglesa que significa retorno ou resultado de uma ac¢do, resposta a um determinado
estimulo, uma realimentacdo, a acdo de enviar uma informacao. Assim, o feedback pode ser
positivo ou negativo, visto que através da avaliacdo é possivel ao professor obter o feddback de
orientacdo do processo de aprendizado do aluno surdo. Conforme Souza (2005), “a avaliagdo é
um meio, um processo continuo. Deve-se estar sempre pronta, aberta, atenta, em alerta para
perceber o crescimento do aluno” (p.482). Freitas et al (2014), complementa este pensamento
ao afirmar

a avaliagdo como processo ndo se limita a aplicagdo de prova todo dia, mas sim um
acompanhamento continuo do professor em relagdo ao rendimento, desenvolvimento e
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apropriacao do conhecimento do aluno em uma ag¢do conjunta no qual se mostram e
contribuem para o progresso da aprendizagem (p.94).

Admite-se, assim, que na avaliacdo formativa, o feedback de orientacao é fundamental
para o aluno surdo comunicar suas dificuldades no processo de aprendizado, para “fazer um
balan¢o para encontrar os melhores caminhos na superacdo das dificuldades. E de salientar
neste ambito o papel do professor e do seu feedback ao aluno” (AMANTE, 2016, p.30).

Para Zimmermann et al (2019), “considerar o feedback um estimulo, um incentivo a sua
dedicacdo, bem como um refor¢o de seus aspectos positivos na aprendizagem, possibilitam ao
docente repensar sobre o quanto essa devolutiva é importante” (p. 11). Através desse feedback
de orientacdo o professor pode efetuar avaliacdo formativa, aspecto cardeal do processo do

ensino do discente surdo.

23322 DEVOLUTIVA DO DESEMPENHO DAS ATIVIDADES NO ENSING DA MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

Faz-se necessario também, na avaliacdo formativa, abordar a questdo da devolutiva do
desempenho das atividades corrigidas e comentadas, que contribui para aprendizagem do aluno
surdo. Zimmermann et al (2019) admite “o aluno tem o direito de expor ao docente o caminho
percorrido na devolutiva do conhecimento apreendido e a oportunidade de “dialogar” com suas
lacunas” (p. 10). Os autores afirmam ainda

o professor deve prever espaco para a devolutiva da prova corrigida e a visualizacdo do
aluno quanto aos seus erros/acertos, preferencialmente num momento préximo da
avaliacdo realizada. A devolutiva individual, além de ndo expor as lacunas do

conhecimento do aluno aos demais, é direcionada as suas necessidades, o que pode ser
mais efetivo (ZIMMERMANN et al, 2019, p. 10).

Contudo, é preciso cuidado com a devolucdo das atividades, visto que elas impactam no
processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Black (2019) “as devolutivas das avaliacoes
normalmente tém um impacto negativo, particularmente entre os estudantes com baixo
desempenho, que sao levados a acreditar que eles nao possuem as ‘capacidades’ requeridas”
(p.154) Assim corre-se o risco do aluno acreditar que ele é incapaz de aprender, principalmente
o surdo com baixa autoestima. Isto requer cuidado, mas nao justifica a sua ndo utilizagao.

Visto que, as devolutivas do desempenho das atividades do aluno surdo podem
corroborar positivamente na busca de conhecimento. Segundo Fioranzo, Vieira e Claro (2016)

“para que este conhecimento ndo seja apenas um repasse de informacdes, destaca-se a
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importancia da devolutiva das avaliacoes e atividades desenvolvidas pelos alunos, tornando
dessa forma, uma relagao conjunta”(p.112).

Admite-se que a devolutiva do desempenho é uma importante mudancga na concepgdo de
avaliacdo. Ela valoriza as atividades avaliativas e permite a comunicagdo ao final da avaliagdo de
matematica do aluno surdo. Para Silva e Simioni (2018),“0 acompanhamento do professor em
relacdo as tarefas realizadas pelo educando em todos os graus do ensino deve culminar com uma

devolutiva”(p.90).

23323 INSTRUMENTOS DE AVALIAGAD DIVERSIFICADOS NO ENSING DA MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

Na avaliagdo formativa dos discentes surdos, é importante utilizar diversificados
instrumentos avaliativos, nesta perspectiva, Amante (2016) afirma que “[esses instrumentos]
devem ajudar o individuo ndao s6 a reconhecer os seus pontos mais fracos, mas
fundamentalmente a percebé-los e a ser capaz de encontrar meios para os ultrapassar através
do seu proprio envolvimento” (p.30). Cordeiro (2017), refletindo sobre esta tematica, afirma:

os métodos de avaliagdo também sdo amplos, mas comumente os professores se

restringem a provas, testes, seminarios e trabalhos escritos. Com a nova era tecnologica,
varios métodos podem ser utilizados nas escolas (p.73).

Pois bem, os instrumentos de avaliacdo na matematica devem ser diversificados, ou seja,

é importante que “o professor utilize de diversos mecanismos e recursos avaliativos e a ndo

utilizacdo de outros instrumentos podem impedir ou dificultar a captacdo de ricos dados

necessarios ao processo de aprendizagem” (SOARES; RIBEIRO; SANTOS,2019, p.13). Neste
sentido, Cordeiro (2017) pontua

a realizacdo de apenas avaliacGes escritas, as conhecidas provas nio favorecem esta

construgdo processual, além de ser uma forma de verificacdo de notas, em que muitas
vezes ndo retrata o aprendizado real do aluno (p.69).

Portanto, é necessario definir os instrumentos que serao utilizados para acompanhar o
processo de avaliacdo da aprendizagem matematica dos alunos surdos. Estes instrumentos
devem ser utilizados em prol da aprendizagem e nao da verificagdo ou apenas media¢do do
conhecimento. Freitas et al (2014) nos alerta que a prova como instrumento de avalia¢do, pode
e deve ser utilizada para que o aluno faga desse momento, construcao de conhecimento.” (p.89)

De igual forma, Souza (2016) reconhece
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os testes sdo instrumentos de medidas; ndo tém um fim em si mesmo, mas servem para
medir ou investiga-se as situagdes e fendmenos, mas nio sido os Unicos. Se é bem verdade
que todo teste é uma medida, nem todas as medidas se apresentam sob a forma de teste
(p-478).

O professor deve verificar erros e acertos nos instrumentos avaliativos, segundo Souza
(2016) “o erro deve ser dimensionado e todas as situagdes convertidas em instrumentos de
melhoria e crescimento”(p.476). Pois, para além de testes e provas, existem outros
instrumentos avaliativos, de acordo com Soares, Ribeiro e Santos (2019),

o instrumento avaliativo mais utilizado pelas docentes é a observagio. Através das
observagoes, o professor consegue conhecer melhor seu aluno, obter informagdes do

desenvolvimento, analisar seu desempenho em atividades, perceber como o educando
constroi o conhecimento (p.9).

Assim também, os PCN’s citam a observagdo e o registro como instrumentos que o
professor dispde para apoiar a pratica pedagégica e que também devem ser utilizadas no
processo avaliativo, visto que através da observacao o professor pode:

registrar contextualmente, os processos de aprendizagem das criancas; a qualidade das
interagdes estabelecidas com outras criangas, funcionarios e com o professor e

acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo informagdes sobre as
experiéncias das criangas na instituicao (BRASIL, 1998, p. 58-59).

Deste modo, é necessario superar a concepg¢ao tradicional de avaliacio da matematica
para acompanhar o desempenho do aluno surdo. Segundo Leonardo (2013, p.8), “o papel
historicamente punitivo que foi atribuido a Matematica, tornando-a como um instrumento de
selecdo e rotulacdo dos individuos. Por certo, um dos pontos para a superacdo dessa visao
equivocada é a ado¢do de um novo conceito de avaliagdo.” O autor ainda complementa esta visao
afirmando que

0s processos avaliativos representam importante referéncia aos avaliados, os
professores devem sempre explicitar e compartilhar os critérios de avaliacdo com os
alunos. Assim os “erros” -tanto no desempenho especifico da disciplina quanto na

postura geral de aprendizado - devem ser amplamente discutidos na sala de aula.
(LEONARDO, 2013, p. 8).

Concluimos que o uso diversificado de instrumentos de avaliacdo deve ser realizado para
verificar o entendimento do problema e habilidades do aluno surdo em resolve-lo, como
recomenda Onuchic (2013) “integrando-se ao ensino com vistas a acompanhar o crescimento
dos alunos, aumentando sua aprendizagem e reorientando as praticas em salas de aula quando

for necessario” (p.12). Ademais, Libaneo (2013) entende que
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para além das provas e notas que sdo atribuidas aos alunos, avaliagdo é importante
instrumento para subsidiar a pratica pedagogica do professor, uma boa avaliagido tem
que ter problemas e interpretagdo. Nessas provas, os estudantes dispunham do direito
de resolver os problemas utilizando suas préprias habilidades (p.216).

2.3.3.3. AVALIACAD SOMATIVA NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A avaliagdo somativa propde avaliar a quantidade de contetidos que os alunos
aprenderam, num processo de avaliacdo que almeja demonstrar a capacidade de desempenho
em um nivel prescrito como padrao. Segundo a LDB 9.394/1996 no Art. 24, V, informa

a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) A avaliagdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos

qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais (BRASIL, 1996).

Em vista disso, a avaliacdo somativa de matemadtica deve fundamentar-se em
aprendizagens para garantir que o aluno surdo continue a aprender. Nas palavras de Cordeiro
(2017), “esta permite comparar os resultados obtidos entre os alunos e classificar os mesmos ao
final de cada ano letivo” (p.72). Neste sentido, Souza (2016) afirma que “a avaliagdo somativa
efetua-se ao final do programa, indicando o que foi conseguido pelo aluno.” (p.481).

Assim, no que tange a este topico, faz-se necessario esgrimir referente a avaliacao
somativa, questdes que serdo detalhadas a seguir, sobre a verificacdo da aprendizagem, o
aplicamento de prova especial para estes alunos e sobretudo atencdo aos resultados da

aprendizagem do aluno surdo.

23331 VERIFICACAD DA APRENDIZAGEM NG ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A avaliacdo somativa depreende uma verificacdo da aprendizagem por meio de
avaliacoes, desde a origem da implantacdo da educagdo formal no Brasil, em que a avaliacdo era
um paramentro de verificacdo do desempenho discente. Entretanto, no entendimento de Freitas
et al (2014) “a verificacdo é um ato que tem um fim em si mesmo, ja a avaliacdo deve direcionar
uma nova a¢ao”(p.91). Portanto, para que se verifique o desempenho do aluno surdo, deve-se
percorrer todas as etapas do ensino e ter varias atividades sistematicas e continuas. E o papel do

professor,
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ao avaliar essa capacidade dos alunos, é verificar se estes sdo capazes de resolver
problemas ndo padronizados, de formular problemas a partir de certos dados, de
empregar varias estratégias de resolucio e de fazer a verificagdo dos resultados, bem
como a generalizacao deles (DANTE, 2016, p.243).

Assim, a avaliagdo matematica para o aluno surdo deve estar pautada na verificagdo da
capacidade de refletir, interpretar, comunicar, expressar, demonstrar e representar ideias
matematicas escrita, oral ou visual, e uso da linguagem matematica para descrever a realidade.

Ainda de acordo com Dante (2016),

Ao avaliar a comunicac¢do de ideias matematicas pelos alunos, é preciso verificar se eles
sdo capazes de expressar-se oralmente, por escrito, de forma visual ou por
demonstragées com materiais pedagogicos; se compreendem e interpretam
corretamente ideias matematicas apresentadas de forma escrita, oral ou visual e se
utilizam corretamente o vocabuldrio matematico e a linguagem matematica para
representar ideias, descrever relagdes e construir modelos da realidade (DANTE, 2016,
p.347).

Por fim, a verificacdo do processo de ensino e aprendizagem matematica deve ser adotada
e trabalhada da melhor forma possivel para “verificar se o aluno estd adquirindo o conhecimento
necessario e proposto pelo professor, além de servir para o professor verificar se seus objetivos

estdo sendo alcancados” (CORDEIRO, 2017, p.71).

23332 PROVA ESPECIAL NO ENSING DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A avaliagdo é um processo complexo e em se tratando de alunos surdos, esta
complexidade tende a aumentar. Conforme a Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015, conhecida
como a Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da pessoa com deficiéncia), no
Capitulo IV do direito a Educacdo em seu Art. 30, VI, os alunos surdos tém direito a avaliagcdo
especial, garantindo a adogdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem as singularidades linguisticas.

Os pesquisadores da educagdo lembram ainda que a prova nao deve ser a Unica avaliagdo
desses alunos. Neste sentido, Freitas et al (2014) afirma que “os resquicios de uma avalia¢do
tradicional estao presentes de forma muito expressiva nas escolas brasileiras onde a prova
escrita ainda é o principal meio de coleta de dados no processo avaliativo. Isto quando nao é o
unico instrumento utilizado para esse fim” (p.90).

Amante (2016) recomenda que “ajudar os alunos, individualmente, olhando de uma

forma mais atenta e mais significativa para os processos de comunicagdo e para os progressos
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do aluno em termos individuais” (p. 32). Acerca do apre¢o a individualidade nas avaliagdes, o
CONADE da Secretaria dos Direitos Humanos esclarece:
a pessoa surda educada na lingua de sinais, necessariamente sofrera influéncias desta na
sua produgdo escrita, tornando necessario o estabelecimento de critérios diferenciados

de correcdo de provas discursivas e de redacdes, a fim de proporcionar tratamento
isondmico aos candidatos surdos (BRASIL, 2010).

23333 RESULTADOS DAS AVALIACOES DA APRENDIZAGEM NO ENSING DA MATEMATICA PARA
ALUNOS SURDOS

Os resultados das avaliagdes permitem analisar o desempenho alcang¢ado e planejar
novas estratégias de ensino para o aluno surdo. Segundo Batista (2014), “a prioridade do
professor é ampliar as estratégias e possibilidades de aprendizagem, almejando bons resultados
do aluno”(p.86). Dessa forma, é importante analisar os resultados das avaliagdes para melhorar
o ensino para o estudante surdo. Segundo Souza (2015), “a avaliacdo escolar ndo deve ser
empregada quando ndo se tem interesse em aperfeicoar o ensino e, consequentemente, quando
nao se definiu o sentido que sera dado aos resultados da avaliacdo” (p.482). Nesta perspectiva,

de acordo com, Luckesi (2011),

a escola muitas vezes é cruel quando todos fundam suas atengdes na promogdo, ou
reprovacdo do aluno. O sistema quer resultados quantitativos positivos, os pais querem
a aprovagao, os professores na busca de resultados ameagam com a prova e os alunos
pensam apenas na nota que precisam para serem aprovados (p. 56).

Assim, no processo avaliativo deve-se considerar os tipos de avaliagdes que podem ser
utilizados para andlise do desempenho do aluno surdo. O melhor seria um equilibrio entre os
diferentes tipos de avaliacdes, isto é, unir todos os resultados das avaliacoes a fim de permitir
monitorar o progresso do aluno surdo de maneira mais enriquecedora e profunda. Cordeiro
(2017,) sugere que “é importante que o professor adote, pelo menos, trés tipos de avaliacao
durante o ano, letivo para que desenvolva uma atuacao efetiva e eficiente” (p.72).

Para finalizar, é adequado enfatizar que nos resultados das avaliacdes ndo devem ser
considerados apenas a nota, mas que este processo seja positivo no sentido de proporcionar o
crescimento do aluno surdo. Ou seja, “torna-se cada vez mais relevante, politicamente, indagar
os sentidos do que vem a ser um ‘bom resultado’ e suas projecdes sobre o fazer docente”

(FRANGELA; MENDES, 2018, p.311).
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2.4. BASES LEGAIS

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no Artigo 52 determina que
“todos sdo iguais perante a lei, sem distincao de qualquer natureza”, e o artigo 208 reza que “é
dever do estado garantir atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Também, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do
Nacional (LDB) 9394/96, nos artigos 58 e 59 do capitulo V, assegura que a educacgao especial
escolar deve ser oferecida na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, mas caso
necessario, deve ser oferecido apoio especializado para atender estas ocorréncias. A LDB
informa ainda que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para atender as
necessidades” do aluno com deficiéncia e que o atendimento especializado precisa auxiliar na
inclusao desses alunos em classes comuns.

Ademais, os Parametros Curriculares Nacionais PCN’s 1997/1998, que sdo documentos
de referéncia para a educag¢do no Brasil, admitem que os sistemas educacionais devem orientar
e garantir auxilio, reflexdo e discussdo dos aspectos da pratica pedagégica contribuindo, de
maneira relevante na educacao brasileira.

No panorama dos documentos oficiais destaca-se, ainda a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002 (conhecida como a Lei de Libras) que oficializou a Libras, tornando possivel, em ambito
nacional, realizar discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades
linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes escolares. Esta lei cita em
seu artigo 12 a lingua brasileira de sinais como principal meio de comunicagao e expressao das
comunidades surdas do Brasil. E as institui¢coes de ensino superior com obrigacdo de incluir nos
cursos de formacdo de professores o ensino da LIBRAS como parte integrante da proposta
curricular, sendo que a Libras ndo substitui a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Nesta perspectiva, em 6 de Julho de 2015 foi instituida a Lei n? 13.146, conhecida como
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esta
Lei assegura e promove condi¢cdes de igualdade no exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, para sua inclusdo social e cidadania. O Estatuto tem
como base a convencdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, que considera pessoa com
deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, ou que, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao

plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).
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E por ultimo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017 /2018) versa sobre a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras) como o meio legal de comunicacdo e expressdo nacional, além da

Lingua Portuguesa.

2.5. MATRIZ DE OPERACIONALIZAGAO DE VARIAVEIS

Variavel

Definigio

Dimensdes

Indicadores

Itens

Instrumentos

Estratégias
metodolégicas
utilizadas no
ensino da
matematica
para alunos
surdos.

busca de
metodologias
de ensino
adequadas e a
processos
comunicativos
mais efetivos
que
possibilitern o
interesse, por
parte dos
alunos, na
apropriacio e
ressignificagao
dos conteldos
escolares
(Almeida,
2015)

Estratégias de
ensino para
motivagao

Incentivo ao
ensino do aluno
surdo.

Relagéo professor
aluno

Sinergia da aula

Ferramentas
tecnoldgicas

Uso de recursos
visuais

Livro didatico

Atividade ladica
Wisuais

Atividade
educativa {jogos)
WisSUuais

Atendimento
Especializado

Fratica
educacional
inclusiva

Atendimento
Educacional
Especializado

Apoio da familia

Estratégias de
desenvolvimento
de conteudos

Utilizagdo da
Libras

Ensino bilingue

Intérprete de
Libras

Flano de aula
inclusivo

Desenvolvimento
de conceitos
matematico

Construggo do
conhecimento
matematico

Tratamento da
informacéo

Sequéncia
didatica

Uso de
Instrumentos
tecnolagicos

Ltilizac&o de
novas tecnologias

Tecnologias
assistivas

Materiais
concretos

Estratégias de
avaliagao da
aprendizagem

Avaliagao
diagndéstica

Conhecimentos
prévios

Lingua portuguesa
para alunos
surdos.

Sinais
matematicos em
Libras

Avaliagao
formativa

Feedback de
arientagao

Devolutiva do
desempenho

Instrumentos de
avaliagao

Avaliagao
somativa

wWearificagéo da
aprendizagem

Frova aluno
especial

Resultados da

avaliagio.

Questionarios
para os
professores de
matematica e
coordenadores
pedagogicos de
alunos surdos.

=}

Observagao das
aulas de
matematica dos
alunos surdos,
com a tecnica de
ficha de
observacéo
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CAPIiTULO Il

MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo apresentados os aspectos metodologicos que orientaram a andlise e
a discussao dos dados gerados com o objetivo de solucionar o problema proposto nesta
investigacdo. Além disso, serdo descritas as principais caracteristicas metodolégicas, a
populacdo envolvida na pesquisa, as técnicas e os instrumentos de coleta de dados, além dos
procedimentos para andlise, interpretacao e discussdo destes dados.

Em se tratando da organizagdo, este trabalho esta estruturado em trés dimensdes que,
por sua vez, se subdividem em trés indicadores, totalizando nove indicativos que reproduzem

cada um, trés itens, num cabal de vinte e sete topicos na pesquisa.

3.1. PRINCIPAIS CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

O presente trabalho teve como base uma gama de leituras prévias sobre o tema em
questdo que se configuraram na revisao bibliografica desta pesquisa. Construiu-se a pesquisa
através da analise de sites, legislacdo, livros, artigos e revistas cientificas, com intuito de reunir
informacgdes para desenhar as particularidades das estratégias metodoldgicas utilizadas no
ensino da matematica para alunos surdos, na educagao basica, na cidade de Irecé/Bahia, no ano
2019. Desta forma, reproduziram-se fundamentos teéricos que compuseram os alicerces dos

resultados da pesquisa.

3.1.1. ENFOQUE DA PESQUISA

Nesta pesquisa, optou-se pelo enfoque quantitativo, no qual os dados coletados foram
mensurados numericamente, por meio de procedimentos e operacgdes estatisticas, o qual,
segundo Sampiere (2013), “utiliza a coleta de dados para testar hipoteses, baseando-se na

medicao numérica e na analise estatistica para estabelecer padrdes e comprovar teorias” (p.30).

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS 64



Os dados foram analisados e discutidos, sendo aplicada a coleta de dados para sondar as
estratégias metodoldgicas utilizada pelos professores no ensino da matematica para alunos
surdos, na educagdo basica, em torno das dimensoes: estratégias de ensino para motiva¢ao na
disciplina matematica para alunos surdos, estratégias de desenvolvimento de contetudos

matematicos e estratégias de avaliacao da aprendizagem matematica do aluno surdo.

3.1.2. NIVEL DE PESQUISA

O nivel de pesquisa abordado neste trabalho foi de profundidade descritiva, onde se
buscou especificar as caracteristicas e topicos mais importantes que afetaram as estratégias de
ensino da matemadtica para o discente surdo, além disso buscou-se também descrever as
estratégias metodoldégicas utilizadas pelos professores desta disciplina. Assim, a coleta de dados
foi direcionada a determinar como sdo e como se manifestaram as variaveis em determinada
situacdo. Sobre este conceito Gil (2018) explicita:

as pesquisas descritivas tém como objetivo a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno. Podem ser elaboradas também com a finalidade
de identificar possiveis relacdes entre varidveis. Sio em grande nimero as pesquisas que
podem ser classificadas como descritivas e a maioria das que sdo realizadas com

objetivos profissionais provavelmente se enquadra nesta categoria. Entre as pesquisas
descritivas, salientam-se aquelas que tém por objetivo estudar as caracteristicas de um

grupo (p. 25).

A pesquisa em questdo teve como finalidade a andlise das estratégias metodolégicas
utilizadas no ensino da matemdtica para alunos surdos na educacdo bdasica na cidade de
Irecé/Bahia no ano 2019, no que diz respeito as estratégias de ensino para motivagdo do aluno
surdo, desenvolvimento de conteidos matematicos e avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo.
Desta forma, a pesquisa apreciou as concepg¢des dos professores de matematica e coordenadores

pedagogicos que atuam no atendimento a estes alunos nas escolas de ensino regular.

3.1.3. DESENHO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi de carater ndo experimental, caracterizado pelo fato de que a
pesquisadora ndo manipulou as variaveis envolvidas na investigacdo, o que significa que a
pesquisadora levantou as informagdes tal como elas acontecem, focando na situagdo, suas causas
e consequéncias, na perspectiva de temporalidade seccional, tendo em vista que foi feita a coleta

de dados num determinado momento. Como define Cozby (2003),
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a pesquisa tera dimensio ndo experimental porque as variaveis de interesse do estudo
serdo observadas ou mensuradas como ocorrem naturalmente; os participantes
responderam questionarios sobre seus comportamentos, ndo havera manipulacdo da
variavel e tera por base uma abordagem de dados de fonte primaria colhidos através de
pesquisa, tendo em vista que sera direcionada a uma coleta de dados feita num momento
(p- 88).

No método nao experimental, as relacdes foram estudadas por meio de mensuragdo das
varidveis de interesse, ou seja, como ocorre naturalmente. Isso foi feito pelos professores de
matematica e coordenadores pedagdgicos ao responderem o questiondrio e através da

observacao das aulas registradas em fichas de observacgao.

3.2. POPULACAQ

A populacao desta pesquisa contou com professores de matematica e coordenadores
pedagdgicos que atuam com alunos surdos, nas seguintes escolas: Escola Estadual Luis Viana
Filho, Colégios Municipais ACM, Joel Americano Lopes, Odete Nunes Dourado e Colégio Persona
da cidade de Irecé. Em termos conceituais, Gil (2018) define populagdo como

o numero total de elementos de uma classe. [...] No planejamento de um experimento, é
necessario determinar com grande precisdo a populacdo a ser estudada. Para isso devem
ser consideradas as caracteristicas que sdo relevantes para a clara e precisa definicdo da

populacdo. Por exemplo, ao se referir a uma populacdo de pessoas, convém que se
especifique o sexo, a idade, a instrucao (p.70).

Desta populacdo elencada acima foram levantadas as seguintes caracteristicas: idade,
sexo, escolarizagao, tempo de exercicio no magistério e tempo de experiéncia com alunos surdos.
Segundo Lakatos e Marconi (2017), “o universo ou a populagdo-alvo é o conjunto dos seres
animados e inanimados que apresenta, pelo menos, uma caracteristica em comum, sendo N o
numero total de elementos do universo ou da populacdo” (p.225). Nesse sentido, o presente
trabalho abordou uma populagdio humana de nove professores de matematica e cinco
coordenadores pedagégicos das escolas de educagdo basica de Irecé/BA que atenderam alunos

surdos no ano 2019, conforme demonstrado abaixo:
= Demarcagao temporal para toma da populagdo: setembro, outubro e novembro de
2019.
= Unidades populacionais humanas: a populagcdao em estudo envolve 14 pessoas, sendo:

5 coordenadores pedagogicos e 9 professores de matematica de escolas de educagao

basica que atendem alunos surdos.
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TABELA

UNIDADES DE OBSERVAGAO E ANALISE POPULACAO
Coordenadores Pedagdgicos 5
Professores de matematica 9
TOTAL 14

Por se tratar de um universo reduzido de sujeitos envolvidos na pesquisa, ndo foi
necessaria amostra, ou seja, todos os professores de matematica e coordenadores de alunos
surdos que atuaram na educac¢do basica do municipio de Irecé/BA com alunos surdos no ano de

2019 foram abordados na pesquisa.

3.3. DADOS DOS PARTICIPANTES

Figura 1: Distribuicao numérica, da idade, sexo e escolarizacdo dos participantes (dados dos entrevistados)

Escolarizacao
. Idade SEXO
4 10 Mestrado 2
3 8
2 T
. I I I 6 Especializacdo 8
o ‘
20a 26a 31a 36a 40a 46a mais 2 Graduagao 4
25 30 35 40 45 50 de50 0
anos anos anos anos anos anos anos masculino feminino 0 5 10

Fonte: Elaboragio da autora, 2019.

A primeira figura mostra os dados referentes a idade, sexo e escolarizacdo dos
participantes deste estudo:
= Com relacdo a idade dos participantes: apenas 1 com idade entre 20 a 25 anos; 2 com
idades entre 26 a 30 anos; 4 com idades entre 35 a 40 anos; 3 entre 40 a 45 anos; 2
entre 46 a 50 anos e 2 com idade superior a 50 anos.
= Com relacdo ao sexo, os participantes sdo 6 do sexo masculino e 8 do sexo feminino.

= (Quanto a escolarizacdo dos participantes: 4 possuem graduacdo, 8 concluiram

especializacdes e 2 com titulacdo de mestrado.
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Ficou evidente na Figura 1 que o perfil dos entrevistados na pesquisa, foi predominante
de 35 a 50 anos de idade, sendo a maioria do sexo feminino e mais da metade desta com

especializacao na area de educacao.

Figura 2: Distribuicao numérica do tempo de trabalho dos participantes no magistério e de atuacdo com alunos
surdos (dados dos entrevistados)

Tempo de atuacio no magistério Tempo de experiencia com alunos surdos

14
12
10

O = N W s O

1a5 6310 10a15 16a20 maisde
anos anos anos anos 21anos

Lo I LA ]

1a5 6a10 10a15 16a20 maisde
anos anos anos anos 21 anos

Fonte: Elaboragao da autora, 2019.

A Figura 2 refere-se ao tempo de servico e ao tempo de experiéncia com alunos surdos
dos (quatorze) participantes deste estudo:

* Quanto ao tempo de servico dos participantes no magistério: 6 tém de 1 a 10 anos de
servico, 2 tem de 11 a 20 anos e 6 com mais de 21 anos de magistério.

* Emrelacdo ao tempo que atuam com alunos surdos: 12 pesquisados tém entre 1 a 5 anos
de experiéncia com alunos surdos, e 2 tém de 6 a 10 anos atuando com discentes surdos.
Destaca-se com relagdo ao tempo de servi¢co e ao tempo de trabalho com alunos surdos

dos participantes deste estudo que a maior parte tem cerca de 20 anos de experiéncia no
magistério, mas menos de 5 anos no atendimento a alunos surdos, o que nos reporta a reflexao
de que a lei de Libras é de 2002 e que foi a partir desta lei que os surdos passaram a ter mais

acesso as escolas regulares.

3.4. TECNICA DE COLETA DE DADOS

Nesta pesquisa, utilizou-se como técnica de coleta de dados uma enquete com aplicagdo
de questionario tricotbmico fechado para professores de matemadtica e coordenadores

pedagdgicos que atuam com alunos surdos, além da observacdo das aulas, cuja analise foi
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apresentada em tabelas e graficos. Na aplicacdo do questionario, foram obedecidas as
recomendagdes de Lakatos (2017):
Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.
Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um

portador (hoje se pode fazer por e-mail); depois de preenchido, o pesquisado devolve-o
da mesma forma que o recebeu (p.218).

3.4.1. INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

Os instrumentos que serviram de base para a aplicacdo da enquete e observacdo foi
questionario tricotomico e fichas de observacdo de aulas de matematica. As questdes fechadas
foram numa escala de medicio de trés niveis de resposta (Sempre - As vezes - Nunca)
apresentando trés resultados possiveis. As fichas de observacdao das aulas continham duas
opcdes de respostas para os itens observados (SIM - NAO) apresentando dois possiveis
resultados. Foram observadas trés aulas de cada aluno surdo e, em seguida, adotado o seguinte
critério: Se nenhum sim foi observado, o critério adotado foi NUNCA, se observado um sim, o
critério adotado foi AS VEZES, e caso dois ou trés sim observado, considerou-se o critério

SEMPRE.

3.4.2. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisadora identificou as escolas que possuiam alunos surdos e realizou os
procedimentos da pesquisa a seguir:

= Reunido com o secretario de educacdo municipal para autorizacdo da pesquisa nas
escolas municipais.

= Encontro com diretor(a) da escola estadual e privada para solicitar permissao para a
referida pesquisa.

= Conversa com os professores de matematica e coordenadores pedagogicos a respeito da
pesquisa para dirimir dividas acerca de termos do questionario.

= Recolhimento dos questionarios tdo logo finalizados.

= Observacgao das aulas de matematica dos alunos surdos.

= Preenchimento das fichas de observagao de aulas (durante a aula).

= Consolidagao dos dados dos questionarios e fichas de observacgao das aulas.

=  Andalise dos resultados obtidos.
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3.5. PROCEDIMENTOS DA ANALISE DOS DADOS

O procedimento para analise dos dados iniciou-se com a tabulagdao dos dados e com o
desenho dos graficos relacionados. Em seguida, fez-se uma interpretacdo pedagdgica dos dados,
fazendo uma revisdo das categorias metodoldgicas segundo cada objetivo em questdo,
rastreando conexdes e relacdes que direcionaram as apresentagoes acerca do estudo.

Terminada a coleta de dados, realizou-se a verificacdo, depuracdo, classificacdo e
tabula¢do dos dados contidos nos questionarios e fichas de observacao. Em seguida, foi realizada
a constatacdo da integridade para confirmar se os preenchimentos foram feitos de modo correto
e na totalidade das questoes.

Apés a contagem dos dados, procedeu-se a andlise das respostas das perguntas do
questionario e fichas de observacdo das aulas de matematica com alunos surdos e elaborada uma
matriz de dados.

Examinou-se referenciais teéricos e bases conceituais para a explicacao pedagégica dos
resultados colhidos na pesquisa e confrontou-se a experiéncia com os conhecimentos ja
acumulados sobre o objeto de investigacdo. Feita essa andlise, interpretacdo e explicacdo dos
resultados da pesquisa, tabelas e graficos mais representativos para a conclusao da pesquisa e a
defesa da tese de investigacao.

Assim que foram ordenados e classificados, os dados foram tabulados e feita a andlise
estatistica com procedimentos técnicos de estatistica descritiva. No final, realizou-se a

elaboragao dos graficos para representar os resultados das respectivas interpretacgoes.

3.6. PROCEDIMENTOS DA APRESENTAGAO, INTERPRETAGAO E
DISCUSSAO DE DADOS

Com os dados tabulados e os graficos destes, realizou-se a interpretacdo pedagogica dos
dados. Nesta andlise, foram revisados os dados segundo cada objetivo em questdo, procurando
as conexOes e relacdes que direcionaram as interpretacdes da situacdo investigada e
confrontados os conhecimentos sobre o objeto da investigacdo. Feita a analise, interpretacao e
explicacdo dos resultados da pesquisa, foram selecionados os graficos mais representativos para

montar a defesa da tese de investigacao.
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3.7. ETICA NA PESQUISA

Em atendimento a resolu¢do 466/12, buscou-se cumprir todos os procedimentos éticos
na coleta dos dados, assegurando o anonimato das pessoas pesquisadas. As perguntas foram
elaboradas em torno de trés blocos, correspondendo a cada uma das dimensdes da pesquisa.

Estes instrumentos foram elaborados pela pesquisadora e posto a prova de validade por
trés doutores: Dr. José Mauricio Diascanio, Dra. Sandra Siqueira e Dra. Cristiane Lacerda que
fizeram aleitura em setembro de 2019 e consideraram os instrumentos apropriados para serem
aplicados na pesquisa. Foi realizada uma prova piloto, aplicado o questionario teste a trés
professores de matematica e um coordenador pedagoégico para testar a eficacia do instrumento.

A Resolu¢do n?510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de sadde, assevera que
a ética na pesquisa implica respeito a dignidade humana e prote¢cdo dos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos. A vista disso, o projeto desta pesquisa foi
submetido a Plataforma Brasil, que o encaminhou ao Comité de Etica em Pesquisas da
Universidade do Estado da Bahia (CEP/UNEB) que, ap6s anadlise, emitiu parecer favoravel ao
estudo em 07/11/2019.

Ainda em referéncia a Etica na pesquisa, foi obtida a autorizacio do secretario municipal
de educacdo e respeitados os principios da autonomia, beneficéncia, justica e equidade, além da

obtencao da permissao das institui¢cdes de ensino.
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CAPIiTULO IV

MARCO ANALITICO

Neste capitulo serdo apresentadas a analise estatistica dos dados e as reflexdes acerca dos
resultados obtidos a partir da aplicacdo dos instrumentos de coleta dos dados, através dos quais
se pretendeu responder o problema da pesquisa suscitado nesta investigacao.

Os instrumentos utilizados foram: questiondario aplicado aos participantes da pesquisa e
ficha de observacao das aulas, sendo que estes instrumentos intencionaram analisar as
estratégias metodoldgicas utilizadas do ensino da matematica para alunos surdos da educagao
basica, na cidade de Irecé /BA, no ano de 2019. Os instrumentos aplicados viabilizaram a coleta
de dados relacionados ao objetivo geral e suas especificacdes.

No exame, estabeleceu-se o preceito do regimento escolar Bahia (2011, p.22) que
reconhece o percentual de 50% como regular, indice exigido para promogao e classificagao dos
estudantes; neste caso, indices inferiores a 50% foram considerados baixos e/ou insatisfatérios

e superiores a 50% foram considerados bons e/ou satisfatério.

4.1. ANALISE ESPECIFICA DOS DADOS POR DIMENSAQ

Foram observadas trés aulas de cada um dos nove estudantes surdos nas cinco escolas
regulares onde estavam matriculadas, perfazendo um total de vinte e sete aulas observadas.

A andlise apresenta os resultados de cada uma das dimensdes, seus indicadores e itens
pesquisados. O quantitativo da populacdo para o calculo dos questionarios foi de quatorze
pessoas, sendo cinco coordenadores pedagdgicos (35,7%) e nove professores de matematica
(64,3%). Para esta populacdo, ndo houve amostra, uma vez que todos que trabalharam com

alunos surdos na cidade foram incluidos e responderam ao questionario.
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4.1.1. PARECER SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVACAQ NA DISCIPLINA
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Para esta dimensdo da pesquisa, formulou-se o seguinte objetivo especifico: “Apontar as
estratégias de ensino para motivacao utilizada na disciplina de matematica para alunos surdos
da educagao basica.”

Neste topico serdo analisados trés (3) indicadores: concernentes ao incentivo ao aluno

surdo, o uso de recursos visuais e de Atendimento Especializado.

4.1.1.1. APRECIAGAD DO INCENTIVO AD ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Nesta apreciacao, foram explorados os questionarios respondidos pelos nove professores
de matematica e cinco coordenadores pedagdgicos dos alunos surdos e as nove fichas de
observacao das aulas. Os resultantes foram obtidos a partir das respostas das perguntas 01 a 03
dos questionarios e fichas de observacao das aulas acerca do incentivo ao ensino da matematica

para alunos surdos.

4.1.1.1.1. APRECIAGAD DOS QUESTIONARIOS

Incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos

Figura 3: Distribuicdo numérica relativa dos questionarios no incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos

Questionarios Professores de Matematica Questionarios Coordenadores Pedagdgicos
80% 70%
70% 60%
0,
60% 50%
50%
40%
40%
30%
30%
20% 20%
10% 10% I
0% 0%
Relagdo Sinergia positiva Ferramentas Relagdo Sinergia positiva Ferramentas
Professor-aluno Tecnoldgicas Professor-aluno Tecnoldgicas
B Sempre M As Vezes Nunca B Sempre M As Vezes Nunca

Fonte: Elaboracido da autora, 2019.
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Conforme evidenciado na Figura 3, que trata do incentivo ao ensino da matematica para
alunos surdos constatou-se, referente a pergunta 1 “A boa relagdo professor-aluno incentiva o
ensino da matemadtica para o aluno surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram:
(67%) sempre, (33%) as vezes e (0%) nunca. Ja os coordenadores pedagogicos (60%) sempre
(40%) as vezes e (0%) nunca.

Pelas respostas, percebeu-se que os pesquisados consideram que a boa relacdo professor
aluno-surdo incentiva o ensino da matemadtica para o aluno surdo, resultado importante,
conforme explica Costa (2018) “quanto mais préxima a relagdo entre o professor e seus alunos,
maior sera o interesse, o envolvimento e consequentemente, o rendimento escolar dos
estudantes” (p.11).

Quanto a pergunta 2 “A sinergia positiva da sala de aula coopera no ensino da matemdtica
para alunos surdos na escola?”, obteve-se como respostas: (33%) dos professores de matematica
responderam sempre, (67%) as vezes, (0%) nunca. J4 os coordenadores pedagogicos
responderam (40%) sempre, (60%) as vezes e (0%) nunca, evidenciado a opinido que a sinergia
positiva na sala de aula, sempre ou quase sempre coopera no modo de aprender matematica dos
alunos surdos, convic¢do confirmada por Goncalves (2018), que acredita que “a cooperagao
envolve sinergia e assume que, de alguma maneira, o todo é maior do que a soma das partes
individuais, de modo que aprender, desenvolvendo um trabalho cooperativamente” (p.30).

Relativo a questao 3 “As ferramentas tecnoldgicas contribuem no ensino da matemdtica
para alunos surdos?”, as respostas dos professores de matematica foram: (44%) sempre, (33%)
as vezes e (23%) nunca. E as respostas dos coordenadores pedagoégicos (40%) sempre, (20%)
as vezes e (40%) nunca, decorrente de as escolas oferecerem poucos recursos nesta area, o que
contribuiria para o ensino da matematica para os alunos surdos. Entretanto, de acordo com Diaz
(2009) “se esses alunos tivessem acesso aos recursos tecnoldgicos que estdo disponiveis na
sociedade teriam, com certeza, uma melhor qualidade de seu processo de aprendizagem e
consequente seriam inclusao no meio académico em que circulam” (p.36). Averiguou-se baixa
porcentagem de uso de novas ferramentas tecnologicas e, considerando sua importancia para o
ensino do aluno surdo, esta reputa em prejuizo as estratégias metodoldgicas de ensino da
matematica para estes estudantes.

Dessa forma, pelas respostas dos questionarios no incentivo ao ensino da matematica
para o aluno surdo, nota-se que a maioria dos pesquisados considerou que a boa relagao
professor-aluno estimula o ensino da matematica para estes discentes, assim como a sinergia

positiva auxilia no ensino da disciplina. Entretanto, o pouco uso de ferramentas tecnologicas

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS 74



dificultou as estratégias metodoldgicas de ensino da matematica para alunos surdos, ficando

ainda distante do que almeja a BNCC.

4.1.1.1.2. APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Foram observadas trés aulas de cada um dos nove estudantes surdos nas cinco escolas,
num total de vinte e sete aulas observadas. Para marcacdo das fichas de observacdo, foram
utilizadas as opg¢des SIM ou NAO e, caso nenhum SIM pontuado, foi considerado NUNCA. Uma

resposta SIM se considerou AS VEZES. E para o caso de dois ou trés SIM se considerou SEMPRE.

Incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos

Figura 4: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observagdo das aulas no incentivo ao ensino da matematica
para alunos surdos

Fichas de observacio das aulas

120%
100%

80%

60%
40%
-1 Il
0%

Relagdo Professor-aluno Sinergia positiva Ferramentas Tecnoldgicas

B Sempre M As Vezes Nunca

Fonte: Elaboragio da autora, 2019.

No tocante a Figura 4, referente a observagdo das aulas no incentivo ao ensino da
matematica para alunos surdos, em (100%) das aulas observadas, houve boa relagao professor
aluno-surdo, resultado expressivos, como Santos e Castellanos (2018) admitem: “o professor
contribui bastante no processo de aprendizagem e desenvolvimento da criang¢a” (p.277). Esta é
considerada uma boa estratégia de ensino para melhorar o aprendizado do aluno surdo.

Com relacdo a sinergia positiva em sala de aula com o aluno surdo, foi observado (67%)

sempre e (33%) as vezes. Isso mostra que a boa sinergia na aula coopera no ensino da
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matematica e representa um item consideravel. O Ministério da Educag¢do, no caderno mais
educacao, cita a importancia dessa sinergia:
O desafio atual é a construcdo da sinergia, ou seja, a reunido dos esfor¢os numa mesma
direcdo: a conquista do sucesso escolar para todos os estudantes brasileiros das escolas
publicas. Trata-se, sem ddvida, de um tema amplo, com muitas experiéncias acumuladas

e outras ainda em processo de desenvolvimento, sobre o qual nés educadores somos
desafiados (BRASIL, 2009, p. 16).

Em alusdo ao uso de ferramentas tecnolégicas nas aulas de matematica, foi observado
(23%) sempre, (44%) as vezes e (33%) nunca. O uso destas ferramentas nas aulas, segundo
Gama, (2018) “quando se trata de tecnologia e sala de aula, os professores ja pensam no que
poderia acontecer se todos os alunos tivessem acesso a internet, que ndo seria apenas essa
ferramenta para o aprendizado nas aulas” (p.21).

Esses dados mostram que é preocupante o pouco uso das tecnologias na educagao, numa
sociedade com grande apelo tecnoldgico, o que compromete as metodologias e estratégias de
ensino da matematica para alunos surdos.

Nas aulas observadas, no que concerne ao incentivo ao ensino da matematica para alunos
surdos, inferiu-se que houve boa relacao entre professor e aluno surdo, assim como sinergia
positiva que ajudou na aprendizagem deste aluno, mas observou-se pouco uso das ferramentas

tecnolégicas, onde seu uso poderia contribuir no ensino da matematica para o estudante surdo.

4.1.1.1.3. CORRELACOES ENTRE 0S QUESTIONARIOS E AS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

E certo que houve boa relagio professor de matematica - aluno surdo, fato que os dados
demonstraram pelas respostas dos questionarios dos professores de matematica, em que (67%)
responderam sempre e nas respostas dos coordenadores pedagogicos em que (60%)
responderam sempre. Também foi observado em (100%) das aulas, bons indices, o que é um
dado relevante.

No que tange a sinergia positiva da sala de aula, os indices dos questionarios dos
professores de matematica registraram (33%) sempre, (67%) as vezes. J& os coordenadores
pedagogicos responderam (40%) sempre, (60%) as vezes. Foi observado nas aulas (67%) de
ocorréncias sempre e (33%) as vezes, deixando claro que, esporadicamente, sucedeu sinergia
positiva regular. Para Mendes et al (2011) a sinergia positiva propicia

oportunidades educacionais para alunos com necessidades educacionais especiais na
sala de aula regular e a necessidade de avancar o conhecimento sobre as alternativas
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mais eficazes para a preparagdo de profissionais envolvidos na construcdo de sistemas
inclusivos (p.85).

Relativo ao uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino da matematica para alunos surdos,
as respostas dos professores de matematica foram (44%) sempre, (33%) as vezes e (23%)
nunca; e os coordenadores pedagogicos (40%) sempre, (20%) as vezes e (40%) nunca. Também
foi observado nas aulas (23%) sempre, (44%) as vezes e (33%) nunca. Nozi e Vitalino (2018)
cita que “o uso das tecnologias no processo de ensino deve estar associado ao contetido e aos
objetivos da aula, dependendo do que se pretende ensinar” (p.411).

As ferramentas tecnoldgicas foram pouco percebidas, tanto nos questionarios como nas
observacgdes das aulas o que configura um entrave nas estratégias metodoldgicas no ensino da

matematica para o estudante surdo.

4.1.1.2. APRECIACAD DO USO DE RECURSOS VISUAIS NO ENSING DA MATEMATICA PARA
ALUNDOS SURDOS

Neste indicador, os resultantes foram obtidos a partir das respostas das perguntas 4 a 6
dos questionadrios e fichas de observagdo das aulas, acerca do uso de recursos visuais no ensino

da matematica para alunos surdos.
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4.1.1.2.1. APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Uso de recursos visuais no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 5: Distribuicdo numérica relativa aos questionarios no uso de recursos visuais no ensino da matematica
para estudantes surdos

Questionarios Professores de Matematica Questionarios Coordenadores Pedagoégicos
100% 120%
90%
80% 100%
0
70% 80%
60%
50% 60%
0
40% 40%

30%

0,
20% 20% I
10% I 0%

0% Livro didatico  Atividade Atividade

Livro didatico Atividade Ludica Atividade Ludica Educativa
Educativa (jogos) (jogos)
W Sempre As Vezes Nunca W Sempre As Vezes Nunca

Fonte: Elaboragdo da autora, 2019.

Na Figura 5, referente ao uso de recursos visuais no ensino da matematica para alunos
surdos, sinalizou na pergunta 4 “0O livro diddtico de matemdtica é adequado para o ensino do aluno
surdo?” segundo as respostas dos professores de matematica, ndo houve registro de resposta
sempre, sendo (14%) as vezes e (86%) nunca; e os coordenadores pedagégicos (100%)
responderam nunca. Isso enfatiza que, para os profissionais pesquisados, o livro didatico da
escola ndo é adequado para o estudante surdo, enquanto o PNLD 2014 considera que “o livro
didatico tem sido um apoio indispensavel para o trabalho do professor e uma fonte permanente
para a aprendizagem do aluno” (Brasil, 2013, p,7). O fato de nao utilizar o livro didatico com o
discente surdo, configura-se um entrave as estratégias metodolégicas de ensino da matematica
para o aluno surdo.

Em relacdo a pergunta 5 “Nas aulas de matemdtica acontecem atividades liidicas visuais
que incluem o aluno surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram: (22%) sempre,
(67%) as vezes e (11%) nunca; enquanto os coordenadores pedagogicos (20%) sempre, (60%)
as vezes e (20%) nunca. Os dados deixam perceptiveis que as atividades educativas visuais

ocorrem esporadicamente. Nao conseguir desenvolver atividades ludicas visuais com o
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estudante surdo caracteriza-se um aspecto desfavoravel as estratégias metodologicas de ensino
para estes discentes.

Concernente a pergunta 6 “Nas aulas de matemdtica ocorrem atividades educativas visuais
com jogos para o aluno surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram (67%) as
vezes e (33%) nunca; e os coordenadores pedagogicos (40%) sempre, (40%) as vezes e (20%)
nunca. Os participantes admitem pouca ocorréncia de tais atividades. O Referencial Curricular

Nacional para a Educacao Infantil (1998), tece significativas consideragoes a este respeito:

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visao
dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma em
particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de
suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem
(BRASIL, 1998, p.28).

A pouca utilizacdo de jogos didaticos visuais nas aulas com alunos surdos, representa uma
estratégia desvantajosa ao ensino da matematica para o estudante surdo.

No que se refere ao uso de recursos visuais nas estratégias de ensino para os alunos
surdos, os dados apontaram que o livro didatico ndo é adequado para o estudante surdo e as
atividades lidicas, bem como os jogos educativos visuais, ocorrem eventualmente nas aulas com
alunos surdos. Essa constatacdo vai na linha contraria ao pensamento de Silva (2017) que afirma

que os “recursos visuais ajudam a compreender o mundo moderno” (p 1).
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4.1.1.2.2. APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

Uso de recursos visuais no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 6: Distribuicao numérica relativa das fichas de observagdo das aulas no uso de recursos visuais no ensino
da matematica para alunos surdos.
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Fonte: Elaboragdo da autora, 2019.

A Figura 6, referente ao uso de recursos visuais no ensino da matematica para alunos
surdos, pontuou que, quanto ao uso do livro didatico nas aulas de matematica, foi observado
(44%) as vezes e (55%) nunca, ou seja, os professores fizeram pouco uso do livro didatico com
o aluno surdo na classe regular, por ndo considerar o livro adequado ao estudante surdo, o que
é um prejuizo as estratégias de ensino da matematica para o aluno surdo, de acordo com Freitas
(2019)

0O livro didatico faz parte da cultura e da memoria visual de muitas geracdes e, ao longo

de tantas transformacgdes na sociedade, ele ainda possui uma fungio relevante para a
crianca, na missdo de atuar como mediador na construcdo do conhecimento (p.300).

Isso significa que os professores estdo deixando de utilizar em sala de aula um grande
apoio metodoldgico que é o livro didatico. Ndo o usar dificulta o entendimento do aluno. Assim,
seria conveniente um livro producente para este discente, a fim de nao embarreirar a
metodologia de ensino da matematica para o aluno surdo.

Quanto as atividades ludicas visuais com aluno surdo em sala de aula, foram observadas
(23%) de ocorréncias sempre, (33%) as vezes e (44%) nunca. O uso dessas atividades melhora

o ensino da matematica para o aluno surdo. As atividades ludicas constituem uma estratégia
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metodoldgica que auxilia o estudante surdo na aquisi¢do de conhecimentos matematicos, assim,
ndo usar esta estratégia é prejudicial ao ensino do estudante surdo.

Em se tratando das atividades pedagdgicas com jogos visuais para alunos surdos na sala
de aula regular, foram observadas (67%) de ocorréncias as vezes e (33%) nunca, sendo que Dias
(2013, p.2) reitera que “o ludico na educagao infantil tem sido um dos instrumentos que
fomentam um aprendizado de qualidade para a crianga, a partir das técnicas que promovem o
desenvolvimento das habilidades fundamentais nesse processo”. Os jogos educacionais visuais
foram pouco utilizados na sala de aula como estratégia de ensino para o aluno surdo, o que causa
dificuldade as metodologias de ensino da matematica.

Constata-se, referente ao uso de recursos visuais com alunos surdos nas aulas
observadas, pouco uso do livro didatico, assim como tarefas educativas lidicas e jogos visuais.
Correia, (2019) garante que “é possivel utilizar os recursos visuais imagéticos para melhor
compreender um texto. As imagens podem ser lidas e interpretadas, portanto, qualquer

conteddo pode ser organizado a partir de informagdes visuais” (p.7).

4.1.1.2.3. CORRELACOES ENTRE 0S QUESTIONARIOS E AS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Quanto ao uso do livro didatico de matemadtica, os professores responderam que
consideram seu uso adequado (14%) as vezes e (86%) nunca; E os coordenadores pedagdgicos
responderam (100%) nunca, evidenciando que o livro didatico ndo é considerado adequado para
o aluno surdo. O seu uso foi observado (44%) as vezes e (55%) nunca nas aulas. Entretanto, o
PNLD 2016 atesta que “o livro didatico de Matematica, instrumento de trabalho do professor e
de aprendizagem do aluno, é adequado na medida em que favorece a aquisi¢ao, pelo aluno, de
um saber matematico” (BRASIL, 2015, p.22).

Portanto, nos questiondarios aplicados e nas observacdes das aulas verificou-se que os
docentes nao fazem bom uso do livro didatico pelo aluno surdo em sala de aula, o que representa
um aspecto negativo para as estratégias de ensino da matematica para o estudante surdo.

No quesito atividades lddicas visuais que incluem o aluno surdo, nas aulas de matematica,
as respostas registradas nos questionarios pelos professores de matematica foram: (22%)
sempre, (67%) as vezes e (11%) nunca. Os coordenadores pedagégicos responderam: (20%)
sempre, (60%) as vezes e (20%) nunca. Quanto a observacao das aulas, verificou-se (23%) para
ocorréncias sempre, (33%) as vezes e (44%) nunca. E importante mencionar que “o lidico

propde um ensinar diferente, convidativo e desperta o interesse discente” (Silva (2019, p.193).
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As atividades ludicas, tiveram resultado abaixo do esperado nos questionarios e nas aulas
observadas, uma ocorréncia contraproducente para a metodologia de ensino do estudante
surdo.

Também as atividades com jogos educativos visuais pouco foram utilizadas. Conforme as
respostas dos questionarios dos professores de matematica, (67%) as vezes e (33%) nunca. Ja
os coordenadores pedago6gicos responderam (40%) para a ocorréncia sempre, (40%) as vezes e
(20%) nunca. E nas aulas observadas (67%) indicavam as vezes e (33%) nunca. Enquanto
Pereira e Ferreira (2019) afirmam que “jogos educativos e brincadeiras direcionadas podem
contribuir para o aumento do desempenho matematico dos alunos” (p.117), o pouco uso de jogos
visuais na sala de aula regular representa prejuizo para as estratégias de ensino de matematica

para o aluno surdo na educacgao basica.

4.1.1.3. APRECIACAD DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS
SURDOS

Neste indicador, os resultantes foram obtidos a partir das respostas das perguntas 7 a 9
dos questionarios e fichas de observacdo das aulas acerca do Atendimento Educacional

Especializado para alunos surdos.

4.1.1.3.1.APRECIAGAD DOS QUESTIONARIOS

Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos

Figura 7: Distribuicdo numérica relativa dos questionarios do Atendimento Educacional Especializado para
alunos surdos.
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Fonte: Elaboracido da autora, 2019.
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A Figura 7, referente ao Atendimento Educacional Especializado, como estratégia de
ensino para motivacao do aluno surdo, registrou as seguintes respostas dos questionarios: na
pergunta 7 “Nas aulas de matemadtica se estabelece prdtica educacional inclusiva para o aluno
surdo?”, os professores de matematica responderam (22%) sempre, (67%) as vezes e (11%)
Nunca. Ja os coordenadores pedagogicos responderam (20%) sempre, (40%) as vezes e (40%)
nunca, estabelecendo que para os pesquisados, as vezes ocorrem tais praticas. Ademais a
Declaracdo de Salamanca recomenda essa pratica como fundamental para atender a todos os
alunos.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos

seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos (BRASIL, 1994).

Explorando a pergunta 8 “O aluno surdo é atendido no AEE - Atendimento Educacional
Especializado?”, as respostas dos professores de matematica foram (78%) sempre e (22%)
nunca; e os coordenadores pedagogicos (80%) sempre e (20%) as vezes. Das cinco escolas
visitadas, quatro possuiam sala de recurso, além do atendimento no centro municipal
especializado - CERMULT. Nesta perspectiva, sobre as Politicas de Educagdo Especial, o MEC
informa que

Os centros de AEE, publicos ou privados, ndo se configuram como espacos substitutivos
a escolarizagdo. Ao contrario, representam alternativa para a reorientacdo das escolas
especiais, promovendo sua participacdo no processo de inclusdo escolar das pessoas com

deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, contribuindo para o
fortalecimento das a¢des adotadas no contexto da escola de ensino regular (MEC, 2013).

O atendimento educacional especializado é uma estratégia positiva nas escolas de Irecé
para trabalhar contetidos especificos de matematica, o que representa uma boa estratégia para
o ensino do aluno surdo.

Com relagdo a pergunta 9 “O apoio da familia melhora o ensino de matemdtica para o aluno
surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram: (44,5%) sempre, (44,5%) as vezes e
(11%) nunca; e os coordenadores pedagogicos (40%) sempre, (20%) as vezes e (40%) nunca,
configurando que os participantes nem sempre acreditam que o apoio da familia contribui para
o ensino da matematica do estudante surdo, enquanto Freire et al (2018) afirma que os alunos
“necessitam da familia para seu desenvolvimento emocional e cognitivo, e também obter

interesse em se socializar e aprender” (p.39).
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Enfim, em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos, as
respostas registradas nos questionarios mostram que, as vezes, ocorrem praticas educativas
inclusivas como estratégia de ensino para motivacdo dos alunos surdos. Cerca de (80%) das
respostas atestam que sempre ha atendimento educacional especializado, e em torno de (40%)
concebem que o apoio da familia as atividades propostas reflete na melhoria do ensino da

matematica para estes estudantes.

4.1.1.3.2. APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVACAD AS AULAS

Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos

Figura 8:Distribuicdo numérica relativa das fichas de observagdo das aulas do Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos.
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Fonte: Elaboragio da autora, 2019.

A Figura 8 refere-se aos registros das aulas observadas relacionados ao atendimento
educacional especializado para alunos surdos. No que se reporta a pratica educacional inclusiva,
esta foi observada (67%) sempre, (22%) as vezes e (11%) nunca nas aulas de matematica para
o aluno surdo em classe regular. Sobre isso, Silva (2019) elucida que “a escola inclusiva nao se
resume em colocar todos na escola, mas providenciar o que for necessario para suprir as
necessidades educacionais de todos os estudantes” (p.164). A pesquisa entendeu que a maioria

das aulas foi trabalhada de acordo com as praticas inclusivas.
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Certificou-se quanto ao AEE para o aluno surdo que em (56%) das aulas houve referéncia
ao atendimento na sala de recurso, o que reitera a importancia das atividades do AEE para a sala
regular. Neste seguimento, a lei n2 13.146/2015 no art. 27 destaca

[..] A educagao constitui direito das pessoas com deficiéncia, sendo assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizagem ao longo de toda a vida, de

forma a alcangar o maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais (BRASIL, 2015).

O apoio da familia as atividades educativas de matematica foi pontuado em (89%) das
aulas, reflexo deste suporte familiar. Silva (2019) destaca que “o cuidado e o afeto dos familiares
sdo essenciais para o desenvolvimento pessoal, profissional e para a qualidade das inter-relagdes
do sujeito, podendo se constituir como fatores de protecdo e favorecedor de condutas
resilientes” (p.160). O apoio da familia constitui-se fundamental no desenvolvimento do discente
surdo, e obteve indices na observagao, considerados propicios para as estratégias de ensino de
matematica para o aluno surdo.

No atendimento educacional especializado para alunos surdos foi observada a pratica
educacional inclusiva em (67%) das aulas e em (56%) delas houve registro do atendimento da
sala de recurso multifuncional, além de (89%) destas aulas pontuarem o apoio da familia como

essencial as atividades de matematica.

4.1.1.3.3.CORRELACOES ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

A pratica educacional inclusiva para aluno surdo obteve nas resposta dos questionarios
dos professores de matematica, (22%) sempre. Dentre os coordenadores pedagégicos, (20%)
responderam sempre e foi observado em (67%) das aulas resultado regular para as
metodologias de ensino da matematica para os alunos surdos. Conforme Castro (2018)
recomenda que “praticas pedagogicas devem ser analisadas e novos caminhos devem ser
adotados a fim de favorecer o processo de ensino e o desenvolvimento desses discentes” (p.9).

No Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos, as respostas dos
professores de matematica foram (78%) sempre; dos coordenadores pedagégicos (80%)
sempre; em (56%) das aulas foi observada evidéncia do atendimento na sala de recurso. Nesse
sentido, Silva (2019) elucida que “o Atendimento Educacional Especializado foi criado para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais
especiais” (p.1). Isso é um indicativo que as atividades do AEE colaboram com as estratégias de

ensino da matematica para o estudante surdo.
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Em se tratando do apoio da famiia nas atividades de matematica para o aluno surdo, as
respostas dos professores de matematica foram: (44,5%) sempre; dos coordenadores
pedagdgicos: (40%) sempre; e foi pontuada em (89%) das aulas observadas. De acordo com o
artigo 58 da Declaracao de Salamanca (1994), “as escolas ndo devem ser os Unicos a perseguir o
objetivo de dispensar o ensino a criancas com necessidades educativas especiais. Isso exige
também a cooperagao das familias e a mobilizacdo da comunidade”. Deste modo, entende-se que
o apoio da familia as atividades de matematica foi positivo como estratégia de ensino para estes

estudantes.

4.1.2. PARECER SOBRE AS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS MATEMATICOS
PARA ESTUDANTES SURDOS

Para esta dimensao formulou-se o seguinte objetivo especifico: “Descrever as estratégias
de desenvolvimento dos conteddos matematicos para aluno surdos na educagao basica”.
Neste topico serdo analisados os trés (3) indicadores da segunda dimensao: utilizagao de

Libras nas aulas, presenca do intérprete de Libras e existéncia de um plano de aula inclusivo.

4.1.2.1. APRECIACAD DA UTILIZAGAD DE LIBRAS NO DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS NO
ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Para esta andlise foram explorados os resultantes obtidos a partir das respostas das
perguntas 10 a 12 dos questiondrios e fichas de observacdo das aulas acerca do indicador

utilizacdo de Libras no ensino da matematica para alunos surdos.
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4.1.2.1.1. APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Utilizagdo de Libras no ensino de matematica para alunos surdos

Figura 9:Distribuicdo numérica relativa dos questionarios na utilizacao de Libras no ensino da matematica para
alunos surdos
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Fonte: Elaborag¢ao da autora, 2019

A Figura 9 diz respeito a utilizagdo de Libras no ensino da matematica para alunos surdos.

Em relagdo a pergunta 10 “O ensino bilingue é utilizado na escola no ensino de matemdtica
para o aluno surdo?”, dentre os professores de matematica, (33%) responderam sempre, (23%)
as vezes e (44%) nunca; e os coordenadores pedagoégicos (60%) responderam sempre, (20%) as
vezes e (20%) nunca. Nesta andlise, cabe ressaltar que apenas a presenca do intérprete ndo
garante o ensino bilingue. Wanderer (2016) explica que “a proposta bilingue, em que todos os
segmentos tém dominio da lingua de sinais, e o professor e o aluno exercem comunicacao direta
e sem intermediarios” (p.87). Os pesquisados consideraram poucas praxis de ensino bilingue nas
aulas de matematica, indice que compromete o desenvolvimento de contetidos matematicos
para o aluno surdo.

No que se refere a perguntall “A escola conta com intérprete de Libras nas aulas de
matemadtica? ”, os resultados dos professores de matematica indicam que (78%) responderam
sempre, (11%) as vezes e (11%) nunca; os coordenadores pedagégicos foram unanimes em suas
respostas, (100%) responderam sempre. Isso demonstra a presenca do intérprete de Libras,
essencial na comunicacao com os alunos surdos. O intérprete ¢ um “profissional que atua no
contexto regular de ensino, oferecendo suporte técnico-pedagdgico a escolarizacdo de alunos

surdos” (Fernandes, 2012, p.14).
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Apresencado intérprete de Libras nas aulas é essencial para as estratégias metodologicas
de matematica para o estudante surdo, e isto foi demonstrado nos questionarios.

Estabelece-se com relacdo a pergunta 12 “O plano de aula de matemdtica inclui atividades
pedagdgicas para o desenvolvimento de contetidos para alunos surdos?”, os professores de
matematica responderam (23%) sempre, (56%) as vezes e (23%) nunca; e os coordenadores
pedagdgicos (60%) sempre, (20%) as vezes e (20%) nunca. Assim, considera-se que transcorreu
poucas atividades matematicas inclusivas no ensino para alunos surdos, no parametro inclusivo.
Segundo Canavarro (2012), deve-se “realizar tarefas matemdticas significativas que lhes
permitam raciocinar matematicamente sobre ideias importantes e atribuir sentido ao
conhecimento matematico” (p.256).

Para os participantes da pesquisa, o plano de aula incluiu poucas atividades pedagégicas
para o aluno surdo, indice baixo para o avanco das estratégias metodologicas no ensino voltado
para este publico.

A Figura 9 demonstra também que os participantes assinalaram que o plano de aula
possuiu poucas atividades pedagégicas inclusivas para estes discentes, além de pouca praxis de

ensino bilingue, apesar de a maioria dos alunos ter intérprete de Libras na classe.

4.1.2.1.2.APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

Utilizagdo de Libras no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 10: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacdo das aulas de matematica na utilizagdo da Libras
no ensino da matematica para alunos surdos.
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Fonte: Elaboracio da autora, 2019
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A Figura 10 mostra o consolidado das vinte e sete aulas, observadas referentes a
utilizacdo de Libras no desenvolvimento de conteidos matematicos para alunos surdos.

No que concerne a praxis de ensino bilingue (Libras e Lingua Portuguesa), observou-se
que (23%) sempre, (33%) as vezes e (44%) nunca. Sobre isso, 0o MEC/ SECADI no Relatério sobre
a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue explica que

as escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instru¢do é a Libras e a Lingua
Portuguesa é ensinada como segunda lingua, apés a aquisi¢do da primeira lingua; essas
escolas se instalam em espacos arquitetonicos proprios e nelas devem atuar professores

bilingues, sem mediacao de intérpretes na relagdo professor - aluno e sem a utilizagdo do
portugués sinalizado (BRASIL, 2014, p. 4).

A praxis de ensino bilingue foi observada em poucas aulas, pois a maioria dos
profissionais ndo domina Libras, apenas gestos e depende do intérprete de Libras, o que
prejudica as estratégias de ensino da matematica para estes discentes.

No item intérprete de Libras no apoio ao aluno surdo em sala de aula regular, houve
registro da presenca deste profissional (89%) sempre e (11%) nunca. Este numero é
significativo, pois “a atuacao do intérprete se constitui em parceria com o professor, de maneira
que cada um cumpra efetivamente seu papel, em uma atitude colaborativa” (SANTOS et al, 2019,
p.121). A presenca do intérprete de Libras foi observada significativamente nas aulas de
matematica com o aluno surdo, o que é uma estratégia positiva para o ensino do aluno surdo.

Quanto ao plano de aula inclusivo, com atividades pedagoégicas de matematica para os
alunos surdos, observou-se (67%) sempre, (23%) as vezes e (11%) nunca, nas aulas para um
“ambiente de aprendizagem que acolha a todos os alunos, de gerir as suas participacoes e
interacbes de modo que se relacionem produtivamente com o conteddo matematico”
(CANAVARRO, 2012, p.257). A maioria das aulas observadas continha atividades inclusivas para
o aluno surdo, nimero favoravel as estratégias metodolédgicas do ensino da matematica para o
estudante surdo.

Sobre a utilizacao de Libras nas aulas de matematica para alunos surdos, foi observado
em (23%) delas praxis de ensino bilingue (portugués e Libras). Em (89%) das aulas o intérprete
de Libras estava presente em classe. Constatou-se também que os professores faziam uso de um

plano de aula inclusivo em (67%) das aulas.
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4.1.2.1.3.CORRELACAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

Relativo a praxis de instrucdo bilingue no ensino de matematica para alunos surdos, nos
questionarios os professores de matematica (33%) responderam sempre, os coordenadores
pedagdgicos (60%) sempre, e foi observado nas aulas (23%) sempre.

Os professores nao consideram a praxis de ensino bilingue, e esta foi observada em (23%)
das aulas, situacdo que atrapalha as estratégias metodolégicas de ensino de matematica para o
estudante surdo.

Referente a presenca de intérprete de Libras na sala de aula de matematica, as respostas
dos questiondrios dos professores corresponderam a (78%) sempre, os coordenadores
pedagdégicos (100%) sempre. A presenca deste profissional é fundamental, pois “a presencga de
tradutores e intérpretes de Libras/lingua portuguesa, garante - ao menos teoricamente - [ao
aluno surdo] o acesso a informagdo em Libras” (MULLER, 2014, p.14).

A presenca do intérprete de Libras obteve bom indice, tanto nos questionarios, como na
observacao das aulas, o que configura um aspecto positivo as estratégias metodolégicas de
ensino de matematica ao aluno surdo.

Em relacdo ao plano de aula com atividades pedagégicas inclusivas no ensino de
matematica para os alunos surdos, os professores de matematica responderam (23%) sempre,
os coordenadores pedagogicos (60%) sempre, e foi observado em (67%) das aulas atividades
inclusivas, indice regular nas estratégias de ensino da matematica para o aluno surdo. Neste
sentido, Bertoli (2012) afirma que

é fundamental que os educadores ao fazerem seu plano de aula, organizem situagdes
didaticas que favorecam a aprendizagem de seus alunos surdos e levem em consideracao

que o processo de apropriacdo de conhecimento deste educando passa pela exploraciao
da competéncia que lhe é mais desenvolvida, que é a visual-espacial (p.4).

4.12.2. APRECIAGAD DA CONSTRUGAD DE CONCEITOS MATEMATICOS NO ENSING PARA
ALUNDOS SURDOS

Para esta andlise, foram exploradas as respostas das perguntas 13 a 15 dos questionarios
e fichas de observacao das aulas acerca da construcao de conceitos matematicos no ensino para

alunos surdos.
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4.1.2.2.1.APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Construgao de conceitos matematicos no ensino para alunos surdos

Figura 11. Distribuicdo numérica relativa dos questionarios da construgdo de conceitos matematicos no ensino
para alunos surdos
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Fonte: Elaborag¢ao da autora, 2019

A Figura 11, referente a construcao de conceitos matematicos no ensino para alunos
surdos, a pergunta 13: “O ensino para alunos surdos consegue desenvolver conceitos fundamentais
da matemdtica em sala de aula?”, os professores responderam (33%) sempre e (67%) as vezes.
E os coordenadores pedagogicos (40%) sempre e (60%) as vezes. Ou seja, os pesquisados
opinaram que, ocasionalmente os alunos surdos desenvolveram conceitos matematicos. A esse
respeito, Canavarro (2012) afirma “os alunos precisam de oportunidades de realizar tarefas
matematicas significativas que lhes permitam raciocinar matematicamente sobre ideias
importantes e atribuir sentido ao conhecimento matematico” (p.256).

Na 14 “O tratamento de informagdo auxilia o desenvolvimento de contetidos matemdticos
no ensino para alunos surdos?’, os professores de matematica responderam (44%) sempre,
(33%) as vezes e (23%) nunca. Os coordenadores pedagégicos responderam (40%) sempre,
(20%) as vezes e (40%) nunca, configurando baixo percentual nas estratégias de ensino para o
aluno surdo. Todavia, Canavarro (2012) afirma que “a selecdo de uma tarefa adequada e valiosa
é muito importante, pois ela tem implicita uma determinada oportunidade de aprendizagem”
(p-256).

Ao expressar na pergunta 15 “A sequéncia diddtica é utilizada no desenvolvimento dos

contetdos matemdticos no ensino para alunos surdos?”, as respostas dos professores de
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matematica foram: (33%) sempre, (44%) as vezes e (23%) nunca. E os coordenadores
pedagdégicos (40%) sempre, (0%) as vezes e (60%) nunca. Ou seja, a sequéncia didatica é
utilizada de maneira discreta, o que nao se considera uma boa estratégia. Nesta perspectiva,
Peretti (2013) esclarece:

a sequéncia didatica é um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar

um conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com os objetivos que o professor
quer alcancar para aprendizagem de seus alunos e envolvendo atividades de avaliacao

(p-6).
Ainda sobre a Figura 11, na construgdo dos conceitos matematicos com alunos surdos,
(33% professores e 40% coordenadores pedagdgicos) responderam que conseguem
desenvolver conhecimentos matematicos e (44% professores e 40% coordenadores
pedagdégicos) disseram que o tratamento da informacao auxilia este desenvolvimento, além
disso, (33% professores e 40% coordenadores pedagdgicos) utilizaram a sequéncia didatica,

demonstrando indices baixos na constru¢ao de conhecimentos matematicos dos alunos surdos.

4.1.2.2.2.APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

Construgdo de conceitos matematicos no ensino para alunos surdos

Figura 12: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacdo das aulas na construcdo dos conceitos
matematicos no ensino para estudantes surdos.
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Fonte: Elaboracio da autora, 2019

A Figura 12 mostra o registro das aulas observadas referente a construcao de conceitos
matematicos no ensino para alunos surdos.
Em relacdo a capacidade de o ensino conseguir fazer com que os alunos surdos

desenvolvam conhecimentos matematicos, observou-se que (67%) sempre, (22%) as vezes e
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(11%) nunca, numeros significativos que refletem boa estratégia metodologica de ensino da
matematica para os alunos surdos. Neste ponto de vista, Peretti (2013) comenta que
os individuos para viverem em sociedade, além de saber ler e escrever, eles precisam
compreender, fazer uso da leitura e escrita e aplicar seus conhecimentos matematicos no

cotidiano. Tudo em nossa vida possui nimeros e precisamos saber utiliza-los de maneira
correta (p.2).

No que se refere ao tratamento de informagdo auxiliar o desenvolvimento de conteudos
para alunos surdos foram registrados (22%) sempre, (22%) as vezes e (56%) nunca nas aulas.
O pouco uso do tratamento de informagdo é desfavoravel como estratégia de ensino para o aluno
surdo. Lobato (2013), ao refletir sobre esta questao diz que “para que o aluno surdo possa
exercer a cidadania, é necessario viabilizar um ambiente escolar que possibilite a sistematizacao
dos saberes adquiridos no ambiente social de calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informacgdes” (p.5).

Ressalta-se que a utilizacdo da sequéncia didatica no desenvolvimento de conteddos
matematicos para os alunos surdos, foi observada (44,5%) sempre, (44,5%) as vezes e (11%)
nunca, considerada baixa esta porcentagem para as estratégias metodologicas. Em vista disso,
Peretti (2013) conceitua

sequéncia didatica como recurso para resolucido de calculos faz-se necessaria para um
melhor entendimento sobre o conteddo a ser trabalhado, contextualizando-o, gerando

um ensino integrado com outras disciplinas, tornando-as com significados que sdo dados
pelas préprias situacdes didaticas e pela associagdo aos problemas reais (p.3).

Foi observado que o ensino conseguiu desenvolver conhecimentos matematicos em
(67%) das aulas, ademais em (22%) foi percebido tratamento de informagdo para auxilio da
desenvolucao dos contetidos matematicos, e em (44,5%) foi considerado uso da sequéncia

didatica no desenvolvimento destes contetidos para alunos surdos.

41223 CORRELACAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E AS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Nos questiondrios os dados apontaram que o ensino desenvolveu conhecimentos
matematicos para o estudante surdo, segundo os professores (33%) sempre, os coordenadores
pedagodgicos (40%) sempre, e foi observado em (67%) das aulas. Mais uma evidéncia de ensejo
insatisfatorio, pois “é necessario viabilizar estimulos linguisticos e metodoldgicos no espaco
escolar que possibilitem ao aluno surdo minimizar os atrasados e dificuldades em Matematica

detectada em todos os niveis de ensino” (LOBATO, 2013, p.6).
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Referente ao tratamento da informacdo no ensino da matematica para alunos surdos, os
professores de matematica responderam (44%) sempre, os coordenadores pedagogicos (40%)
sempre, e foi observado em (22%) das aulas de matematica para o aluno surdo. Isso indica uma
condicao desfavoravel, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica explicam que:

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam uma inteligéncia
essencialmente pratica, que permite reconhecer problemas, buscar e selecionar

informacgdes, tomar decisdes e, portanto, desenvolver uma ampla capacidade para lidar
com atividade matematica” (BRASIL, 1997, p. 29).

O tratamento de informacdo obteve indices abaixo do esperado nos questionarios e na
observacao das aulas, o que dificulta a metodologia de ensino da matematica para o estudante
surdo.

O uso da sequéncia didatica no desenvolvimento de conteddos matematicos no ensino
para alunos surdos registrou nos questiondrios dos professores (33%) sempre, e os
coordenadores pedagogicos (40%) sempre, e foi observado em (44,5%) das aulas. Também aqui
se tem indices baixos, pois “uma sequéncia didatica como recurso para resolucao de calculos faz-
se necessaria para um melhor entendimento sobre o conteddo a ser trabalhado” (PERETT],
2013, p.3). Este resultado demonstrou prejuizo as estratégias metodoldgicas do ensino da

matematica para os alunos surdos.

4.12.3. APRECIAGAD DO USO DE INSTRUMENTOS TECNOLOGICOS NO ENSING DA
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Para esta apreciacdo, foram exploradas as respostas das perguntas 16 a 18 dos
questionarios e fichas de observacdo das aulas acerca da utilizagdo de instrumentos tecnolégicos

no ensino da matematica para alunos surdos.
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41231 APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Uso de instrumentos tecnoldgicos no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 13:Distribuicdo numérica relativa dos questionarios na utilizacao de instrumentos tecnolégicos no ensino
da matematica para alunos surdos.
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Fonte: Elaborag¢ao da autora, 2019

A Figura 13, referente a utilizacdo de instrumentos tecnolégicos para o desenvolvimento
de contetidos matematicos para alunos surdos, registrou na pergunta 16 “As novas tecnologias
auxiliam o desenvolvimento de contetidos matemdticos na sala de aula regular com alunos
especiais surdos?”(23%) dos professores de matematica responderam sempre, (44%) as vezes e
(33%) nunca; e os coordenadores pedagégicos (40%) sempre, (20%) as vezes e (20%) nunca;
respostas que refletem pouca pratica dos participantes da pesquisa com as novas tecnologias, ao

tempo que os PCN’s (1997) esclarecem que
ndo basta visar a capacitagdo dos estudantes para futuras habilitacdes em termos das
especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacdo dos
estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisicdo e o desenvolvimento de novas

competéncias, em funcdo de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo
de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias (p.28).

Este é considerado um resultado negativo, visto que as novas tecnologias poderiam
auxiliar as estratégias metodoldgicas de ensino da matematica para os alunos surdos.

Com relacdo a pergunta 17 “A utilizagdo de tecnologia assistiva (TA) (implante coclear,
aparelho auditivo ou outro) melhora o ensino da matemdtica para alunos surdos? Os professores
responderam (11%) sempre e (89%) nunca; e os coordenadores pedagogicos (20%) sempre,
(20%) as vezes e (60%) nunca. Ou seja, a maioria ndo considera que o uso de TA melhora o

ensino da matematica para o aluno surdo. Entretanto, para Santos e Dantas (2017)
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Podemos pensar nas tecnologias assistivas como potencializadoras das relacdes de
ensinar e aprender para o estudante com surdez, pois é uma maneira de trazer o
estudante surdo para dentro do contexto de sala de aula e torna-lo, em alguma medida,
participe na comunidade de aprendizagem que se estabelece dentro de uma sala de aula

(p.511).

Referente a pergunta 18 “Os materiais concretos sdo utilizados na explicagdo de contetidos
matemadticos para o aluno surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram (89%) as
vezes e (11%) nunca; e os coordenadores pedagogicos (60%) sempre, (20%) as vezes e (20%)
nunca. Nota-se que os materiais concretos para estudantes surdos sao utilizados de maneira
pontual (as vezes) o que ndo favorece o ensino da matematica para estes discentes, visto que sdo
os “recursos no ensino da matematica que podem facilitar o processo de ensino e aprendizagem
dos educandos surdos” (CORREIA; SOUZA, 2017, p.295).

O uso de instrumentos tecnolégicos no ensino amplia as possibilidades de
desenvolvimento de contelidos matematicos para alunos surdos, entretanto ficou evidente que
as novas tecnologias foram pouco utilizadas, do mesmo modo que as tecnologias assistivas e os

materiais concretos para desenvolver os conceitos matematicos para os discentes surdos.

41232 APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVACOES DAS AULAS

Uso de instrumentos tecnoldgicos no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 14: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacio das aulas na utilizagdo de instrumentos
tecnoldgicos no ensino da matematica para alunos surdos
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Fonte: Elaboracio da autora, 2019

No que se refere a utilizacdo de novas tecnologias na sala de aula, nas observagdes das

aulas registrou-se (33%) sempre, (11%) as vezes e (56%) nunca. Sendo um indice desfavoravel
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a estratégia de ensino do discente surdo. Enquanto o previsto no decreto 5.626/05, artigo 14 é
que se deve “disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagdo e
comunicacao, bem como recursos didaticos para apoiar a educa¢do de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva." (BRASIL, 2005).

Referente a utilizacao de tecnologias assistivas na melhoria das aulas de matematica para
os alunos surdos, observou-se: (22%) sempre e (0%) as vezes e (78%) nunca. Ou seja, pouco
aluno surdo fez uso de tecnologia assistiva, bem diferente do que Ribeiro et al (2017) proclama:

na atualidade, recursos de Tecnologia Assistiva estao sendo, continuamente, atualizados

e inseridos no sistema social e educacional, e os surdos tém se apropriado dessas
tecnologias como instrumentos eficazes para possibilitar a inclusdo (p1).

Com relagdo ao uso de material concreto na explicacdo de novos conteidos matematicos
nas aulas para alunos surdos, observou-se (33%) sempre, (44%) as vezes e (23%) nunca a
utilizacdo desse tipo de material. Notavelmente, um indice baixo, haja visto que estes poderiam
contribuir para as estratégias de ensino da matematica e na “capacidade visual-espacial que
pode ajudar os alunos surdos a terem mais sucesso com a disciplina” (CORREIA; SOUZA, 2017,
p.294).

Portanto, constatou-se, nas aulas observadas que no ensino para aluno surdo na cidade
de Irecé/BA em 2019, houve pouca utilizagdo de novas tecnologias para auxiliar no
desenvolvimento dos conceitos matematicos para os estudantes surdos, assim como diminuto
emprego de tecnologias assistivas e uso de materiais concretos na explicacdo dos contetudos

matematicos.

41233 CORRELACAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

No tocante ao uso de novas tecnologias nas aulas de matematica para alunos surdos, os
professores de matemadtica responderam que usam (23%) sempre e os coordenadores
pedagogicos (40%) sempre, e foi observado em (33%) das aulas, indice baixo como estratégia
de ensino para alunos surdos. Para Ribeiro et al (2017) “as possibilidades de estratégias
tecnologicas hoje existentes viabilizam diferentes alternativas e concepg¢des pedagogicas e
inclusivas” (p.6).

Sobre a utilizacdo de tecnologias assistivas na melhoria do ensino, os professores de
matematica responderam (11%) sempre, os coordenadores pedagogicos (20%) sempre e foi
observado (22%) as vezes, enquanto as tecnologias assistivas poderiam ser “um auxilio [para

promover] a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitar a realizacdo da

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS 97



funcao desejada e que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia” (BERSCH, 2017,
p.2).

Os materiais concretos foram utilizados, segundo os professores de matematica (33%)
sempre, os coordenadores pedagdgicos (60%) sempre e observadas (33%) sempre, o que
mostra um percentual pequeno, prejudicial as estratégias metodolégicas no ensino da
matematica para alunos surdos, pois “entende-se que as atividades com materiais concretos
sejam essenciais para a constituicdo de um ensino-aprendizagem significativo e atraente, pois

esses materiais auxiliam os alunos na construcdo do conhecimento” (LUCIANO, 2017, p.2).

4.1.3. PARECER SOBRE AS ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO DE APRENDIZAGEM MATEMATICA PARA
ESTUDANTES SURDOS

Para esta dimensao, formulou-se o seguinte objetivo especifico: “explicar as estratégias
de avaliacdo da aprendizagem utilizadas na disciplina matematica para os alunos surdos na

educacdo basica”.

4.1.3.1. APRECIAGCAD DA AVALIAGAD DIAGNOSTICA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Para a andlise deste indicador, foram exploradas as respostas das perguntas 19 a 21 dos
questionarios e fichas de observacdo das aulas acerca das estratégias de avaliacao diagndstica

no ensino da matematica para alunos surdos.
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4.1.3.1.1.APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Avaliagdo diagndstica no ensino de matematicos para alunos surdos

Figura 15. Distribuigdo numérica relativa dos questiondrios sobre avaliacdo diagnéstica no ensino da matematica
para alunos surdos
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Fonte: Elaboragdo da autora, 2019.

Analisa-se na Figura 15 sobre a avaliagdo diagndstica no ensino da matemadtica para
alunos surdos.

Com relacdo a pergunta 19 “Na escola hd realizagdo de avaliacdo dos conhecimentos
prévios de matemdtica do aluno surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram:
(33,3%) sempre, as vezes e nunca; e os coordenadores pedagogicos (60%) sempre e (40%) as
vezes, 0 que configura uma situacdo desfavoravel as estratégias metodoldgicas no ensino da
matematica para o aluno surdo, ndo obstante “o fato é que subestimar as experiéncias pessoais
dos estudantes seria um erro por parte dos professores, uma vez que a educagdo ocorre através
da prépria experiéncia do estudante”(PIVATTO, 2014, p.44).

Referente a pergunta 20 “O aluno surdo realiza teste usando a lingua portuguesa?”’,
registra-se nas respostas dos professores de matematica (55,7%) nunca, (33,3%) as vezes e
(11%) sempre; e dos coordenadores pedagogico (60%) sempre e (40%) nunca, caracterizando
que muitos alunos surdos nao compreendem a lingua portuguesa (alguns copiam as palavras), o
que dificulta a aplicacao de metodologias matematicas, segundo Avelar e Freitas (2016) explica:

Para os alunos Surdos, é importante que mergulhem no conhecimento aprofundado da
primeira lingua oficial do Pais, o Portugués, que é usada pela sociedade em geral, com o

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS 99



intuito de reduzir as barreiras e facilitando a comunicagdo com os ouvintes, tanto na
escrita, quanto na leitura (p.13).

Concernente a pergunta 21“0 aluno surdo reconhece os sinais matemdticos em Libras?”, as
respostas dos professores de matematica foram: (78%) nunca, (11%) sempre e (11%) as vezes,
e os coordenadores pedagégicos (40%) sempre, (20%) as vezes e (40%) nunca, caracterizando
que a maioria ndo conhece os sinais matematicos em Libras o que prejudica as estratégias
metodoldgicas de ensino da matematica para o estudante surdo, visto que “pode haver situacdes
em que o intérprete de LIBRAS ndo tem dominio da matematica, configurando situacdes de
dificuldades para os surdos” (DESSBESEL, 2018, p. 483 ).

Assim, nos questiondrios, fica claro que ocorreu pouca avaliagdo dos conhecimentos
prévios, além do que a maior parte dos alunos surdos manifesta irresolucao a lingua portuguesa

e ndo reconhece os sinais matematicos em Libras.

4.1.3.1.2. APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

Avaliacdo diagndstica no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 16: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacdo das aulas na avaliagdo diagndstica matematica
para alunos surdos.
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Fonte: Elaboragio da autora, 2019.

A Figura 16 referente a observacdao das aulas na avaliacdo diagndstica no ensino da
matematica para alunos surdos, mostra a ocorréncia de avaliacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos surdos: (57%) sempre, (33%) as vezes e (11%) nunca. Esse indice é considerado

bom, uma vez que “a aprendizagem ndo ocorre como uma simples assimilacdo dos
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conhecimentos que sdo ensinados pelo professor, mas uma reorganizacdo e desenvolvimento
dos conhecimentos prévios dos estudantes” (PIVATO, 2014, p.45).

Acerca da compreensao da lingua portuguesa pelos alunos surdos na sala de aula,
registrou-se (33%) sempre e (67%) nunca, evidenciado um indice baixo, que compromete as
estratégias metodolégicas de ensino da matematica para este estudante, visto que “a escrita em
Portugués é muito dificil para os surdos, pois ndo compreendem o significado das palavras que
utilizam na leitura e na escrita de textos, na escola regular inclusiva” (AVELAR E FREIRAS, 2016,
p.14).

O reconhecimento dos sinais matematicos em Libras nas aulas com alunos surdos foi
observado: (22%) sempre, (33%) as vezes e (44%) nunca, percentual pequeno que dificulta as
estratégias metodolédgicas de ensino da matematica para o estudante surdo, como aponta Costa
Silveira (2014)

a matematica por apresentar diversos conceitos que precisam ser esclarecidos na lingua

natural do aluno, torna-se como uma linguagem semelhante as estrangeiras, pois
necessita de uma tradugdo para a linguagem natural para ser entendida (p.78).

A Figura 16, referente a observacdo das aulas na avaliagdo diagnéstica no ensino da
matematica para alunos surdos observou que os conhecimentos prévios dos estudantes surdos
foram considerados em mais da metade das aulas, enquanto a compreensdo da lingua
portuguesa e reconhecimento dos sinais matematicos em Libras foram vistos em torno de (30%)

das aulas.

4.1.3.1.3.CORRELAGAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVAGAD DAS AULAS

Sobre a avaliacdo dos conhecimentos prévios de matematica do aluno surdo, os
professores responderam (33,3%) sempre; os coordenadores pedagdgicos (11%), e este foram
observados (57%) sempre nas aulas, configurando indice baixo nas estratégias metodoldgicas
de ensino da matematica para aluno surdo. Sobre esta questao, Pivato (2014) esclarece que “os
conhecimentos prévios devem ser para o professor o ponto de partida para desenvolver o
processo de mudanga conceitual no estudante” (p.47).

Referente a compreensao da lingua portuguesa pelo aluno surdo, verifica-se as respostas
dos professores de matematica (11%) sempre e os coordenadores pedagogico (60%) sempre.
Isso foi observado em (33%) nas aulas, indices baixos nas estratégias de ensino, pois o
entendimento da lingua portuguesa compromete as metodologias da matematica para o

estudante surdo, uma vez que “no aprendizado da leitura e da escrita da lingua portuguesa, os
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Surdos ndo passam pelos mesmos caminhos e processos pelos quais passa uma pessoa ouvinte.
E esse é um dos maiores desafios para a sua educacdao” (AVELAR; FREITAS, 2016, p.15).

O reconhecimento dos sinais matematicos em Libras foi apontado nos questionarios e
percebido na observacdo das aulas (22%). Baixa porcentagem que constitui um entrave no
ensino da matematica para o aluno surdo, uma ‘barreira de comunicacao que existe entre um
aluno surdo e seu professor, que dificulta ou impossibilita a aprendizagem pela falta de sinais

especificos de Matematica.” (HENRIQUE, 2010, p.27).

4.1.3.2. APRECIAGAD DA AVALIAGAD FORMATIVA NO ENSING DA MATEMATICA PARA ALUNOS
SURDOS

Os resultantes deste indicador foram obtidos a partir das respostas das perguntas 22 a
24 dos questionarios e fichas de observagdo das aulas acerca da avaliacdo formativa no ensino

da matematica para alunos surdos.

4.1.3.2.1.APRECIAGAD DOS QUESTIONARIOS

Avaliacdo formativa no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 17: Distribuicdo numérica relativa dos questionarios da avaliagdo formativa no ensino de matematica para
alunos surdos
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Fonte: Elaboracido da autora, 2019
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Relacionado a pergunta 22 “O aluno surdo recebe feedback de orientagdo das tarefas de
matemadtica realizadas?”, os professores de matematica responderam: (33%) sempre, (44%) as
vezes e (23%) nunca, e os coordenadores pedagogicos (40%) sempre, (40%) as vezes e (20%)
nunca. Isso mostra que apenas uma pequena parte realiza o feedback de orientacdo para o
estudante surdo, uma dificuldade para as estratégias metodologicas da matematica para esses
alunos, enquanto Silva, Aragdo e Lima (2017) orientam que “pode ser muito gratificante para o
professor, a partir do feedback dos estudantes, construir uma aprendizagem mais prazerosa e
significativa.” (p.8).

Com referéncia a pergunta 23 “O aluno surdo recebe devolutiva do desempenho das
atividades de matemdtica?” Os professores de matematica responderam (56%) sempre, (33%)
as vezes e (11%) nunca e os coordenadores pedagogicos (60%) sempre e (40%) as vezes. Esses
dados expressam que boa parte dos professores realiza devolutiva do desempenho do aluno
surdo, o que auxilia as estratégias de ensino para esse aluno, ja que “a aprendizagem pode ser
melhorada por meio de devolutivas [..] os estudantes se engajaram mais efetivamente na
melhoria de seus trabalhos” (BLACK, 2019 p.161).

Sobre a pergunta 24 “A diversidade de instrumentos avaliativos facilita o acompanhamento
no ensino da matemdtica para o aluno surdo?”, as respostas dos professores de matematica foram
(33%) sempre, (56%) as vezes e (11%) nunca, e os coordenadores pedagogicos (60%) sempre,
(20%) as vezes e (20%) nunca, mostrando que uma pequena parte utiliza a diversificacdo de
instrumentos avaliativos. Na verdade, existe “a necessidade de diversificagdo dos instrumentos
que deveriam ser estabelecidos de acordo com cada objetivo a ser alcangcado” (SANTOS, 2018,
p.34).

Desta maneira, pontuou-se nas respostas dos questiondrios acerca da avaliacao
formativa, que o aluno surdo recebeu pouco feedback de orientacdo das atividades de
matematica, ndo houve muitos instrumentos diversificados nas avaliacdes, mas reiterou-se boa

devolutiva do desempenho nas tarefas dos estudantes surdos.
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41322 APRECIACOES DAS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Avaliagdo formativa no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 18: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacio das aulas da avaliagdo formativa no ensino de
matematica para alunos surdos.
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Fonte: Elaboragao da autora, 2019.

A Figura 18 refere-se a observacao da avaliagdo formativa no ensino da matematica para
alunos surdos. Referente ao feedback de orientacdo do processo de ensino da matematica para
aluno surdo, foi observado (33%) sempre, (44%) as vezes e (23%) nunca, o que configura indice
baixo que prejudica as metodologias de ensino da matemadtica para o aluno surdo, dado como
“evidente a necessidade e a importancia do feedback, sendo este diretamente para o aluno.”
(REICHERT, 2015, p.997).

Quanto a observacdo da devolutiva do desempenho das atividades de matematica
constatou-se que (56%) responderam sempre, (33%) as vezes e (11%) nunca, o que caracteriza
uma boa estratégia de ensino para o estudante surdo, ao tempo em que Black (2019) considera
que “as devolutivas podem indicar a quais areas ou conteidos o professor deve dedicar mais
tempo” (p.166).

No uso de instrumentos diversificados de avaliacdo matematica para o aluno surdo,
verificou-se (33%) sempre, mesmo indice que as vezes e/ou nunca; essa é uma porcentagem

baixa nas metodologias de ensino, pois Santos (2018) fala que “a avaliacdo em matematica quer
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seja formal ou informal, num contexto formativo além de necessitar diversificacdo de
instrumentos integra o estudante desde sua concepgdo até a producao final” (p.40).

A Figura 18, referente a observacdo das aulas da avaliagdo formativa no ensino da
matematica para alunos surdos, verificou que ocorreu pouco feedback de orientacdo das
atividades dos alunos surdos, pouca variedade de instrumentos diversificados de avaliagao, mas

uma boa devolutiva do desempenho nas tarefas do estudante surdo.

41323 CORRELACAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Com relacgao ao feedback de orientagdo das atividades de matematica do aluno surdo, os
professores de matematica responderam (33%) sempre, os coordenadores pedagogicos (40%)
sempre e foi observado (33%) sempre, indice baixo para as estratégias de ensino da matematica
para o estudante surdo, pois, segundo Black (2019), “o termo “feedback”, cuja traducao literal
seria “retroalimentacdao” tem o sentido de alimentar os estudantes com comentarios que os
facam continuar aprendendo.” (p.154).

Quanto a devolutiva do desempenho das atividades de matematica em verificar os pontos
positivos e negativos do processo, os professores responderam (56%) sempre, o0s
coordenadores pedagogicos (60%) sempre e foram observadas (56%) sempre, um indice bom
para as estratégias de ensino do aluno surdo, posto que “o problema é motivar a todos, mesmo
que alguns acabem alcangando menos que os outros. Para lidar com esse problema, o tipo de
devolutiva oferecido é muito importante” (BLACK, 2019, p.174).

Sobre a diversidade de instrumentos de avaliacio matematica para o aluno surdo, as
respostas registradas nos questiondarios pelos professores de matematica foram (33%) sempre,
os coordenadores pedagogicos (60%) sempre e observadas (33%) sempre, nimeros pequenos
para as metodologias de ensino da matematica para alunos surdos. Neste sentido, Santos (2018)
fala da “importancia do contexto na estruturacdo do processo avaliativo e escolha dos

instrumentos” (p.38).

4.1.3.3. APRECIAGAD DA AVALIACAD SOMATIVA DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Os resultantes deste indicador foram obtidos a partir das respostas das perguntas 25 a
27 dos questionarios e fichas de observagao das aulas acerca da avaliagdo somativa no ensino da

matematica para alunos surdos.
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4.1.3.3.1.APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Avaliagdo somativa no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 19: Distribui¢do numérica relativa dos questionarios da avaliagdo somativa no ensino da matematica para
alunos surdos

Questionarios Professores de Matematica Questionarios Coordenadores Pedagégicos
60% 70%
50% 60%
50%
40% ’
40%
30%
30%
20%
20%
10% 10%
0% 0%
Verificagdo da  Prova aluno Resultados Verificagdo da  Prova aluno Resultados
aprendizagem especial aprendizagem especial
B Sempre M Asvezes Nunca M Sempre M Asvezes Nunca

Fonte: Elaboragao da autora, 2019.

Sobre avaliagdo somativa no ensino da matematica para alunos surdos com relagdo a
pergunta 25 “A verificagdo de aprendizagem consegue averiguar a apropriagcdo do conhecimento
matemadtico do aluno surdo?”, as respostas dos professores foram (22%) sempre, (56%) as vezes
e (22%) nunca, e os coordenadores pedagdgicos (60%) sempre e (40%) as vezes, o que reflete a
verificagcdo da aprendizagem regular para as metodologias de ensino do aluno surdo, em razdo
de que “no processo de verificagdo da aprendizagem, os estudantes tém a possibilidade de
perceber que podem ser beneficiarios e ndo vitimas dos testes, uma vez que esses podem auxilia-
los no processo de Aprendizagem.” (BLACK, 2019, p.169).

Na pergunta 26 “O aluno surdo é avaliado de acordo com critérios legais determinados para
alunos especiais?”, os professores de matematica responderam (56%) sempre, (33%) as vezes e
(11%) nunca e os coordenadores pedagégicos (40%) sempre e (60%) as vezes, indices negativos
de um direito legal assegurado ao aluno surdo. Neste ponto de vista, Souza e Melo (2016)
sustenta que

neste processo educacional dos alunos surdos das escolas regulares, um dos impasses é
o processo avaliativo, onde predomina nos seus instrumentos a Lingua Portuguesa. Isto

dificulta a compreensdo no momento de realizar a avaliagido, que podera interferir no
aproveitamento satisfatorio dos alunos surdos (p.1).
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Referente a pergunta 27 “Os resultados das avaliagées refletem a efetiva aquisi¢do de
contetidos matemadticos do aluno surdo?”, os professores responderam (22%) sempre (56%) as
vezes e (22%) nunca e os coordenadores pedagégicos (40%) sempre e (60%) as vezes. Pelas
respostas obtidas, verifica-se que os pesquisados acreditam que algumas vezes as atividades
avaliativas demonstram o resultado da aprendizagem, visto que “os resultados das provas para
o replanejamento das atividades didaticas podem enunciar indicadores que favorecam a
utilizacdo da prova como instrumento em um processo de avaliacdo a servigo da aprendizagem”
(MORAES, 2011, p.237).

Desta forma, a apreciacdo da avaliagdo somativa de matematica do aluno surdo confirmou
pouca conjectura que a avaliacdo verifica a aprendizagem dos estudantes surdos. Verificou-se
também que nao foi concretizado o direito legal da avaliacdo do aluno especial e os resultados
das avaliacdes ndo conseguiram refletir a aquisicdo de conteddos matematicos pelos alunos

surdos.

41332 APRECIACAD DAS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Avaliacdo somativa no ensino da matemadtica para alunos surdos

Figura 20: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacdo das aulas da avaliagdo somativa no ensino da
matematica para estudantes surdos
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Fonte: Elaboracido da autora, 2019.

A Figura 20 referente a observacao das aulas no indicador avaliagdao somativa no ensino
da matematica para alunos surdos demonstra que, em se tratando da avaliagdo somativa da

aprendizagem do aluno surdo, houve (78%) de ocorréncias sempre, (11%) as vezes e (11%)
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nunca, indice considerado positivo para as estratégias metodologicas de ensino da matematica
para o aluno surdo. Neste sentido, Amaral e Costa, (2017) admite
a avalia¢do na forma tradicional como é concebida é instrumento que atribui juizos de
valor ao sujeito, ou seja, se atingiu o minimo esperado o aluno tem condi¢cdes de dar

continuidade aos estudos, caso contrario, lhe é imposto a reprovacdo e a retengao,
negando-lhe o direito de avangar no processo educativo (p.1469).

Acerca da prova especial para o aluno surdo, esta foi considerada (56%) sempre, (11%)
as vezes e (33%) nunca, porcentagem boa como metodologias de ensino. A escola deve oferecer
op¢des para fazer uma avaliacdo adaptada, conforme determina o decreto n2 5.626/2005 no
capitulo 1V, inciso VII: “desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacao de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros
meios eletronicos e tecnolégicos.” (BRASIL, 2005).

Foram observadas (78%) sempre e (22%) as vezes, aquisicao de conteidos matematicos
pelos estudantes surdos, um bom indice para as estratégias de ensino. Moraes (2011) considera
necessario a “utilizacao dos resultados das provas no sentido de refletir e planejar atividades
didaticas que visem a colaborar na regulacdo do ensino e da aprendizagem.” (p.238).

A Figura 20 mostrou que em se tratando do indicador avaliagdo somativa no ensino da
matematica para alunos surdos, foram observados nas aulas, verificagdo da aprendizagem e
aquisicao de conhecimentos matematicos, além do emprego de prova especial para estudantes

surdos.

41333 CORRELACAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E AS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Registrou-se nos questionarios, sobre a avaliacdo cumprir o papel de verificar a
aprendizagem matematica do estudante surdo, nas respostas dos professores (22%) sempre, 0s
coordenadores pedagogicos (60%) e foi observada em (78%) das aulas, o que representa em um
indice regular para a averiguacao da aprendizagem matematica do aluno surdo.

Quanto a obedecer aos critérios legais de prova para alunos especiais, comprovou-se um
indice mediano dos que atenderam os critérios de prova especial como estratégia metodologica
de ensino. A esse respeito, Souza e Melo (2016) enfatiza que “vale ressaltar o quanto é dificil para
o professor fazer avaliagdes para alunos surdos, tendo em vista que alguns nem conhecem as
particularidades desse publico” (p.2).

No que diz respeito aos resultados das avaliacdes refletirem a aprendizagem dos

conteudos matematicos do aluno surdo, as respostas dos professores foram (22%) sempre, os
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coordenadores pedagogicos (60%) sempre e observadas em (78%) das aulas, um indice regular
enquanto estratégia de ensino, uma vez que “as respostas dos alunos sdo entendidas como dados
coletados que servirdo para futuras decisdes. Sem a tomada de decisdo, a avaliacdo nao se
completa e esta implica pensar o que deve ser feito quando os resultados ndo sao atingidos”

(MORAES,2011, p.251).

4.2. RESULTADOS DA APRECIACAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as estratégias metodoldgicas utilizadas no
ensino da matematica para alunos surdos na educacao basica na cidade de Irecé/Ba, no ano
2019, através do estudo de trés dimensdes “Estratégias de ensino para motivagdo na disciplina
matematica”, “Desenvolvimento de conteidos matematicos” e “Estratégias de avaliacdo da
aprendizagem do aluno surdo”.

O resultado das andlises apresentou os dados decorrentes da somatéria das respostas dos

questionarios e fichas de observacdo das aulas nos principais aspectos das estratégias

metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos.

4.2.1. RESULTADO DA APRECIAGAO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVACAO NA
DISCIPLINA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Na primeira dimensdo, foram analisados o somatério das questdes 01 a 09 dos
questionarios e fichas de observacdo das aulas no que se refere as estratégias de ensino para

motivac¢do na disciplina matematica para alunos surdos.
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4.2.1.1. RESULTADO DA APRECIAGAD DOS QUESTIONARIOS

Estratégias de ensino para motivagdo na matematica para alunos surdos

Figura 21: Distribuicao dos resultados dos questionarios nas estratégias de ensino para motivacdo na disciplina
matematica para alunos surdos

Questionarios Professores de Matematica Questiondrios Coordenadores Pedagdgicos
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Incentivo para Uso de Recursos alunos Recursos
alunos Visuais Visuais
B Sempre M As Vezes Nunca M Sempre M As Vezes Nunca

Fonte: Elaboragio da autora, 2019.

Na Figura 21 foi possivel observar que no incentivo ao ensino da matematica para alunos
surdos, os professores de matematica responderam (48%) sempre, (45%) as vezes e (7%)
nunca; os coordenadores pedagégicos (47%) sempre, (40%) as vezes e (13%) nunca, o que
representa um indice regular para as estratégias de ensino para alunos surdos, ao passo que
Otaviano et al (2012) sintetiza: “em uma aprendizagem eficaz, é fundamental levantar possiveis
fatores que possam influenciar positivamente essa aprendizagem, entre eles o interesse pelo
contetido e a motivacdo do aluno” (p.62).

Quanto ao uso de recursos visuais no ensino de matematica para alunos surdos, as
respostas dos professores de matematica foram: (7%) sempre, (52%) as vezes e (41%) nunca; e
os coordenadores pedagogicos (20%) sempre, (33%) as vezes e (47%) nunca, isto €, poucos
professores fizeram uso dos recursos visuais no ensino para os estudantes surdos, sendo
considerada uma porcentagem pequena como estratégia de ensino de matematica na educagao
basica, ja que Ribas (2018) recomenda a “aplicacdo de recursos visuais no ensino da matematica,
em sala de aula do ensino regular, pois contribuem com a aprendizagem dos estudantes surdos”
(p-433). Por conseguinte, o ndo uso de recursos visuais no ensino dificulta a aprendizagem dos

alunos surdos.
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No atendimento educacional especializado, as respostas dos professores de matematica
foram (48%) sempre, (37%) as vezes e (15%) nunca, e os coordenadores pedagdgicos (47%)
sempre, (26,5%) as vezes e (26,5%) nunca. Isso representa um indice mediano da ocorréncia do
atendimento educacional especializado para o aluno surdo nas estratégias metodoldgicas de
ensino da matematica, ao tempo em que Ribas (2018) afirma que “sao necessdrias alternativas
metodolégicas visando a inclusdo dos estudantes no ensino regular.” (p.433); mostrando que o

AEE é essencial para inclusdo do aluno surdo,

4.2.1.2. RESULTADO DAS FICHAS DE OBSERVACOES DAS AULAS

Estratégias de ensino para motivacdo na matematica para alunos surdos

Figura 22: Distribuicdo numérica relativa dos resultados das fichas de observacdo das aulas de matematica na
estratégia de ensino para motivac¢do na disciplina matematica para alunos surdos.
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Fonte: Elaboracido da autora, 2019.

A ilustracdo 22 demonstrou na observacgdo das estratégias de ensino para motivacdo na
disciplina matematica para alunos surdos que o incentivo ao ensino da matematica para o aluno
surdo foi observado em (63%) de ocorréncias sempre, (26%) as vezes e (11%) nunca, indice
considerado bom para as estratégias metodoldgicas de ensino do discente surdo. Em
contrapartida, Silva (2017) pontua que “muitas vezes o professor nao tem condi¢do de atender
adequadamente o aluno surdo que se encontra em uma sala de aula junto a aproximadamente

40 alunos ouvintes” (p.20).
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O uso de recursos visuais no ensino da matematica para alunos surdos, foi observado

(7%) sempre, (48%) as vezes e (45%) nunca nas aulas, resultado que se mostra prejudicial as

estratégias de ensino do estudante surdo, na medida em que “os sujeitos surdos,

independentemente de sua escolaridade ou idade, aprendem através da visao” (SILVA, 2017,
p.1). Neste sentido, Moreira (2016) complementa,

é importante que os professores que ensinam matematica tenham ao seu alcance

material didatico apropriado e de qualidade, com apelo tatil, visual e auditivo de modo a

atender todos os alunos com NEE, levando-os a construgdo de conceitos matematicos
(p.752).

Em (70%) das aulas observadas, percebeu-se reflexo do atendimento especializado no
ensino do estudante surdo. Este suporte educacional melhora o ensino da matematica para o
aluno surdo, visto que “nao basta incluir os estudantes surdos em salas de aula regular, é preciso
condi¢des de aprendizagem, onde a metodologia de ensino se torna ainda mais importante, pois

eles desenvolvem seu conhecimento de forma distinta dos ouvintes.” (Ribas, 2019, p. 435).

4.2.1.3. CORRELACAD ENTRE OS RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS E FICHAS DE
OBSERVACAD DAS AULAS

No incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos, os professores responderam
(48%) sempre, os coordenadores pedagogicos (47%) sempre e foi observado em (63%) sempre.
Assim concebe-se uma resposta regular para este item, o que nos remete as palavras de
Andersen (2019) que afirma que “para que o professor garanta a aprendizagem de seus alunos
ndo basta saber o assunto. Ele precisa utilizar algum método que estimule o interesse, provoque
a curiosidade e desperte a criatividade.” (p.123).

A respeito do uso de recursos visuais no ensino da matematica para alunos surdos, os
professores de matematica responderam (7%) sempre, os coordenadores pedagogicos (20%)
sempre e observado (7%) nas aulas, este percentual demonstra que o uso de recursos visuais foi
pouco utilizado, o que prejudica as estratégias de ensino do aluno surdo. Neste ponto de vista,

Silva (2014) elucida

é indispensavel que as escolas trabalhem metodoldgicas e didaticas que explores o
pensamento critico sobre a imagem, incentivando a interpretacdo dos recursos visuais e
extrapolando as praticas tradicionais, calcadas exclusivamente na oralidade e escrita
(p.266).

Quanto ao AEE, os professores de matematica responderam nos questionarios (48%)

sempre, os coordenadores pedagogicos (47%) sempre e foi observado em (70%) das aulas,
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demonstrando um resultado positivo, visto ser “a interven¢do pedagdgica que propicia aos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial e Inclusiva a aquisicio de conhecimentos
especificos para que eles possam acompanhar o curriculo comum da escola regular”

(ANDERSEN, 2019, p.180).

4.2.2. RESULTADO DA APRECIAGAO DAS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS
MATEMATICOS PARA ALUNOS SURDOS

Foram analisados o somatério das questdes 10 a 18 dos questionarios e fichas de
observacdao das aulas nas estratégias de desenvolvimento de conteidos matematicos para

alunos surdos.

4.2.2.1. RESULTADO DA APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Estratégias de desenvolvimento de contetidos matematicos para alunos surdos

Figura 23: Distribui¢cdo numérica relativa dos resultados dos questiondrios nas estratégias de desenvolvimento de
contetildos matematicos para alunos surdos
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B Sempre M As Vezes Nunca Sinais)

Fonte: Elaboracido da autora, 2019.

Acerca do uso de Libras no ensino da matematica para alunos surdos, as respostas
registradas pelos professores foram (44%) sempre, (30%) as vezes e (26%) nunca, dos
coordenadores pedagogicos (67%) sempre, (20) as vezes e (13%) nunca, resultado regular do

uso da Libras no ensino da matematica para estudantes surdos, o que auxilia para uma “melhor
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interacdo entre professores e estudantes surdos, entendendo que as relagdes diretas sdo
importantes e que o docente deve ter nog¢des basicas da lingua de seu aluno” (BARROS;
PENTEADO, 2018, p.763).

A respeito da construgdo de conceitos matematicos com alunos surdos, os professores
responderam (37%) sempre, (48%) as vezes e (15%) nunca, e os coordenadores pedagogicos
(40%) sempre, (27%) as vezes e (33%) nunca, o que demonstra pouca correspondéncia dos
conteidos matematicos para os alunos com deficiéncia, ao tempo em que os PCN’s de
Matematica recomendam “o estabelecimento de relagdes é fundamental para que o aluno
compreenda efetivamente os conteddos matematicos” (BRASIL, 1998, p.36).

Quanto a utilizacao de Instrumentos tecnolégicos, as respostas dos professores de
matematica foram (12%) sempre, (44%) as vezes e (44%) nunca; e dos coordenadores
pedagdégicos (40%) sempre, (20%) as vezes e (40%) nunca. Ou seja, houve pouco uso de
instrumentos tecnolégicos nas praticas de ensino para alunos surdos, o que evidenciou prejuizo
as estratégias de ensino para estes estudantes, visto que “as tecnologias sdo vistas como
potencializadoras de praticas inclusivas, uma vez que podem oferecer diversas possibilidades

de produgdo de conhecimento” (BARROS; PENTEADO, 2018, p.766)

4.2.2.2. RESULTADO DAS OBSERVACOES DAS AULAS

Estratégias de desenvolvimento de conteddos matematicos para alunos surdos

Figura 24: Distribuicdo numérica relativa dos resultados das fichas de observacio das aulas no desenvolvimento
de contetidos matematicos para alunos surdos
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Fonte: Elaboracido da autora, 2019.
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As observagdes das aulas acerca do desenvolvimento de conteidos matematicos para
alunos surdos apreciaram que, referente ao uso de Libras no ensino da matemadtica para os
alunos surdos foi observado (60%) sempre, (18%) as vezes e (22%) nunca nas aulas, margem
positiva para as estratégias de ensino para o estudante surdo, como afirma “Domanovski (2016):
“a pratica inclusiva do surdo no ensino regular sé terd éxito se acontecerem mudancas na
adequacdo e organizacdo do trabalho pedag6gico com envolvimento de todos e, principalmente,
a escola, oferecendo a seus pares o conhecimento em Libras” (p.6).

Relativo a construcdo de conceitos matematicos no ensino para estudantes surdos, foi
percebido (44%) sempre, (30%) as vezes e (26%) nunca nas aulas observadas, indice modesto
para o desenvolvimento de estratégias de ensino para alunos surdos, sob o qual Moreira (2016)
explana: “os professores ajudam na construcdo das ideias e elaboracdo de conceitos de uma
forma mais esquematizada.” (p.752).

No tocante ao uso de instrumentos tecnolégicos no ensino da matematica para os alunos
surdos, foi observado (30%) sempre, (18%) as vezes e (52%) nunca; indice adverso as
estratégias de ensino da matematica para os alunos surdos, posto que os PCN’s Matematica de
12a 42 serie sugerem “utilizar diferentes tecnologias e linguagens (que vao além da comunicagao

oral e escrita).” (BRASIL, 1997, p.26).

4.2.2.3. CORRELACAD ENTRE OS RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS E FICHAS DE
OBSERVACAD DAS AULAS

Registrou-se o uso de Libras no ensino da matemadtica para os alunos surdos nas
respostas dos professores de matematica: (44%) sempre, os coordenadores pedagdgicos (67 %)
sempre e foi observado (60%) sempre. Estes dados indicam bom indice alavancado,
principalmente pela presenca do intérprete de Libras na sala, o que contribuiu para as
estratégias metodolégicas de ensino para estes estudantes, uma vez que “o intérprete sempre
faz uma ponte entre duas pessoas, mediando o conhecimento de uma cultura a outra, e vice-
versa, numa relagdo dialogica entre alunos surdos e professores ouvintes e também na direcao
inversa.” (MAGALHAES, 2013, p.83).

Constata-se a partir dos resultados da construgdo de conceitos matematicos para alunos
surdos que as respostas dos professores indicaram (37%) sempre, os coordenadores
pedagogicos (40%) sempre e observados (44%) sempre. Este indice poderia ser melhorado,

nesta perspectiva Moreira (2015) ressalta que “é preciso, contudo, que os docentes de
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Matematica tenham variadas possibilidades de transmissao dos conteddos aos seus alunos
surdos. E preciso que tenham condi¢des pedagogicas favoraveis a aprendizagem.” (p. 11).
Outro fator averiguado foi a utilizacdo de Instrumentos tecnolégicos no ensino da
matematica para alunos surdos, em que as respostas dos professores de matematica foram:
(12%) sempre, os coordenadores pedagodgicos (40%) sempre e foi observado (30%) sempre.
Logo, inferiu-se que esta deveria ser uma pratica mais explorada no ensino dos estudantes
surdos, pois a BNCC (2017) estabelece como uma de suas competéncias
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunica¢do de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)

para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (p.9).

4.2.3. RESULTADO DA APRECIACAO DAS ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
MATEMATICA NO ENSINO PARA ALUNOS SURDOS.

Foram analisadas as respostas das questdes 19 a 27 dos questiondrios e fichas de
observacao das aulas nas estratégias de avaliagcdo da aprendizagem matematica no ensino para

alunos surdos.

4.2.3.1. RESULTADO DA APRECIACAD DOS QUESTIONARIOS

Estratégias de avaliagdo da aprendizagem matematica para alunos surdos

Figura 25: Distribuicdo numérica relativa dos resultados dos questiondrios nas estratégias de avaliacdo da
aprendizagem matemadtica no ensino para alunos surdos.

Questionarios Professores de Matematica Questionarios Coordenadores Pedagoégicos
60% 60%
50% 50%
40% 40%
30% 30%
20% 20%
10% I 10% I

0% 0%

Avaliacao Avaliagao Avaliacao Avaliagao Avaliagao Avaliacao

diagndstica formativa somativa diagndstica formativa somativa

B Sempre M Asvezes Nunca B Sempre M Asvezes Nunca

Fonte: Elaboracido da autora, 2019.
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Referente as estratégias de avaliagdo de aprendizagem matematica do estudante surdo,
foram verificadas que a avaliagdo diagnostica de matematica para alunos surdos ocorreu
segundo os professores (18%) sempre, (26%) as vezes e (56%) nunca; e os coordenadores
pedagdégicos (53%) sempre, (20%) as vezes e (27%) nunca, o que demonstra pouca realizacdo
de avaliacdo diagnostica de matematica para os alunos surdos, um aspecto desfavoravel, visto
que “nessa avaliacdo teremos, uma boa no¢ao de como dar continuidade ao seu processo de
aprendizagem, sempre planejando a partir daquilo que o aluno sabe.” (ANDERSEN, 2019, p.40).

Com relagdo a avaliagdo formativa no ensino de matematica para alunos surdos, as
respostas dos professores foram: (40%) sempre, (45%) as vezes e (15%) nunca e os
coordenadores pedagdgicos (53%) sempre, (33%) as vezes e (14%) nunca. Neste quesito, nota-
se pouco uso da avaliagdo formativa, o que prejudica as estratégias de ensino da matematica para
o aluno surdo, pois de acordo com Grego (2013) esta é uma “avaliagdo, que tem um papel
relevante na regulacdo dos processos de aprendizagem.” (p.3).

Tendo em vista a avaliagdo somativa no ensino da matematica para alunos surdos, as
respostas dos professores foram (33%) sempre, (49%) as vezes e (18%) nunca; e os
coordenadores pedagdgicos (47%) sempre e (53%) as vezes. Ou seja, verificou-se pouca
avaliacdo somativa, o que representa uma estratégia insatisfatéria, ja que “a prova é um
momento privilegiado de estudos. A prova como instrumento de avaliacdo pode e deve ser
utilizada para que o aluno faga desse momento construcdo do conhecimento.” (FREITAS ET AL,

2014, p.89).
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4.2.3.2. RESULTADO DAS FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Estratégias de avaliagdo da aprendizagem matematica para alunos surdos

Figura 26: Distribuicdo numérica relativa dos resultados das fichas de observacgdo das aulas nas estratégias de
avaliacdo da aprendizagem matematica para alunos surdos

Fichas de observacio das aulas

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Avaliagdo diagnodstica Avaliagdo formativa  Avaliagdo somativa

B Sempre As vezes Nunca

Fonte: Elaborag¢ao da autora, 2019

Com relacdo a observacdo das estratégias de avaliacdo de aprendizagem matematica do
aluno surdo, no que tange a avaliacdo diagnoéstica, esta foi observada (37%) sempre, (22%) as
vezes e (41%) nunca, o que demonstrou dificuldade nas estratégias de ensino para estes
estudantes surdos, posto que “a avaliacdo deve servir para indicar, para os docentes e para os
alunos, se o processo de aprendizagem esta ocorrendo de forma correta.” (ANDERSEN, 2019,
p.126).

Ao que corresponde ao uso de avaliacdo formativa no ensino de matematica para o aluno
surdo, foi observado (41%) sempre, (37%) as vezes e (22%) nunca, configurando um resultado
negativo para este tipo de avaliacdo, o que prejudica as estratégias de ensino da matematica para
o aluno surdo. Falando sobre avaliagdo, Chavante (2016) explicita que

Os recursos de avaliacdo precisam fornecer ao professor informacgdes quanto a
capacidade do aluno para resolver problemas, saber utilizar a linguagem matematica,
ligar com ferramentas de construcio, utilizar raciocinio matematico e comunicar-se por

meio oral, a fim de fazer inferéncias a respeito de aspectos da aprendizagem e do
raciocinio matematico (p.305).

A avaliacao somativa no ensino de matematica para aluno surdo, foi observada (70%)
sempre, (15%) as vezes e (15%) nunca, percentual oportuno para as estratégias de ensino da

matematica para o aluno surdo, pois a avaliacao provoca “uma reflexao critica sobre a pratica,
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no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar a tomada de

decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos” (DANTE, 2017, p.313).

4.2.3.3. CORRELAGAD ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVACAD DAS AULAS

Atinente a avaliacdo diagnostica no ensino da matematica para o aluno surdo na cidade
de Irecé/BA, em 2019, os professores de matematica responderam (18%) sempre, os
coordenadores pedagodgicos (53%) sempre e foi observado (37%) sempre; percentual
desfavoravel as estratégias de ensino do estudante surdo, visto que este tipo de avaliacao deveria
ser o ponto de partida na pratica educativa para auxiliar o aluno surdo.

Concernente a avaliacao formativa no ensino da matematica para o aluno surdo, os
professores responderam: (40%) sempre, os coordenadores pedagdgicos (53%) sempre e foi
observado (41%) sempre, percentual prejudicial as estratégias metodolégicas de ensino ao
estudante surdo. A esse respeito, Dante (2017) faz uma reflexao:

A avaliagdo é um instrumento fundamental para fornecer informagdes sobre como esta
se realizando o processo de ensino-aprendizagem como um todo - tanto para o professor

e a equipe escolar conhecerem e analisarem os resultados de seu trabalho, como para o
aluno verificar seu desempenho (p.312).

Relativo a avaliagdo somativa no ensino da matematica para o aluno surdo obteve-se nas
respostas dos questionarios dos professores: (33%) sempre, dos coordenadores pedagogicos
(47%) sempre e foi observado (70%) sempre, o que configura um percentual regular para as

estratégias de ensino da matematica para estes alunos especiais.

4.3. RESULTADOS GERAIS

A investigacao objetivou analisar as estratégias metodolégicas utilizadas do ensino da
matematica para alunos surdos na cidade de Irecé em 2019, considerando a analise dos dados
do estudo e a discussdo dos resultados, acreditou-se ser possivel apresentar uma resposta a
questao da pesquisa: quais as estratégias metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para

alunos surdos na educagao basica na cidade de Irecé/Bahia no ano 2019?
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4.3.1. APRECIAGAO GERAL DOS QUESTIONARIOS

Estratégias metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 27: Distribuicdo numérica relativa dos questionarios nas estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino da
matematica para alunos surdos.

Questiondrios Professores de Matematica Questiondario Coordenadores pedagdgicos
50% 60%
45%
40% >0%
0,
35% 40%
30%
25% 30%
20%
0,
15% 20%
0,
10% 10%
5%
0% 0%
Estratégia de Desenvolvi- Avalia¢do da Estratégias de Desenvolvimento Estratégias de
ensino para mento de aprendizagem ensino para de conteudos avaliagdo da
motivagao conteudos motivacao aprendizagem

B Sempre M As Vezes Nunca
M Sempre M AsVezes Nunca

Fonte: Elaboragio da autora, 2019.

Nos graficos acima se pode observar, no que concerne as estratégias de ensino para
motivacdo, os professores de matematica responderam: (35%) sempre, (44%) as vezes e (21%)
nunca, e os coordenadores pedagogicos responderam (38%) sempre, (33%) as vezes e (29%)
nunca. Ou seja, os participantes da pesquisa concebem poucas estratégias de ensino para
motivagdo dos alunos surdos. Sobre esta questdo, Otaviano (2012) comenta que “os efeitos
imediatos da motiva¢do do aluno consistem em se envolver ativamente nas tarefas relacionadas
ao processo de aprendizagem” (p.62).

No que se refere ao desenvolvimento de conteddos matematicos para alunos surdos, os
professores de matematica responderam (31%) sempre e (41%) as vezes e (28%) nunca, e os
coordenadores pedagoégicos (49%) sempre, (22%) as vezes e (29%) nunca. Assim notou-se
pouco desenvolvimento de conteddos matemadticos no ensino para o aluno surdo. Segundo
Moreira (2016), “é preciso, contudo, que os docentes de Matematica tenham variadas
possibilidades de transmissao dos contetdos aos seus alunos surdos.” (p.751).

Com relagao as estratégias de avaliacao da aprendizagem matematica para alunos surdos,

as respostas dos professores foram: (31%) sempre, (40%) as vezes e (29%) nunca, e os
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coordenadores pedagogicos (51%) sempre, (36%) as vezes e (13%) nunca, ou seja, indices
baixos quanto as estratégias de avaliagdo da aprendizagem no ensino da matematica para alunos
surdos. De acordo com Christofari e Baptista (2012), “a possibilidade de a avaliacdo da
aprendizagem tornar-se estratégia de inclusdo escolar é colocar em movimento outros modos
de pensar a educagdo.” (p. 3-8).

Assim, os questiondrios registraram para as estratégias metodologicas utilizadas no
ensino da matematica para alunos surdos, poucas estratégias de ensino para motivagao, além de
pouco desenvolvimento de contetdo e indices baixos na avaliacao da aprendizagem do discente

com deficiéncia auditiva.

4.3.2. APRECIAGAO GERAL DAS FICHAS DE OBSERVAGAO DAS AULAS

Estratégias metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos

Figura 28: Distribuicdo numérica relativa das fichas de observacido das aulas nas estratégias metodologias
utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos

Fichas de observacio das aulas

60%

50%

40%

30%

20%

10% I
0

Estratégia de ensino  Desenvolvi- mento de Avaliagdo da
para motivagao conteudos aprendizagem

X

B Sempre M As Vezes Nunca

Fonte: Elaboracido da autora, 2019.

A partir das averigua¢des podemos concluir pelas fichas de observacao das estratégias de
ensino para motivacao, que estas foram observados (47%) sempre, (28%) as vezes e (25%)
nunca, o que representa uma enumerac¢ao mediana na estratégia de ensino da matematica para

o discente surdo na sala de aula regular na educacao basica, dado que “motivacao é um ato de
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promocgdo de interesse, de fornecer razoes justificadas para que algo seja interessante.” (JUNIOR;
ONUCHIC, 2016, p.32).

No que diz respeito ao desenvolvimento de conteidos matematicos no ensino para alunos
surdos, este foi observado (44%) sempre, (23%) as vezes e (33%) nunca, indice ordinario no
desenvolvimento de estratégias da matematica com o estudante surdo. E preciso, segundo
Cargnin, (2017) “refletir se a metodologia utilizada tem contribuido para promover o efetivo
aprendizado dos alunos.” (p.138).

Levando em consideracdo a avaliacdo da aprendizagem matematica do estudante surdo
na observacao das aulas, apurou-se (49%) sempre, (25%) as vezes e (26%) nunca; indice regular
para as metodologias de ensino da matematica do aluno surdo, visto que, “os instrumentos de
avaliacdo dos estudantes surdos devem manter o foco na verificagdo da apropriagdo conceitual
e do conteido abordado pelo estudante surdo e ndo na forma escrita.” (THOMAS, 2014, p.14).

Verificou-se na observagdo das aulas nas estratégias metodoldgicas de ensino da
matematica para alunos surdos que houve usuais estratégias de ensino para motiva¢do nesta
disciplina, assim como de desenvolvimento de conteidos matematicos para estes estudantes, tal

como de procedimentos de avaliagdo da aprendizagem matematica dos surdos.

4.3.3. CORRELACAO GERAL ENTRE 0S QUESTIONARIOS E FICHAS DE OBSERVAGAO DAS AULAS

Portanto, referente a execu¢do das estratégias de ensino para motivagdo na disciplina
matematica para alunos surdos, os professores responderam (35%) sempre, os coordenadores
pedagogicos (38%) sempre e foi observado (47%) sempre. Considerou-se assim, que ocorreram
poucas estratégias de ensino para motiva¢do dos estudantes surdos. Junior e Onuchic (2015)
sustentam que “cada estudante é um ser singular e carece de aten¢do e motivagdo para poder
produzir uma visao tao diferentemente benéfica e producente nas aulas de Matematica.” (p.964).

Ap6és os levantamentos realizados, relativo ao desenvolvimento de contetidos no ensino
da matemadtica para estudantes surdos, os professores responderam (31%) sempre, os
coordenadores pedagogicos responderam (49%) sempre e foi observado (44%) sempre;
caracterizado pouco desenvolvimento de conteiidos matematicos o que representa prejuizo ao
estudante surdo, pois “a matematica é uma linguagem presente em diversas situacoes do dia a
dia, é preciso fazer com que os alunos possam perceber a necessidade de interpretar e praticar

essa linguagem.” (CARGNIN, 2017, p.131).
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Com relacao ao emprego de estratégias de avaliacdo da aprendizagem matematica para
estudantes surdos, os professores sinalizaram (31%) sempre, os coordenadores pedagdgicos
(51%) sempre e foram observados (49%) sempre; o que representa dificuldade na avaliacdo
como estratégias no ensino da matematica para o estudante surdo. Neste ponto de vista, Luckesi
(2000) afirma

A avaliacdo da aprendizagem escolar se faz presente na vida de todos nés que, de alguma
forma, estamos comprometidos com atos e praticas educativas. Pais, educadores,
educandos, gestores das atividades educativas publicas e particulares, administradores

da educacdo, todos, estamos comprometidos com esse fendOmeno que cada vez mais
ocupa espaco em nossas preocupacdes educativas. (p.6)
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CAPIiTULO V

MARCO CONCLUSIVO

O capitulo V apresenta as conclusdes da pesquisa que teve como foco as estratégias
metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos, na cidade de Irecé/BA,
no ano 2019. Verificou-se que os dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta de dados
confirmam conceitos e referenciais tedricos acerca da pertinéncia do ensino da matematica para
estudantes surdos.

Esta pesquisa demonstrou como ocorreu no municipio em questao o ensino de alunos
surdos inclusos em sala de aula regular na educagcdo bdsica, através das respostas dos
professores de matematica e dos coordenadores pedagégicos, e da observacdo das aulas dos

discentes surdos nesta disciplina.

5.1. CONCLUSOES INICIAIS

As conclusdes iniciais da pesquisa estratégias metodolégicas utilizadas no ensino para
alunos surdos sao apresentadas em concordancia com as trés dimensdes: estratégias de ensino
para motivacdo na disciplina matematica para alunos surdos; estratégias de desenvolvimento de
conteddos matemadticos para alunos surdos e estratégias de avaliagdo da aprendizagem
matematica para alunos surdos.

A partir destas dimensdes enunciou-se o objetivo principal de analisar as estratégias
metodolégicas utilizadas no ensino da matematica para alunos surdos da educagao basica na
cidade de Irecé/Bahia, no ano 2019, o qual por sua vez reproduziu trés objetivos especificos:

= Apontar as estratégias de ensino para motiva¢do na disciplina matematica para alunos

surdos da educacgao basica;

= Descrever as estratégias de desenvolvimento de conteuidos na disciplina matematica

para os alunos surdos da educagdo basica;

= Explicar as estratégias de avaliagdo da aprendizagem na disciplina matematica para

alunos surdos da educagao basica.
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5.1.1. REFLEXOES SOBRE CADA DIMENSAQ

A partir dos dados analisados e interpretados chegou-se aos remates das questdes
abordadas e formuladas nos problemas e objetivos do projeto de pesquisa.

As estratégias metodoldgicas no ensino da matematica para inclusao de alunos surdos na
escola regular pressupdem que a escola e os profissionais envolvidos devem estar preparados
para buscar “uma boa comunicagao nas aulas de matematica.” (BORGES, 2013, p. 67).

Nos questionarios aplicados e na observacdo das aulas observou-se a dificuldade na
comunicacdo com os alunos surdos, amenizada pela presenca do intérprete de Libras em classe,

que contribuiu para o aprendizado do aluno.

5.1.1.1. REFLEXOES SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSING PARA MOTIVACAD NA DISCIPLINA
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Os resultados, de modo geral, evidenciam os estudos de pesquisadores sobre as
estratégias de ensino para motivacdo de cada discente surdo.

E relevante ressaltar que a pesquisa apresentou no incentivo ao ensino da matematica
para o aluno surdo, um bom resultado nos questiondrios, assim também como na observacao
das aulas. Uma boa relacdo professor-aluno surdo, uma sinergia positiva, entretanto, pouco uso
de ferramentas tecnolégicas no ensino da matematica para os alunos surdos.

Importante citar em relacdo ao uso de recursos visuais nas aulas de matematica, que a
pesquisa pontuou tanto nos questionarios como nas observagdes nas aulas, pouco uso do livro
didatico, pois nao foi considerado adequado ao estudante com deficiéncia auditiva, além de
atividades ludicas e jogos educativos visuais que foram pouco utilizados nas aulas de matematica
para alunos surdos.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado, pode-se atestar nos questionarios a
ocorréncia de poucas praticas inclusivas na sala de aula, bom atendimento da sala de recursos e
pouco apoio da familia no ensino da matematica para o discente surdo; diferente do observado
nas aulas, onde a maioria delas incluiram praticas inclusivas com estudante surdo; bom retorno
do AEE e salutar apoio da familia as tarefas propostas.

A intencdo da pesquisa nao foi esgotar as discussdes referentes as estratégias de ensino
para motivacdo na disciplina matematica para alunos surdos inseridos na escola regular, mas
promover reflexdes acerca da experiéncia de professores de matematica e coordenadores

pedagdgicos nesse contexto.
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5.1.1.2. CONCLUSOES ESPECIFICAS SOBRE AS ESTRATEGIAS DE ENSING PARA MOTIVALAD NA
DISCIPLINA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Uma vez apresentadas as estratégias de ensino para motivagdo dos alunos surdos na
cidade de Irecé/BA no ano 2019, foi possivel concluir em relagdo ao primeiro objetivo especifico
de apontar as estratégias de ensino de matematica para motivacao de alunos surdos da educacao
basica que, no que tange ao incentivo ao ensino da matematica para alunos surdos, percebemos
que este foi considerado bom, devido a boa relacao professor-aluno e a sinergia positiva na sala
de aula, apesar do pouco uso das ferramentas tecnolégicas na instrucao do discente surdo.

No que se refere ao uso de recursos visuais no ensino da matematica para o estudante
surdo, concebemos que este foi de pouco uso do livro didatico de matematica, com limitadas
atividades lddicas e jogos educativos visuais para este estudante especial.

No que corresponde ao Atendimento Educacional Especializado ao estudante surdo,
compreendemos que houve bom apoio da familia e atendimento especializado na sala de
recurso, mas pouca pratica inclusiva em sala de aula para estes estudantes.

Assim, imaginar um ensino que seja capaz de promover motivacdo na disciplina
matematica para o estudante surdo em sala de aula regular, através do incentivo a este aluno
com uso de recursos visuais, é almejar uma educacdo inclusiva para este discente, com
atendimento especializado que melhore o ambiente de produ¢dao do conhecimento para os

estudantes surdos.

5.1.1.3. REFLEXOES SOBRE AS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS
MATEMATICOS PARA ALUNOS SURDOS

Por meio dos estudos sobre as estratégias de desenvolvimento de contetidos matematicos
para alunos surdos na cidade de Irecé/Ba no ano 2019, bem como dos dados analisados e
interpretados, chegou-se a reflexdo da questdo formulada no problema especifico acerca destas
estratégias de desenvolugao de conhecimentos matematicos com os estudantes surdos.

Os dados obtidos nesse estudo no contexto pesquisado indicam que a maioria dos alunos
surdos contou com intérprete de Libras em sala de aula, oferecendo suporte a sua escolarizagao,
0 que contribuiu para um plano de aula inclusivo com atividades pedagogicas para este
estudante surdo, entretanto o ensino bilingue foi pouco utilizado.

Nos questionarios, os participantes da pesquisa ndo consideraram que ocorreu

desenvolvimento de conteudos, diferente do observado nas aulas. Quanto ao tratamento de
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informacdes e utilizagdo da sequéncia didatica, constatou-se que ambos os instrumentos foram
pouco utilizados na constru¢do de conceitos matematicos do estudante surdo.

Pelo estudo realizado, inferiu-se que o uso de Instrumentos tecnoldgicos no ensino da
matematica para alunos surdos, foi de pouco uso de novas tecnologias, assim como de
tecnologias assistivas e de materiais concretos na explicacdo dos conteidos matematicos para
os discentes surdos.

Diante disso, considera-se que as estratégias de desenvolvimento de conteddos
matematicos para alunos surdos, requerem condi¢cdes de ensino apropriadas, explicacdo de
contetldos matematicos articulado a Libras e uso de uma metodologia bilingue com emprego de

novas tecnologias.

5.1.1.4. CONCLUSOES ESPECIFICAS SOBRE AS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE
CONTEUDOS MATEMATICOS PARA ALUNOS SURDOS

Sobre a construcdo de conceitos matematicos no ensino para alunos surdos em
Irecé/Bahia, no ano 2019, apontou-se em arguicao ao segundo objetivo especifico de descrever
as estratégias utilizadas para o desenvolvimento de conteildos matematicos para os alunos
surdos da educagdo basica, que o ensino bilingue nao foi contemplado nas aulas de matematica,
o que configurou uma dificuldade para o estudante surdo, apesar de contar com o intérprete de
Libras em sala de aula, que contribuiu para alcan¢ar um plano de aula regular de inclusao destes
estudantes.

Analisando os resultados obtidos a partir dos instrumentos, foi possivel constatar que na
construcdo de conceitos matematicos, se obteve um regular desenvolvimento de conhecimentos
matematicos, pouco uso de sequéncia didatica e de tratamento da informagao no ensino para o
discente surdo.

Vimos também através dos dados colhidos na pesquisa, pouca aplicabilidade de novas
tecnologias, tecnologias assistivas e materiais concretos na explicacdo dos contetdos nas aulas
de matematica para os estudantes surdos.

Destacou-se nesta pesquisa sobre as estratégias de desenvolvimento de conteddos
matematicos para estudantes surdos a importincia do emprego da Libras na explicacdo de
conteudos para os estudantes surdos, o que, para a comunidade surda, representa a garantia do

direto de receber as informac¢des na sua lingua.
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5.1.1.5. REFLEXOES SOBRE AS ESTRATEGIAS DE AVALIACAD DA APRENDIZAGEM
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A investigacao realizada comprovou a concep¢ao dos estudiosos acerca das estratégias
de avaliacdo da aprendizagem matematica dos alunos surdos, e a partir dos dados analisados e
interpretados, chegou-se as consideracdes sobre o referido problema e objetivo especifico da
pesquisa.

Verificando com base nos dados colhidos nos questionarios da pesquisa, que a avaliacao
diagndstica de matematica para alunos surdos registrou pouco cotejo dos conhecimentos
prévios dos estudantes surdos, diferente do observado em aula que denotou bom indice. Quanto
a utilizacdo da lingua portuguesa especifica para os surdos e sinais matematicos em Libras,
ambos lograram baixo percentual nos instrumentos aplicados.

A respeito da avaliacdo formativa, detectou-se nos questionarios a utilizacdo de
instrumentos diversificados para avaliagdo, o que nao foi observado nas aulas, contudo os dois
instrumentos consentiram que sucedeu insuficiente feedback de orientacdo das atividades para
este discente e uma boa devolutiva do desempenho das tarefas escolares dos estudantes surdos.

Estas inquiricdes evidenciaram, no tocante a avaliacdo somativa, que assinalou
verificacdo da aprendizagem regular nos questiondrios, ndo cumprimento do direito de prova
especial ao estudante surdo e resultado eventual da aprendizagem dos alunos surdos, diferente
do que foi observado nas aulas.

Levando em consideracgdo esta questdo sobre avaliacdo na educagao de alunos surdos,
sobretudo por sua diferenca linguistica, fica clara a necessidade de compreender que a avaliacdo
de matematica do estudante surdo corresponde a um espacgo de possibilidades de investigacdes

multiplas.

5.1.1.6. CONCLUSOES ESPECIFICAS SOBRE AS ESTRATEGIAS DE AVALIACAD DA
APRENDIZAGEM MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

A respeito deste tépico, o mais apropriado seria que a avaliagdo diagnostica de
matematica do estudante surdo valorizasse seus conhecimentos prévios e nao deixasse de lado
a especificidade da lingua portuguesa para o surdo, pois esta influencia o ensino das demais
disciplinas. Importante ainda atentar para os sinais matematicos em Libras, de modo a alcangar

o entendimento do estudante surdo.
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De modo geral, essa investigacdo percebeu que a avaliacdo formativa da matematica para
o aluno surdo logrou devolutiva do desempenho das atividades dos discentes surdos, todavia o
feedback de orientagdo do processo de avaliagdo demonstrou um expediente insuficiente, assim
como pouco uso de diversificados instrumentos avaliativos para o estudante surdo.

Por fim, podemos ponderar neste estudo que a avaliagdo somativa da matematica para o
aluno surdo registrou boa verificacdo da aprendizagem, uma regular atencdo a prova especial
para o estudante surdo e baixo resultado de aquisicdo matematica destes estudantes.

Encontramos no ambiente escolar uma avaliagdo na disciplina matematica, que nao esta
conectada as necessidades do educando surdo. Salientamos, assim, que muitas vezes, os alunos
surdos estdo avancando sem o conhecimento necessdrio, fator pelo qual encontramos tantos

estudantes surdos com problemas educacionais.

5.2. RESULTADOS GERAIS

Em sintese, podemos afirmar que o ensino da matematica para alunos surdos em Irecé no
ano 2019, ainda tem muito a avancar, tendo em vista que o discente surdo na sala de aula regular
necessita de acesso aos conteidos matematicos conectados ao uso da Libras, com uma
metodologia bilingue, o que representaria a garantia do direto de receber as informacgdes na sua
primeira lingua e ser avaliado com possibilidades de ascensdo com o conhecimento necessario.

Um ponto positivo a se destacar foram as salas de recurso no atendimento educacional
especializado (AEE) no municipio e o Centro de Referéncia Multidisciplinar de Educacao
Inclusiva (CERMULT), que promovem atendimento nas mais diversas areas, tanto aos alunos
especiais, como a professores que os atendem. Outro ponto a se destacar é a presenca do
intérprete de Libras nas salas de aula das escolas que possuem alunos surdos inseridos.

Em contraponto, evidencia-se pouco uso de recursos tecnolégicos pelos alunos surdos ou
pela ndo existéncia destes nas escolas, ou devido ao pouco reconhecimento da sua importancia,
sendo que sua utilizagdo muito contribuiria para a aprendizagem dos discentes surdos, uma
sentida inquietude para as escolas que deveriam utiliza-los, mas ndo o utilizam.

Pontuamos ainda que a comunicagdo para o surdo é realizada através da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, a qual requer capacitacao de toda comunidade envolvida com o estudante
surdo. Assim, segue a lide de uma escola que promova uma matematica inclusiva e acolha a todos
os alunos indistintamente, a fim de que possamos conceber oportunidade de aprendizagem de

uma matematica que auxilie no dia-a-dia da vida social.
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O que almejamos neste trabalho de pesquisa foi analisar as estratégias metodologicas de
ensino da matematica com fito de que os estudantes surdos conseguissem participar de maneira
efetiva das atividades académicas desenvolvidas em sala de aula regular, por conta da
adversidade da comunicacao, fator factual ao aprendizado durante as aulas.

Diante do exposto, a inovacao deste trabalho de pesquisa foi no sentido de suscitar
reflexdes no intuito de aprimorar as estratégias de ensino da matematica para estudantes
surdos, com incentivo e valorizagdo de recursos visuais e emprego de novas tecnologias no
desenvolvimento de conteidos matematicos, além da assercdo das avaliagdes que apreciem as

particularidades dos discentes surdos.

5.3. RECOMENDAGOES

Levando em consideragdo os resultados gerais da investigacdo e com base nos objetivos

propostos sugerimos as seguintes recomendacdes:

5.3.1. COM RELAGAO AS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA MOTIVAGAO DOS ALUNOS SURDOS,
RECOMENDA-SE:

= Manter o incentivo ao ensino da matematica para o aluno surdo, que ja existe por
parte da escola, para que cada vez mais a relacdo professor de matematica-aluno
surdo favoreca a sinergia positiva da sala de aula.

= Aumentar o uso de ferramentas tecnoldgicas nas aulas de matemadtica com alunos
surdos.

» Inserir atividades com recursos visuais, com livro didatico que seja mais adequado ao
ensino dos alunos surdos. Trabalhar mais atividades lddicas, educativa e jogos visuais.

= No atendimento especializado, manter as praticas inclusivas que ja ocorrem, buscar
estabelecer um canal de comunicagdo do AEE para o aluno surdo e persistir na busca

do apoio da familia.
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5.3.2. COM RELAGAO AS ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DE CONTEUDOS MATEMATICOS
PARA 0S ALUNOS SURDOS, RECOMENDA-SE:

Propiciar cursos de Libras para os profissionais e alunos da escola, um ensino bilingue
ndo apenas com o intérprete educacional em sala de aula e um plano de aula mais
inclusivo

Buscar a formagao de conceitos matematicos nos alunos surdos, na construgao do
conhecimento matematico, através da aplicacao de sequéncia didatica.

Favorecer o uso de instrumentos tecnolégicos nas aulas de matematica e emprego de

materiais concretos, tecnologias assistivas e novas tecnologias.

5.3.3. COM RELAGAO AS ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM MATEMATICA DO ALUNO
SURDO, RECOMENDA-SE:

Proporcionar avaliagdo diagndstica dos conhecimentos prévios de lingua portuguesa
especifica para surdos, juntamente com sinais matematicos em Libras.

Propiciar avaliacao formativa com feedback de orientacao das atividades realizadas,
devolutiva do desempenho das tarefas escolares do aluno e exploracdo de
instrumentos diversificados de avaliagdo para o aluno surdo.

Possibilitar uma avaliagdo somativa com verificagdo da aprendizagem, realizacdo de
prova especial para o aluno surdo e apuracdo efetiva dos resultados finais do

processo.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS

SURDOS
Pesquisador: Ivete Loula
Area Tematica:
Versdo: 3

CAAE: 22294319.5.0000.0057
Instituicdo Proponente: Universidad Tecnologica Intercontinental
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.691.991

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa vinculado ao Programa de Pds-Graduagéo da Universidad Tecnologica
Intercontinental (UTIC), situada no Paraguai.

O estudo é quantitativo para produzir indicadores sobre a eficiéncia da metodologia de ensino da
Matematica que incluem alunos surdos, no Colégio Municipal Luiz Viana Filho em Irecé/Ba. Utilizara como
instrumento de registro de dados a observacgao, a andlise do Planejamento das aulas de matematica, a
alividades do aluno surdos, avaliagdes e frabalhos avaliativos do aluno surdo, além da aplicagdo de
questiondrios aos professores/as e coordenadores que atuam com alunos surdos.

Hipotese:
A aprendizagem alcangada na desenvolvimento de contetidos matematicas, para o aluna surdo, mediados
pelo professor, pode ser verificado nas avaliagées.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVOS PRIMARIOS

Apontar as estratégias metodoldgicas no ensino da matematica para alunos surdos na educagao basica na
cidade de Irecé Bahia no ano 2019

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuag&o do Parecer: 3.691.991

OBJETIVOS SECUNDARIOS
Apontar as estratégias de motivagdo da matematica para o desenvolvimento dos seus contetidos, e
avaliagd@o da aprendizagem dos alunos surdos na educagdo basica na cidade de Irecé - Bahia no ano 2019.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugdo n°® 466/12.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma s@o compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

As declaragoes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragoes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugdo 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizagoes das
instituicdes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposto na resolugdo 466/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apds a anélise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, nao
maleficéncia, justica e equidade.

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br

Pégina 02 de 04

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

147



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB
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Consideragdes Finais a critério do CEP:
Apos a andlise com vista a Resolugédo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugéo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagio e

: ﬂ'l°

representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos

participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de

acordo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
retatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagido do

projeto.22294319.5

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

.0000.0057

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 31/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1420306.pdf 20:45:44
Outros tcleresponsavel.pdf 31/10/2019 [lvete Loula Aceito
20:44:50

Cronograma CRONOGRAMA .docx 18/10/2019 |Ivete Loula Aceito
11:25:27

Projeto Detalhado / |PROJETO.docx 18/10/2019 |lvete Loula Acesito

Brochura 11:21:04

Investigador

Outros termoarquivo.pdf 18/10/2019 |Ivete Loula Aceito
11:16:04

Outros termoresponsaveis.pdf 18/10/2019 |Ivete Loula Aceito
11:12:46

Outros concordancia.pdf 18/10/2019 |Ivete Loula Aceito
11:10:30

TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 18/10/2019 |Ivete Loula Aceito

Assentimento / 11:04:32

Justificativa de

|Auséncia

Outros termoconfidencialidade.pdf 18/10/2019 |Ivete Loula Aceito
11:02:53

Qutros termoresposabilidade.pdf 18/10/2019 |lvete Loula Aceito
11:00:28

Folha de Rosto folhaorientador.pdf 27/09/2019 |Ivete Loula Aceito
16:37:22

Outros termoautorizacao.pdf 13/09/2019 |Ivete Loula Aceito
18:35:14

Declaragao de declaracao.jpeg 30/08/2019 |lvete Loula Aceito

| Pesquisadores 15:45:08

Declaragao de marlit.jpeg 30/08/2019 |lIvete Loula Aceito

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Instituicdo e marlii.jpeg 15:38:32 |lvete Loula Aceito

Infraestrutura

Declaragao de agnaldo1.jpeg 30/08/2019 |lIvete Loula Aceito

Instituicdo e 15:38:06

Infraestrutura

Orgamento orcamento.docx 30/08/2019 [Ivete Loula Aceito
15:19:03

Situacéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Néo
SALVADOR, 07 de Novembro de 2019

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR
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Secretaria Municipal ¢
de Educacio agh

Por uma educag¢io humanizada e sustentavel u nicef g:t)

DECLARAGAO DE CONCORDANCIA E INFRAESTRUTURA

Eu AGNALDO ALVES DE FREITAS, CPF 498.336.265-72, na qualidade de responsével pelo
Secretaria Municipal de Educacdo, autorizo a realizagio da pesquisa intitulada “ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS NO ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS” a ser conduzida sob a
responsabilidade da pesquisadora IVETE LOULA VASCONCELOS; e DECLARO que estd
instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida pesquisa, bem como
que comprometo-me em verificar o seu desenvolvimento para que se possa cumprir
integralmente os itens da Resolugdo 466/12, que dispse sobre Etica em Pesquisa envolvendo

seres humanos.

Irecé, 29 de Agosto de 2019

UN. DE EDUCAGAO
DO MUNICIPIC DE IRECE
Decreto n® 030/2017
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QUESTIONARIO PESQUISA ACADEMICA
UNIVERSITARIA DESTINADA AOS COORDENADORES/
PROFESSORES DE MATEMATICA DE ALUNOS SURDOS
EM CLASSE REGULAR DA EDUCACAO BASICANO
MUNICIPIO DE IRECE -BAHIA

o7

Prezado (a) Colega Coordenador/ Professor de aluno surdo do Municipio de Irecé

Sou estudante de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da Universidade Tecnologica
Intercontinental da Repiiblica do Paraguay. Nesse marco cstou realizando uma pesquisa
académica, como Trabalho de Conclus3o do Curso, sobre as estratégias metodologicas no ensino
da matematica para alunos surdos,

O intuito dessa pesquisa € analisar as estratégias metodolégicas no ensino da matematica para
aluno surdo em classe regular na educagiio basica na cidade de Irecé-Ba, para melhor analise do
trabalho docente inclusivo, e reflexdo de suas implicagdes no processo do ensino ¢ aprendizagem
do estudante surdo.

Gostaria de contar com a sua colaboragdo para preencher o formuldrio seguinte, Ieia cada item ¢
marque uma opgiio entre Sempre, As Vezes ou Nunca, aquela que se corresponda com a sua
experiéncia.

As informagdes adquiridas durante a pesquisa serdo utilizadas em tese de mestrado ¢ artigos
cientificos para divulgacdo dos resultados, porém os nomes ¢ informagdes pessoais jamais serdo
divulgados. Fica, portanto, garantido total sigilo das informagdes pessoais.

Obrigada por sua colaboragdo!
Cordialmente,

Prof.* Ivete Loula Vasconcelos
Mestranda em Ciéncia da Educagido da Universidad
UTIC - Assungdo /Paraguay

QUESTIONARIO - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

l.1dade: 3%  anos 3. Escolarizagdo/Curso:
(X) - Graduagdo

2. Sexo: () Masculino () Feminino ( ) - Especializacio
( ) - Mestrado
() - Doutorado

4. Tempo de servigo no magistério:

( )1as5anos 5. Tempo de trabalhio com alunos surdos:
( )6al0anos (%) 1a 5 anos

( )11alSsanos ( )6al0anos

©X) 16 a 20 anos ( ) 11al5anos

(' )21 anos ou mais ( )16a20anos

( )21 anos ou mais
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Questiondrio

) ITENS DA PESQUISA

§

m~
= §
=2 =

Estratégias de ensino para motivacdo.

1) A boa relacio professor-aluno incentiva o ensino da matematica para o aluno
surdo?

2) A sinergia positiva da sala de aula coopera no ensino da matemaitica para alunos
surdos na escola?

3) As ferramentas tecnolbgicas contribuem no ensino da matemdtica para alunos
surdos?

4) O livro didatico de matemadtica é adequado para o ensino do aluno surdo?

5) Nas aulas de matematica acontecem atividades lidicas visuais que incluem o aluno
surdo?

6) Nas aulas de matematica ocorrem atividades educativas visuais com jogos para o
aluno surdo?

7) Nas aulas de matematica se estabelece pratica educacional inclusiva para aluno
surdo?

X |IX X X

8) O aluno surdo ¢ atendido no AEE - Atendimento Educacional Especializado?

9) O apoio da familia melhora o ensino da matematica para o aluno surdo?

Estratégias de desenvolvimento

dos conteudos.

10) O ensino bilingue é utilizado na escola no ensino da matemitica para o aluno
surdo?

x

11) A escola conta com o intérprete de Libras nas aulas de matematica?

X

12) O plano de aula de matemitica inclui atividades pedagdgicas para o
desenvolvimentos de conteudos para alunos surdos?

13) O ensino para alunos surdos consegue desenvolver conceitos fundamentais da
matematica?

14) O tratamento de informacgio auxilia o desenvolvimento de contetidos
matemdticos no ensino para alunos surdos?

15) A sequéncia didédtica € utilizada no desenvolvimento dos contetidos matemaiticos
no ensino para alunos surdos?

16) As novas tecnologias auxiliam o desenvolvimento de conteiiddo matemdtico na sala
de aula regular com alunos especiais surdos?

17) A utilizacdio de tecnologia assistiva (implante coclear, aparelho auditivo ou outro)
melhora o ensino da matemadtica para alunos surdos?

18) Os materiais concretos sao utilizados na explicacio de conteudos matematicos
para o aluno surdo?

Estratégias de avaliacio

da aprendizagem

19) Na escola ha realizaciio de avalia¢io dos conhecimentos prévios de matemadtica
do aluno surdo?

20) O aluno surdo realiza teste usando a lingua portuguesa?

21) O aluno surdo reconhece os sinais matemsticos em Libras?

[

22) O aluno surdo recebe feedback de orientacio das tarefas de matemdtica
realizadas?

23) O alune surdo recebe devolutiva do desempenheo das atividades de matematica?

24) A diversidade de instrumentos avaliativos facilita o acompanhamento no ensino
da matemadtica para o aluno surdo?

25) A verificacio de aprendizagem consegue averiguar a apropriacio do
conhecimento matematico do aluno surdo?

26) O aluno surdo é avaliade de acordo com critérios legais determinados para alunos
especiais?

27) Os resultados das avaliacdes refletem a efetiva aquisicio de conteidos

matemadticos do aluno surdo?

S| XIS 25 R 3¢

Muito obrigado pela sua colaboracdo.
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FICHA DE OBSERVACAO DE AULAS DE MATEMATICA DE ALUNO SURDO

Dimensdes itens Dia1 | Dia2 | Dia3 | Critério
Sim ou | Sim ou | Sim ou
ndo nio nio
DATA d2ifd (210442810 —
B?a relaqéo P.rofessor-aluno SiM| g |sim 562%
Sinergia positiva na aula W | Sid | wnE |8 v
Uso de ferramentas tecnolégicas | \onG | aoes MBE | buncg
Estratégias de | Uso do Livro didatico Si | S | AT | AS vezes
ensino para | Utilizagdo de Atividade Lidica Gl wed | eS| von
molivago | Uso de atividade Educativa (logos) | ,,atc s | AraT | un
Pratica educacional inclusiva WS | S | uns [ As
Atendimento Educacional . g
Especializado AEE WA | SMM | g | Sewpre
Apoio da familia Sit | 514 | st | Sewpe
Ensino bilingue NOT | wal | Sid [bs peaes
Intérprete de Libras na aula SiH | S| oM
Plano de aula inclusivo ROE | Siv | 91| s.mprel
Estratégias de | Construgdio de conhecimento oA -
desenvolvimento | matematico NDN | SiM [LnE | As vezes
de conte(idos | Tratamento da informacao URS (55 | AT [yunwe
Matematicos  'sgqugncia didatica NAT [ Si4 | AT |6s peres
Utilizagdo das novas tecnologias NAD | VBB | MDY lgunta
Uso de tecnologias assistivas St 1S s |Sempre |
Uso de maleriais concretos NMAC | »AT | vaT (Nunig
Avali d i t : ;
valiagio dos Conhecimentos e | sl ster lsempre
Lingua portuguesa com aluno surdo| \mal | mas | oG | Nunoos
Sinais mateméticos em libras GOG | v | paT [Nunwa
Estratégias de |Feedback DT | s im BE veles
avaliacio da | Devolutiva das avaliagdes Sim ™ | NAT [Sempe
aprendizagem [Instrumento de avaliagio
diversificado NDT [aen§ |8 [Nonee.
Verificagdio da aprendizagem Siv [ weT | pal [aa Ueaes)
Prova aluno especial NBS | kel | vAT [Nonea
Avalia o resultado da aprendizagem | <, | WAD | pas A ve

Adotado a observagdo de trés aulas para cada aluno surdo; caso nenhum sim observado, o
critério adotado: (NUNCA), se observado um sim, o critério: (AS VEZES), e caso dois ou trés sim,
considera-se: (SEMPRE).
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Assuncao no Paraguai produziu esta tese que destaca aspectos da
metodologia da educagdo matematica para alunos surdos como:
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